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Figura 2 | Atividade usada pela professora A
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Fonte | Elaborado pela professora A
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Ao longo das observagaes, percebemos a utilizacdo, pela professora
A, de algumas maneiras de fazer relacionadas ao método silébico, cujo proce-
dimento de ensino caracteristico € a combinatéria de silabas para constituicdo
de palavras, frases etc. Tais “arfes de fazer” (CERTEAU, 2012) referiam-se &
maneira como ela realizava a leitura e o ditado de palavras com os alunos.
No primeiro caso, ela lia silaba por silaba e, em seguida, a palavra inteira,
acompanhada pela repeticdo dos alunos, como podemos visualizar a seguir
no exirato de observacdo:

PA - Ficou como? Tio, ta-to, Tifa (leu a professoral.

PA - E essa daquie Da-do, de-do, dia (leu a professoral.

PA - leiom novamente. Aqui ficou como? Trés palavrinhas para
cada lefra. Novamente: tefo, tefo. Ta-to, fafo. Tia, Tita. (a profes-
sora lia e as criangas repetiam).

PA - Agora com o D. Da-do, dado. De-do, dedo. Dito, dita.

PA - Novamente: tetto, teto. Tarto, tato. Tita, Tita. Da-do, dado.

De-do, dedo. Dia, Difa. [a professora lia e as criangas repetiam)
(AULA 2, PROFESSORA A, 2011).
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No caso do ditado, a professora, inicialmente, escrevia no quadro
todas as familias sildbicas j& estudadas e que seriam utilizadas no ditado.
Quando ditava a palavra, apontava a sflaba pronunciada com uma régua. Por
exemplo, se a licdo do livio estivesse abordando o fonema /p/, ela escrevia
no quadro, antes de ditar, a familia silébica dessa letra (PA, PE, PI, PO, PU,
PAQ), e, o ditar a palavra “PIPA", por exemplo, apontava com a régua as
silabas Pl e PA, indicado as respostas, conforme mencionamos anferiormente.

Quando questionamos a professora sobre a realizagdo de proposfas
diferentes daquelas do Programa, ela informou que, as vezes, utilizava ativi-
dades de um material didético chamado “Tin-doléle"”, que, segundo ela, era
semelhante ao do “Alfa e Beto”, mas se tratava de um método sildbico, e ndo
fénico. Esse dado parece confirmar que o método silébico teve maior influén-
cia na consfituicdo das prdtficas de alfabetizacdo dessa professora, porque
ela recorria a ele quando propunha atividodes exiras, mesmo estando partici-
pando de um Programa que usava o método fénico.

Na maioria das aulas observadas, percebemos que a professora B
também fazia uso de outros materiais, entre eles o livro diddtico Porta Aberta,
de Isabella Carpaneda e Angiolina Braganga®, além de atividades que,
segundo a docente, foram retiradas da internet. Embora atendesse, na maioria
das vezes, as orientagdes do Programa ao abordar os fonemas, as ativida-
des adicionais propostas por ela costumavam contemplar o nivel da silaba,
incluindo, as vezes, familias silébicas. Eis um exemplo:
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Figura 3 | Atividade usada pela professora B
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Fonte | Elaborado pela professora B

Quando perguntamos se essa docente | havia lecionado em turmas
de alfabetizacdo antes de participar do Programa Alfa e Beto, ela respondeu
que sim e disse que alfabetizava a partir da lefra e ndo do fonema. Como em
varias cartilhas do método silébico geralmente sGo apresentadas uma lefra e
uma palavra-chave, esta Ultima utilizada apenas para apresentar as familias
silabicas (FRADE, 2007), acreditomos que a docente esfava se referindo ao
uso de um manual silébico, que, a cada licdo, evidenciava uma lefra para, @
partir dela, apresentar a familia silébica correspondente. Eis o que ela disse:

Assim, a gentfe frabalhava os fonemas, mas numa ordem dife-
rente, que era a ordem do alfabeto. Af frabalhava mais a questao
da lefra mesmo. Al no caso ndo era o fonema, era o grafema

(PROFESSORA B, 2012).

No caso da professora B, existiam, ainda, outras afividades que ela
realizava com fextos de diferentes géneros que ndo faziam parte do Programa
Alfa e Beto. Em cada més, um género era abordado por ela em sala de aula:
no més de agosto, o género selecionado foi a “receita culindria”, cujo trabalho
culminou com a montagem de um livro de receifas retiradas de embalagens de
alimentos; no més de setembro, o género “fébula”, que, ao final do periodo,
foi fransformado em peca teatral e apresentado para toda a escola; no més
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de outubro, o género “entrevista”, quando as criancas entrevistaram diferentes
membros da escola e da comunidade. Essa proposta constituia uma inicio-
fiva da prépria escola na qual a professora atuava e ndo uma orienfagdo do
Programa. Eis um extrato de aula a fitulo de ilustragdo:

Ao retornarem do infervalo, a professora explicou que no més
de outubro o género frabalhado seria a entrevista. Em seguida,
ela questiona as criangas sobre o que é uma enfrevista e onde
podemos enconfréa (revistas, jornais, televisdo, rédio). Apds esse
momento, uma das alunas veio entrevistar a bolsista de iniciacdo
cientifica que observava a aula: a aluna leu as perguntas para a
bolsista e anotou as respostas dadas por ela no caderno. Enquanto
isso, oufro aluno fingia ser o ‘cémera’ que estava filmando a entre-
vista e os demais alunos assistiam a tudo em siléncio (AULA 7,

PROFESSORA B, 2012).

Além do trabalho com diferentes géneros textuais a cada més, as
criangas, uma vez por semana, tinham acesso ao acervo de livros infantis da
biblioteca da sede da escola”. Nesse dia, a bibliotecdria levava até o anexo
uma caixa de livios, que as criancas podiam ler & vontade e, inclusive, fazer
empréstimos, levando-os para ler com seus familiares, em casa. Para isso, pos-
sufam uma “carteirinha de leitor”, com a data de empréstimo e devolugdo.
Os livros eram variados: com muitas ou poucas ilustracdes, de diferentes for-
mas e tamanhos e continham, por exemplo, histérias, poemas ou historias em
quadrinhos.

E possivel constatar, portanto, nas praticas de ensino da leitura e da
escrita dessa docente, fentativas de inserir os alunos em prdticas letradas de lei-
tura, ao possibilitar que eles tivessem confato com textos de circulag@o social,
os quais se distinguiam da maioria absoluta dos pseudotextos apresentados
pelo Programa, que continham léxico extremamente controlado, incluindo, ape-
nas, palavras com os fonemas jé estudados e as vogais, e frases justapostas,
conforme podemos observar no exemplo a seguir:

Revista Educactio em Questdio, Natal, v. 49, n. 35, p. 99-126, maio/ago. 2014



Artigo

Alexsandro da Silvom

Figura 4 | Exemplo de pseudotexto do livro “Aprender a Ler”
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Fonte | Oliveira e Castro, 2010

Podemos constatar, portanto, que as préficas de ensino da leitura e
da escrita das docentes parficipantes da pesquisa caracterizavam-se por um
movimento no qual algumas acdes eram voltados a atender ¢s exigéncias do
Programa, enquanto outras se distanciavam das orientacdes e prescricdes dele.

Consideracoes finais

Os resultados deste estudo evidenciaram que as préticas de ensino
da leitura e da escrita das professoras eram, de modo geral, organizadas em
torno dos materiais diddticos do Programa Alfa e Beto, principalmente do livio
diddtico, conforme a prescricdo desse Programa. Apesar disso, percebemos
que elas (re)inventavam, em seu cotidiano, outras maneiras de fazer, como
dizer o nome das lefras em vez de pronunciar os fonemas e acrescentar outras
propostas e materiais, alguns deles mais proximos do método sildbico e outros
relacionados & perspectiva do letramento.

Esses dados evidenciam, porfanto, que as professoras, mesmo
estando submetidas & orientacéo de seguir o Programa, & risca, construiom
suas préticas de ensino da leitura e da escrita pautando-se nGo apenas nas
orientagdes e materiais do programa, mas também em outros materiais e em
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outras experiéncias que vivenciaram e que constituiam os seus saberes e as
suas praticas.

Inspirando-nos em Certeau (2012), podemos dizer que os professores
[re)inventam suas prdticas de ensino a partir de “tdticas”. Em outras palavras,
aproveitando a sua “margem de manobra”, modificam as “estratégias” e
constroem maneiras de fazer que ndo correspondem as prescricdes, mas que
se coadunam ao seu trabalho cotidiano. Tal como observa Chartier, “Estas
‘artes de fazer’ mostram-se inventivas, bricolagens, engenhosas, pois ¢ preciso
sempre gerar contradicdes insolUveis, inventar compromissos, responder a situ-

agdes fanto urgentes quanto imprevisiveis” (CHARTIER, 2005, p. 24).

Em suma, essa multiplicidade de préticas de ensino de leitura e escrita
que ndo cabem em “um” méfodo de alfabetizagdo impde, segundo Goigoux
e Cébe (2006), a necessidade de reconsiderarmos a dicotomia entre méto-
dos, que oculta a diversidade de respostas apresentadas no cotidiano pelos
professores, as quais nGo podem ser vistas em “prefo” ou “branco”, mas em um
"dégradé” de tons de cinza.

Notas

1 Esfe artigo apresenta resultados de pesquisa desenvolvida com auxilio financeiro do CNPq e
apoio da FACEPE, que concedeu bolsas de iniciagdo cientifica as alunas Estephane Priscilla dos
Santos Mendes e Ridelma Barbosa de Moura.

2 O termo “fradicional” é usado nesfe arfigo para caracterizar um conjunto de prdticas de ensino
de leitura e escrita que, por ferem se consolidado ao longo do tempo, constituiram uma tradicdo
no campo da alfabetizagdo.

3 Néo foi possivel observar o mesmo nimero de aulas das duas docentes, devido a algumas difi-
culdades de ordem operacional.

4 As observagdes na sala de aula dessa professora foram realizadas no segundo ano de implanta-
¢@o do Programa, quando os materiais diddaticos estavam sendo reutilizados.

5 Nos extratos de aula, usaremos PA e PB para indicar as falas das professoras e A para as falas
dos alunos.

6 Trata-se de uma afividade do livro diddtico do Programa que envolve leitura de palavras e chama-
-se "leia emendando”.

7 Esse material diddtico intitulase  “Alfabetizacdo  Sildbica  Tindod&le” e estd  divi-
dido em quatro cadernos de atividades: vogais, alfabeto B a G, alfabeto H a R e
alfabeto S a  Z [informagdes disponiveis em:  hitp://produto.mercadolivie.com.br/
MLB-547511277-alfabetizaco-silabicatin-doled-1ano-5-a-6-anos-_ M.
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8  Segundo o Guia de Livros Diddticos do PNLD 2013, a proposta de ensino do sistema de escrita
alfabética desse livro privilegia modelos de afividades de ordenamento e complemento de silabas

e lefras em palavras (BRASIL, 2012, p. 122).

9 Essa professora atuava em um anexo de uma escola.
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A escrita de (futuros) professores de matemdtica na
resolucdo de um problema sobre o volume do cilindro
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Resumo

Este arfigo analisa registros escritos apresentados por (futuros) professores, em
uma experiéncia com a Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliagdo de Matemdtica
afravés da Resolugdo de Problemas. Ao resolverem um problema sobre o volume de cilin-
dro, partiram da construgéo com folhas de papel, estimaram os volumes e resolveram por
escrito. Apos discussdo das resolugdes, formalizou-se o conceito matematico construido.
Tal experiéncia fundamentou a presente pesquisa, de natureza qualitativa e realizada por
observacao participante e andlise documental. Constatouse a necessidade de explorar
a escrita com professores em formagdo, para que também o fagam com seus (futuros)
alunos de Matemdtica, através da resolug@o de problemas.

Palavras chave: Formagdo de professores. Resolugdo de problemas. Leitura e escrita.

The writing of (future] mathematics teachers through the resolution of
a problem involving cylinder volume

Abstract

The purpose of the present article is to analyze some written records submitted
by (future) feachers obtained from an experiment on the Methodology of Mathematics
Teaching-learning-Evaluation through Problem Solving. When they worked on a problem
involving cylinder volume, they started by building it with sheets of paper, estimated the
volumes and wrote the solution. After discussing the solutions, they formalized the mathe-
matical built concept. Such experiment grounded the present research, which has a
quadlitative approach and was developed through participant observation and document
analysis. The results showed the need to explore written language in teachers' education
in order that they will be able to do it with their own Mathematics (future) students, through
problem solving.

Keywords: Teacher education. Problem solving. Reading and writing.
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La escripta de (futuros) professors de matemadtica en la resolucién de
um problema sobre el volume del cilindro

Resumen

Este articulo analiza registros escritos presentados por (futuros) profesores,
en una experiencia con la Metodologia de Ensino-Aprendizaje-Avaliacion a través
de la Resolucion de Problemas. Cuando resolvieren un problema sobre el volumen de
cilindro, partirdn de la construccién con hojas de papel, consideraran los volimenes
por escrifo. Después de discusion de las resoluciones, se ha formalizado el concepto
matemdtico consfruido. Tal experiencia ha fundamentado la presente pesquisa, de
cardcter cualitativa, realizada por observacion participante y andlisis de documentos.
Se ha constatado la necesidad de explorarse la escrifa con profesores en formacién,
para fambién lo hayan con sus (futuros|alumnos de matemdtica, a través la resolucion
de problemas.

Palabras clave: Formacion de profesores. Resolucion de problemas. Lectura e escrita.

Introducdo

A quantidade de pesquisas sobre formacdo de professores tem
crescido muito nos Gltimos anos. Pouco a pouco, tem-se constatado uma preo-
cupagdo por parte dos estudiosos e pesquisadores em geral e, em particular,
da Educagdo Matemética em conhecer de que maneira se realizam os proces-
sos de aprender a ensinar e ensinar a aprender.

Este artigo ¢ parte de uma pesquisa maior (COSTA, 2012) efeti-
vada com (futuros) professores de Matemdtica que buscavam novos recursos
para desenvolver os contetdos com seus (futuros) alunos. Foram promovidos
enconfros semanais para discutir e analisar como esses (futuros| professores de
Matemdtica, que se encontram em formag@o inicial, exploram o conceito de
proporcionalidade afravés da resolugdo de problemas.

Neste artigo, abordamos alguns aspectos relacionados & exploragdo
da leitura e da escrita no ensino de Matemdtica. Particularmente, para este
frabalho, analisamos dados das leituras e das escritas realizadas pelos parti-
cipantes da pesquisa para o entendimento e a resolugdo de um problema de
Geometria, envolvendo o volume do cilindro. Esse problema jé foi abordado,
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também, em um confexto de formacdo de professores, por Onuchic e Allevato
(2009), e discutido em um artigo em que outros aspectos foram considerados.

O presente trabalho esté organizado em cinco segdes. Iniciamos pela
fundamentacdo e revisdo tedrica sobre a importancia da escrita na Educagéo
Matemdtica e na formagdo inicial de (futuros) professores de Matemdtica,
seguida de uma se¢do contendo a descrigdo dos participantes e da mefodo-
logia empregada na pesquisa, assim como dos instrumentos utilizados. Na
terceira secdo, discutiremos a Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliagdo
de Matemdtica através da Resolugdo de Problemas; na quarta, o problema
proposto, cujas atividades de resolucdo deram origem cos dados coletados,
e a andlise desses dados. Finalmente, apresentaremos nossas consideracdes
finais e as referéncias utilizadas.

A Escrita no Ensino de Matemdtica e na Formacao de (futuros)
Professores de Matemdtica

As pesquisas vém mostrando a necessidade de se investir na forma-
¢do de professores, especialmente quanto ao uso de novas metodologias de
ensino, compativeis com as demandas atuais da educagdo e da sociedade
[PASSOS, 2000; CURI, 2005). Essas mefodologias devem contemplar agdes
pedagdgicas que promovam a busca por informagdo, a investigagdo, a expe-
rimentacdo e a renovacdo do inferesse e da motivacéo dos alunos. Devem
permitir a interagdo entre aluno e professor, tendo em vista suas concepgdes
sobre a natureza da Matemdtica, sobre o ato de fazer Matemdtica e sobre

como aprendéla (MARANHAO, 2007).

E na formacdo inicial que os (futuros) professores t&m contato explicito
com aspectos sobre o que é ensinar. Daf a importancia de associar teoria e
pratica, pois é durante a formagdo inicial que esses (futuros) professores terdo a
oportunidade de refletir e discutir sobre teorias, estratégias ou metodologias de
ensino, sobre os conteddos e sobre o material diddtico que servirdo de suporte
em sua préfica docente.

F nesse sentido que Passos (2000), Curi (2005); Barbosa, Nacarato
e Penha (2008); Onuchic e Allevato (2009a) chamam a atencdo para a
importéncia de os programas de formagdo inicial de (futuros) professores intro-
duzirem novas metodologias em suas préticas de ensino e no processo de
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ensino-aprendizagem. Além disso, é fundamental que essas praticas incorpo-
rem algumas estratégias tais como a realizacdo de leituras para enfendimento
dos problemas, e a produgdo da escrita para apresentagdo das dividas, das
angustias e das resolugdes dos problemas, que devem ocorrer em trabalhos
realizados em grupos, compartilhados e discutidos em sala de aula. Isto vem
ao encontro do pensamento de Bandeira, segundo o qual,

A utilizagdo da representacdo escrita nas aulas de Matematica é
uma estratégia que aliada a outras metodologias fem grande poten-
cial, pois faz com que o aluno pense e traduza conceitos que he
foram apresentados na linguagem matemdtica para a linguagem
coloquial, esse processo é desencadeador de grande aprendiza-
gem j& que o aluno é convidado a pensar a respeito do conceito ou
contetdo que iré escrever sistematizando dessa forma seus conhe-

cimenfos (BANDERA, 2009, p. 3).

A valorizag&o da escrita possibilita ao professor estimular os alunos em
sittagdes que os fagam pensar matematicamente e, com o passar do fempo,
reconhecer conceitos e utilizé-los em seu cotidiano (BANDEIRA, 2009). A estra-
tégia da utilizagdo da escrita permite que o aluno assimile os conceitos de
um contetdo matemdtico de forma natural, mediado pela linguagem utilizada
em seu cotidiano e incorpore gradual e também naturalmente a linguagem
matemdtica formal. Compreendendo conceitos a partir de seus conhecimentos
prévios e externalizando-os pela escrita, a aprendizagem torna-se muito mais
significativa. E nesse confexto que a autora apresenta diferentes formas de os
alunos registrarem e/ ou expressarem suas resolucdes, as quais t€m sido discu-
tidas na literatura.

Por isso, destacamos a escrita como forma de expressar o entendi-
menfo de uma situacdo ou de um problema e de apresentar sua resolucéo,
ndo se fixando, apenas, nos resultados dos célculos ufilizados, mas também na

maneira como esses cdlculos foram efetuados (ALLEVATO: FERREIRA, 201 3).
Nesse sentido, Connoly {1989 apud SANTOS, 2005, p. 129) nos

apresenta alguns beneficios da utilizacao da escrita nas aulas de Matemdtica,
destacando que “[...] é na linguagem natural do discurso falado e escrito que
nds conduzimos para outros sistemas simbdlicos o metadiscurso que nos ajuda
a ensinar uns aos outros, © que, em caso contrdrio, feria que ser reaprendido
pela experiéncia pessoal.”
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Dessa forma, a escrita, quando explorada nas aulas de Matematica
e, particularmente, na resolucdo de problemas, atua como mediadora, infe-
grando as experiéncias individuais e coletivas na busca de construgdo e
apropriagcdo de novos conceitos. Além disso, cria oportunidades para a infera-
¢do na sala de aula e, consequentemente, para o resgate da autoestima dos

alunos e dos professores ([SANTOS, 2005; ONUCHIC; ALLEVATO, 2009¢;
NUNES, 2010; COSTA, 2012).

Conforme j¢ discutido anteriormente, & importante que os alunos escre-
vam uma explicag@o do seu processo de resolucdo, como parte da prépria
resolucdo do problema. Segundo Van de Wale (2009), é muito imporfante que
se tenha clareza do valor da escrita dos alunos; por isso, o aufor nos apresenta
algumas vantagens da escrita na resolugdo de problemas, independente da
série/ano de escolaridade. Ele sugere que os alunos produzam relatérios, e
justifica:

* O ato da escrita desencadeia um processo reflexivo — Conforme
os alunos vao se esforcando para explicar seus raciocinios e defender suas
solucdes, eles passam por um momento de concentragdo e reflexdo, pensando
nas ideias envolvidas.

e Um relatério escrito é um ensaio para o momento de discusséo — £
muito dificil para um aluno explicar como resolveu um problema, logo apds
sua resolug@o. Por oufro lado, os alunos sempre podem referirse a um relatério
escrifo quando lhes for pedido que compartilhem suas ideias. Até mesmo uma
crianga, por exemplo, que se enconfra em uma creche, pode mostrar uma
figura e falar sobre ela. Quando os alunos escrevem sobre suas resolucdes e
solugdes, demonstram disponibilidade e inferesse em compartilhar suas ideias.

® Um relatério escrito € um registro que permanece quando a ligéio
acaba — Os alunos podem colecionar seus relatérios para serem revisfos poste-
riormente. As informacdes contidas nesses relatérios podem ser utilizadas para
planejar, para descobrir quem precisa de ajuda ou oportunidades para esten-
der o seu conhecimento, e para o professor realizar a avaliagdo do trabalho
desenvolvido e da aprendizagem dos alunos (VAN DE WALLE, 2009, grifos

NOSSOS).

E preciso ajudar os alunos a compreenderem a importéancia do
relatério escrito, e ajudélos a entender o que estdo relatando. Os alunos pre-
cisam compreender que existem diferencas entre mostrar como conseguiu uma
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resposta ou solugdo e explicar por que vocé acredita que sua solucdo esté
correta. Mostrar uma resolug@o é mostrar passo a passo como conseguiu @
resposta, mesmo sem fornecer explicacdes. Mas, além da solucdo, é preciso
apresentar justificativas para os seus passos na resolug@o (VAN DE WALLE,

2009).

A resolug@o de problemas representa, porfanto, um contexto bastante
propicio & prdtica da leitura e da escrita nas aulas de Matematica. Na se¢do
a seguir, ela serd apresenfada como metodologia de ensino, conforme foi con-
siderada na presente pesquisa.

Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matemdtica através da
Resolucdo de Problemas

A Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliagdo de Matemdtica
afravés da Resolugdo de Problemas, tal como ¢ apresentado por Allevato e
Onuchic (2009), é uma metodologia diferente daquele frabalho em que regras
de “como fazer” sdo privilegiadas. Tratase de uma metodologia onde o pro-
blema é ponfo de partida e orientagdo para a aprendizagem, e a construgdo
do conhecimento farse-4 através de sua resolucdo.

Alguns pesquisadores (ONUCHIC, 1999: ALLEVATO, 2005;
NUNES, 2010; COSTA, 2012) utilizam a resolugdo de problemas nessa
linha, consfatando que importantes conceitos e procedimentos podem ser mais
bem ensinados se ela for utilizada. Essa metodologia designa uma abordagem
em que a consfrugé@o de conhecimento se faz a partir de “problemas gerado-
res”, propostos como ponto de partida e orientacdo para a aprendizagem de
novos conceitos e novos conteddos.

Segundo Vygotsky (1987 apud BANDEIRA, 2009), o ensino
direfo de conceitos ndo tem relevancia do ponfo de vista de construcdo de
conhecimentos.

O ensino direfo de conceitos é impossivel e infrutifero. Um profes-
sor que fenta fozer isso geralmente ndo obtém qualquer resultado,
exceto o verbalismo vazio, uma repeticdo de palavras pela crianga,
semelhante & de um papagaio, que simula um conhecimento dos
conceitos correspondentes, mas que na realidode oculta um vacuo

(VYGOTSKY, 1987 apud BANDEIRA, 2009, p. 3).
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Mas o que significa ensinar, aprender e avaliar Matemdtica através de
resolugdo de problemas? A palavra composta ensino-aprendizagem-avaliagdo
expressa uma concepgdo em que o ensino, a aprendizagem e a avaliagdo
devem ocorrer simultaneamente durante a construcdo do conhecimento de
um deferminado contetdo afravés da resolugdo de problemas [ALLEVATO;

ONUCHIC, 2009).

Cai e lester (2012) indicam que os problemas criam oportunidades
de avaliagdo, no sentido de que o professor pode perceber o que e o como
os alunos estdo aprendendo e onde estGo encontrando dificuldades. E nessa
perspectiva que fambém Allevato (2005) e Van de Walle (2009) destacam o
potencial avaliativo da resolugdo de problemas, como fonte segura de valio-
sas informagdes que permitem ao professor, enfre oufras coisas, perceber a
presenca de concepgdes erréneas e de lacunas de conhecimento, planejar as
proximas aulas, ajudar os alunos individualmente identificando suas necessi-
dades especificas, analisar seu progresso e criar oportunidades de aprender.
Enfafizam, ainda, que a resolugdo de problemas possibilita conduzir o ensino
partindo de onde o aluno esfd, e ndo de onde esté o professor.

As observacdes dos autores vao ao encontro dos Padrées de Avaliacdo
para a Matemdtica Escolar (NCTM, 1995), que acentuam duas ideias princi-
pais: (1) a avaliag@o deveria ampliar a aprendizagem dos estudantes; e (2] a
avaliag@o € uma valiosa ferramenta para tomar decisdes educacionais.

Desse modo, cabe considerar a resolugdo de problemas com pos-
sibilidades que vao além de, simplesmente, aplicagdo da Matemdtica; mas
como confexto para realizar e aperfeicoar, pela avaliogdo, o ensino e a
aprendizagem.

E o que vem ser um problema?

Onuchic (1999) esclarece sua compreensao, dizendo que um pro-
blema “[...] é tudo aquilo que ndo se sabe fazer, mas que se estd inferessado
em resolver”. A autora ainda esclarece que “[...] o problema ndo & um exer-
cicio no qual o aluno aplica de forma quase mecénica uma férmula ou uma
determinada técnica operatéria” (ONUCHIC, 1999, p. 215), mas exige o
elaborac@o de estratégias que possibilifem o aprimoramento do conhecimento
durante a construcdo de sua resolucdo.

Segundo Vianna [2002), um problema é individual, para cada pes-
soa, condicionado aquilo que é o seu mundo e s suas preocupacdes. O autor
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afirma: um problema € “[...] uma situagdo em que um sujeito é solicitado a rea-
lizar uma tarefa para a qual ndo possui um método de resolucao determinado.
Se a realizacdo da tarefa néo for desejada pelo sujeito a situag@o ndo pode

ser considerada um problema” (VIANNA, 2002, p. 403).

Sendo assim, como as colocacdes de Vianna (2002) reforcam e com-
plementam a definicdo de Onuchic (1999) para um problema, assumimos
essas duas definicdes para o nosso frabalho.

Portanto, ensinar Matemdtica utilizando resolugdo de problemas ndo
é uma farefa facil, pois nGo basta apresentar um problema e “ficar sentado”
esperando que alguma magica acontega. Além disso, considerar a resolu-
¢do de problemas como mefodologia de ensino ndo significa dizer que existe
uma forma rigida para desenvolvéla nas aulas de Matematica. No entanto,
Allevato e Onuchic (2009) sugerem algumas etapas para que se possa colo-
car em prdtica e usufruir melhor dessa metodologiar:

1. Preparagéo do problema — Selecionar um problema visando &
construgdo de um novo conceito, principio ou procedimento.

2. Leitura individual — Solicitar que cada aluno faga sua leitura.

3. Leitura em conjunto — Solicitar nova leitura do problema, agora em
pequenos grupos.

4. Resolugdo do problema — Néo restando dividas quanto ao enun-
ciado, os alunos, em seus grupos, buscam resolvé-lo.

5. Observar e incentivar — O professor ndo é mais transmissor do
conhecimento. Enquanto os alunos, em seus grupos, buscam resolver o pro-
blema, o professor observa, analisa seus comportamentos e estimula o frabalho
colaborativo. Como mediador, leva os alunos a pensar, dando-hes tempo e
incentivando a troca de ideias entre eles.

6. Registro das resolugdes na lousa — Representantes dos grupos séo
convidados a registrar, na lousa, suas resolugdes.

7. Plendria — Os alunos séo convidados a discutir as diferentes reso-
lugdes registradas na lousa, defender seus pontos de vista e esclarecer suas
dovidas.

8. Busca do consenso — Sanadas as dividas e analisadas as resolu-
¢des e solucdes obtidas para o problema, o professor tenta, com toda a classe,
chegar a um consenso sobre o resultado correto.
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9. Formalizagdo do conteddo — O professor registra na lousa uma
apresentacdo formal do confeddo, organizada e esfruturada em linguagem
matemdtica, padronizando conceitos, principios e procedimentos construidos
através da resolugdo do problema.

Vale observar a presenca constante da leitura e, particularmente, da
escrita em quase fodas essas etapas, como aspecto importante no desenvolvi-

mento da mefodologia (ALLEVATO; FERREIRA, 2013).

Reiteramos que, nessa metodologia, os problemas s@o propostos aos
alunos antes de lhes ter sido apresentado formalmente o contetdo matemdtico
mais apropriado & resolugdo do problema. Porém esse contetido deve estar de
acordo com o ano escolar em que se enconfram os alunos e com os objefivos
pretendidos pelo professor para aquela aula. Assim, o ensino-aprendizagem
do tépico matemdtico comeca com o problema, que expressa aspectoschave
desse topico, e técnicas matemdticas serdo desenvolvidas na busca de respos-
fas ao problema dado; a avaliagéo ¢ feita continuamente, durante a resolucdo
do problema.

E mais, essa metodologia contempla agdes pedagdgicas (interagdo
enfre aluno e professor) que promovem a busca por informagdo, a investiga-
¢do, a experimentacdo e a renovacdo do inferesse e da motivagdo dos alunos,
conforme veremos na experiéncia relafada e analisada no presente artigo.

Contexto da pesquisa e os procedimentos metodolégicos

Os sujeitos parficipantes da pesquisa, que gerou o presente artigo,
foram alunos do curso de licenciatura em Matematica de um programa de
formacdo inicial de professores de uma universidade piblica do Estado do
Maranhdo. O estudo aqui desenvolvido teve como objetivo relatar e analisar
algumas exploragdes da leitura e da escrita, realizadas por esses (futuros) pro-
fessores na resolug@o de um problema envolvendo o volume do cilindro.

Durante a coleta dos dados, realizamos leituras e discussdes de tex-
tos sobre resolucdo de problemas e sobre o ensino de proporcionalidade e
de Geometria, além de atividades prdticas de resolucdo de problemas envol-
vendo esses conteldos. Tais resolucdes, as atividades escritas, as discussdes e
os registros em um didrio de campo, constituem os dados desta pesquisa. Para
levar a efeito essas atividades, realizamos encontros em que fizemos uso da
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Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matemdtica através da

Resolucdo de Problemas (ONUCHIC: ALLEVATO, 2009al.

A pesquisa é de natureza qualitativa, de modo que o pesquisador
manteve confato direfo com o ambiente da pesquisa, com os sujeitos envol-
vidos e com o problema que estava sendo estudado durante a pesquisa de
campo. Além disso, o pesquisador foi o principal instrumento, responsével pela
organizacdo e condugdo das afividades desenvolvidas. Em todos os momen-
fos, a afencdo foi colocada nos processos utilizados pelos parficipantes e no
desenvolvimento das atividades de resolugdo dos problemas, e ndo somente

nos resuliados (LUDKE; ANDRE, 1986; GOLDENRERG, 2007).

Nesta pesquisa, utilizamos a observacdo participante, buscando
identificar aspectos relevantes, dificuldades encontradas e afitudes perante a
resolug@o do problema apresentado e o contetdo matemdtico. As observo-
¢oes foram registradas em um didrio de campo.

Descricdo e andlise dos dados

Na andlise dos dados, procuramos evidenciar o entendimento dos
(futuros) professores em relacdo ao problema apresentado, a partir das leituras
de textos. Também analisamos sua escrita para a apresenfagdo das respostas
dadas aos questionamentos e das resolugdes construidas para o problema.
Nessa andlise, identificamos e descrevemos os aspectos que julgamos rele-
vantes relacionada & escrita, no decurso das efapas sugeridas por Onuchic
e Allevato (2009a) para implementagdo da resolugdo de problemas como
mefodologia de ensino que nos auxiliaram na coleta e nas andlises dos dados.

Sendo assim, foi proposta aos participantes a seguinte afividade:

Ocilindro

O Professor Manoel enfregou a cada um dos alunos participantes da pes-
quisa, uma folha de papel, de 20cm por 30cm e fita adesiva. Ele lhes pediu
para enrolar o papel e fazer um cilindro.

Fonte | Adaptag@o de Krulik e Rudnick (2005)
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Figura 9 | Comparando os volumes dos cilindros

Fonte | Fotografado pelo autor

Foi possivel observar que o milho que preenchia, anteriormente, todo
o cilindro mais alfo ndo foi suficiente para “encher” o cilindro mais baixo:

Figura 10 | Cilindro mais baixo com uma parte vazia

141

Fonfe | Fofografado pelo autor

Diante dos resultados observados de forma concreta, os (futuros)
professores puderam perceber que os cilindros ndo apresenfavam o mesmo
volume, ou seja, que o volume do cilindro mais alto ([de menor drea da base)
ndo era igual ao do cilindro mais baixo (mais largo). Com base nessa consta-
tacdo, fizemos novos questionamentos:
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PE: — Qual seria o motivo dessa diferenca nos volumes dos cilindros construidos
a partir de uma folha de papel do mesmo tamanho? “Quem” seria o responsd-
vel direfo por essa diferenca@

Seguem as respostas de ADR3 e ADR4.

Figura 11 | Resposta apresenta por ADR3
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Fonte | Arquivo do autor

Figura 12 | Resposta apresenta por ADR4
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Fonte | Arquivo do autor

Observamos em grau bastante consideravel a imprecisGo em sua
149 representacdo escrita e, até, indicios de falta de compreensdo dos conceitos
de raio e diametro na expressdo “raio do didmetro”, que n&o faz sentido.
Entretanto, é possivel perceber que eles concordam que o motivo de os cilin-
dros ndo apresentarem volumes iguais, ¢ a diferenca de medida dos didmetros

(ou dos raios) das bases circulares dos cilindros.

Qutro (futuro) professor apresentou a seguinte justificativa:

Figura 13 | Resposta apresenta por ADR]
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Fonte | Arquivo do autor

Percebemos, nos protocolos apresentados pelos (futuros) professores,
que eles ndo responderam ao nosso questionamento, apenas disseram por que
o milho ndo encheu o outro cilindro, reconhecendo que foi porque os volumes
sdo diferenfes, apesar de as dreas das superficies laferais serem iguais. Vale
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lembrar que nosso questionamento foi acerca dols) motivols) de esses volumes

serem diferentes.
A justificativa apresentada por ADR1 ¢ confirmada no profocolo a

seguir:
Figura 14 | Resposta apresenta por ADR]
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Fonte | Arquivo do autor

Para esse participante, o principal responsével pela diferenca, obser-
vada no preenchimento dos cilindros com o milho, é o volume e ndo a drea.

Um dos (futuros) professores apresentou suas respostas aos nossos
questionamentos em formato de um texto, conforme podemos observar no

seguinte profocolo:
Figura 15 | Resolucdo apresenta por ADR5
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Fonte | Arquivo do autor
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Pelo que pudemos observar, ADRS concorda com os demais colegas
dizendo que os cilindros sdo diferentes. Percebe que, dependendo da maneira
de montar, encontramos um mais alto, que apresenta o menor volume, e um
mais baixo, sendo esfe o que apresenta o maior volume. Mas esse partici-
pante, estando de posse dos cilindros confeccionados, ficou em divida e, por
isso, procurou comprovar suas hipdteses matematicamente, antes de verificar
"no concretfo”, conforme protocolos a seguir:

Figura 16 | Resolugdio apresenta por ADR5
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Fonfe | Arquivo do autor

Figura 17 | Resolugdo apresenta por ADR5
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Acreditamos que, por ¢ fer estudado esse contetdo na Geometria,
ADR5, recorreu as formulas para o céleulo do comprimento da circunferéncia
e do volume do cilindro, isto é: C = 2.w.r e V=w.r2.h. Aférmula do compri-
mento da circunferéncia foi utilizada para calcular os comprimentos dos raios
das bases circulares dos cilindros. Percebemos que primeiro ele encontrou o
raio da base do cilindro que, para ele, era o de maior volume, para, depois,
encontrar o valor do volume desse cilindro. Em seguida, seguiu os mesmos pas-
sos para calcular o volume do outro cilindro, que, para ele, seria o de menor
volume.

As resolucdes apresentadas por ADRS mostram que ele se afeve aos
cdleulos, empregando a linguagem natural apenas para identificar a que cilin-
dro se refere o cdlculo e para expressar o valor do volume, de forma muito
sucinta.

Foi o resultado obtido com os cdlculos desse participante e também
as diferenfes posicdes que apareceram nos registros escritos pelos (futuros) pro-
fessores, que nos levaram & ideia de comprovar matematicamente e de forma
mais rigorosa o que haviamos constatado concrefamente; assim, solicitamos
aos demais participantes que fizessem o mesmo.

No entanto, como j& haviamos discutido com o grupo sobre a
Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaligdo de Matemdtica através da
Resolugdo de Problemas, pedimos que seguissem os passos sugeridos por
Allevato e Onuchic (2009); assim, cada participante teria a oportunidade de
apresentar suas resolugdes para discussdo em plendria. Depois, do professor
pesquisador, teriam a formalizacdo, ou seja, apresentacdo formal organizada
e estruturada em linguagem matemdtica, desse conteddo e da resolugdo do
problema.

Durante a apresentacdo das resolucdes na lousa, pelos (futuros) pro-
fessores, e na plendria, uma resolugdo também nos chamou a atencdo; a
apresentada por ADR3:
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Figura 18 | Primeira resposta apresenta por ADR3
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Notamos que esse (futuro) professor ndo tinha certeza, quanto & solu-

v 420 ver

146

cdo encontrada, por isso, fez uma nova fentativa:

Figura 19 | Segunda resposta apresenta por ADR3
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Em suas resolucdes, ele procurou complementar, através da linguagem
materna, escrita as explicacdes para os procedimentos que utilizou em suas
resolucdes.

Observando as resolucdes escritas apresentadas pelos licencian-
dos ADRS (Figuras 15, 16 e 17) e ADR3 (Figuras 18 e 19), na linguagem
matemdtica, assim como as respostas dadas aos questionamentos durante @
experiéncia, percebemos as dificuldades que esses participantes tiveram em
expressar suas ideias, na linguagem materna, escrita, e explicar os procedi-
mentos utilizados por eles.

Consfatamos, assim, que, ao explorar a leitura e a linguagem materna,
escrita, na resolug@o de problemas matemdticos, os alunos expressam suas
dificuldades, suas compreensdes e avangos e, com isso, aprendem a se comu-
nicar na linguagem matemdtica. Nos protocolos mostrados nas Figuras 1, 2,
4,5,11 e 12, percebemos esse movimento, destacado por Bandeira (2009),
em que a percepgdo da necessidade de aprimorar a compreens@o sobre
deferminados aspectos matemdticos (no caso, raio e diametro da base, drea
da superficie externa, altura do cilindro) que se mostraram “nebulosos”, impre-
cisos nas escritas dos participantes, foi desencadeadora de ricos momentos de
aprendizagem aqueles (futuros| professores. Ou seja, a exploragdo da leitura e
da escrifa se fornam relevantes no contexto do ensino-aprendizagem-avaliagdo,
para a compreensdo do confetdo estudado, a partir da qual os alunos podem
manifestarse mafematicamente; a partir das palavras eles podem “chegar” aos
conceitos que se pretende abordar no confeddo estudado.

Além disso, observamos que as percepgdes (individual e coletival
apresentadas pelos participantes permeiam o processo de ensino-aprendiza-
gem-avaliagdo de Matemdtica por meio da linguagem materna, escrita. Dessa
forma, podemos dizer que a representacdo escrita pode ser utilizada tanto
como um insfrumento para afribuir significados e permitir a apropriag@o de
conceitos relativos a um deferminado contedo — neste caso, sobre de cilindro
— quanto como ferramenta que permite o didlogo com os pares e “com o pro-
blema” a ser resolvido, além da organizagdo do raciocinio.

Conforme destacado por Connoly (1989 apud SANTOS, 2005) esse
fransito do discurso falado o escrito e viceversa ajuda a ensinar “uns cos
outros”. Além disso, ratifica as indicacdes de Allevato e Onuchic (2009) de
que as frocas e discussdes, especialmente na plendria, sGo o momento mais
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rico da Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliagdo afravés da Resolugdo
de Problemas, no sentido de que ocorre relevante construcdo de conhecimento.
E a escrita nessa etapa €, efefivamente, discutida e aprimorada, fazendo uma
aproximagdo gradativa e natural & linguagem matemdtica formal (ALLEVATO,

FERREIRA, 2013).

Assim, a leitura e a escrita nas aulas de Matematica atuam como
instrumento mediador, integrando as experiéncias individuais e coletivas dos
estudantes na busca da construcdo e apropriagéo de determinados conceitos.
Além disso, cria a oportunidade de interagdo entre os alunos, entre os alunos
e o professor, além de criar um ambiente favordvel & aprendizagem em sala
de aula de Matemdtica, resgatando, assim, a autoestima dos alunos e dos
professores.

Ressalte-se que isso vai ao encontro do que se tem indicado acerca
da formagao inicial de professores (CURI, 2005; NUNES, 2010; COSTA,
2012), ou seja, de que os (futuros) professores devem vivenciar as praticas que
se pretende que sejam levadas &s suas salas de aula, em sua (futura) prética
docente.

Cumpre ressaltar que a avaliagdo fez parte do processo a todo
instante: iniciou na resolugdo do problema, em que o pesquisador ficou obser-
vando a maneira como os (futuros) professores interpretavam o problema e
quais esfratégias de resolucdo utilizavam, estendendo-se até o momento da ple-
ndria, em que apresentaram e discutiram suas resolugdes. Nesse momento, ©
pesquisador avaliava o processo de resolug@o, ndo com apontamentos do tipo
"estd correto” ou "estd errado”, mas com o intuito de perceber as dificuldades
demonstradas e as superadas pelos licenciandos.

Dessa forma, foi possivel perceber o que eles j& sabiam e de que
ajuda necessitavam para superar as dificuldades encontradas. Considerar a
avaliagé@o dessa forma é valorizar as resolugdes apresentadas, com a finali-
dade de compreender os procedimentos adotados para se chegar & solucdo.
Essa conduta promove o envolvimento dos alunos em atividades de pensar
"sobre” a Matemdtica que eles precisam aprender. Além disso, permite ao
professor auxiliar os alunos e avaliar seu progresso, fornecendo informagdes
relevantes para a preparacdo das préximas aulas.
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Consideracoes finais

Nosso obijetivo, neste trabalho, foi apresentar alguns registros de (futu-
ros) professores de Matemdtica através da linguagem materna escrita, os quais
foram obtidos numa experiéncia com a resolucdo de um problema envolvendo
o volume do cilindro, destacando-se a importancia da escrita para a compre-
ensdo do problema e para agdes de inferacdo e consfrucdo de conhecimento.

O trabalho nos revelou que é possivel explorar a leitura e a escrita
nas aulas de Matemdtica e que, quando fazemos isso afravés da resolugdo de
problemas, o aluno percebe que é capaz de raciocinar por si mesmo, indo &
busca de esfratégias para a sua resolucdo. Entrefanto, é necessdrio, para isso,
que o professor esteja preparado para ser o mediador que conduz os alunos
nessa “nova” iniciativa.

Além disso, como estamos acostumados a utilizar somente a lingua-
gem matemdtica, enconframos dificuldades de expressar e explicar nossas
resolucdes em nossa |inguo materna escrita, as esfratégias ou os caminhos utili-
zados para solucionar um problema. Foi o que aconteceu nesta pesquisa, em
que os (futuros) professores parficipantes fiveram a oportunidade de se expres-
sar por escrito, por meio da linguagem materna.

Porfanto, consideramos imporfante que os professores promovam
com seus alunos um trabalho com a representagdo da escrita nas aulas de
Matemdtica, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino
Superior, inclusive nos cursos de licenciaturas. Assim, ser@o valorizados os
diferentes modos de expressar suas estratégias de resolucdes, suas solugdes,
quando lhes forem apresentados determinados problemas. Além disso, a pré-
fica da escrita estimula a reflexdo e a busca pela clareza e pelo rigor na
expressdo de ideias e conceitos e na apresentacdo de justificativas aos proces-
sos ufilizados.

O uso da Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliagéo de
Matemdtica através da Resolugdo de Problemas pode ser um dos caminhos
para que os professores possam “aproximar” a linguagem matera escrita, dos
alunos, da linguagem matemdtica, uma vez que, com essa metodologia de
ensino, os alunos terdo a oportunidade de ler e enfender o problema, buscar
esfratégias para a resolugdo e, no final discutir e refletir sobre ele e sobre os
registros de suas resolucdes.
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Nota

1 Serd ufilizada, neste trabalho, a expressdo “[futuros) professores”, pois alguns participantes j&
afuavam como professores, embora se encontrassem em formagdo inicial.
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Resumo

Este estudo investigou o enunciado da EJA no Curso de Pedagogia da UFPB.
Tendo em vista que a Andlise Arqueolégica do Discurso foi ufilizada como abordagem, o
discurso foi investigado como uma série de signos apoiados em uma formagdo discursiva
(FOUCAULT, 2008). O Projeto Politicopedagdgico do Curso (UFPB, 20006 foi o corpus
empirico. Os resultados apontam frés séries enunciativas: direifo & educagdo, saberes
e sujeitos. A primeira mobiliza o signo da institucionalidade; a segunda aponta para o
campo epistémico; a tliima evidencia a formagdo e a atuagdo do pedagogo. Portanto,
este estudo explica de que modo a EJA se constitui como um campo do saber na formo-
¢do do pedagogo.
Palavras chave: Educagdo de jovens e adultos. Curso de Pedagogia. Andlise arqueolé-
gica do discurso.

Enunciative functions of the discourse on Youth and Adult Education
(YAE) in UFPB's Pedagogy Course

Abstract

This study investigated the enunciation of YAE in the Pedagogy Course of UFPB.
Considering that The Archaeological Discourse Analysis was used as an approach, the
research dealt with the investigation as a series of signs supported in the discursive for-
mation speech [FOUCAULT, 2008). The empirical corpus was the Political-Pedagogical
Project of the Course (UFPB, 2006). The results show that the three enunciative series: the
right to education, knowledge and individuals positions. The first one mobilizes the sign
of the institutionalization; the second point to the epistemic field; the last one evidences
the formation and actfion of the pedagogue. Therefore, this study explains how the YAE
has been consfituted as a field formative of the pedagogue.

Keywords: Youth and adults education. Pedagogy course. Archaeological discourse
analysis.
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Funciones enunciativas del discurso sobre la Educacién de Jévenes y
Adultos (EJA) en el Curso de Pedagogia de la UFPB

Resumen

Este estudio investigé el enunciado de la EJA en el Curso de Pedagogia de la
UFPB. Teniendo en vista que el Andlisis Arqueolégica del Discurso fue utilizado como
abordaije, el discurso fue investigado como una serie de signos apoyados en una formo-
cion discursiva (FOUCAULT, 2008). El Proyecto Politicopedagdgico del Curso (UFPB,
20006) fue el corpus empirico. Los resultados apuntan fres series enunciativas: directo a
la educacién, saberes y sujefos. La primera, moviliza el signo de la insfitucionalidad;
la segunda, apunta para el campo epistémico; la Gltima, evidencia la formacion vy la
actuacion del pedagogo. Por lo tanto, este estudio explica de qué manera la EJA se
constituye como un campo del saber en la formacién del pedagogo.

Palabras clave: Educacién de jovenes y adultos. Curso de Pedagogia. Andlisis del
discurso arqueologico.

Introducdo

A atuagdo do pedagogo na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA
abrange trés grandes possibilidades: o ensino, a pesquisa e a gestdo.
Evidentemente, cada drea ndo é isolada em si mesma. Acerca da EJA,
Beisiegel (2008) e Brandao (2008, entre outros, asseguram que existe um
acimulo de experiéncias consfruidas fora do espago escolar. E possivel afirmar
que foi forjado um modelo pedagégico pautado no que hoje € denominado de
Educagdo Popular. Essas experiéncias, iniciadas nos anos 1960, sGo marcadas
pelo estimulo ao didlogo no processo educativo (BEISIEGEL, 2008). Tal periodo
é classificado como fértil e de intensa militéncia politica através da educagdo
(BRANDAQO, 2008).

Em conformidade com esse pensamento, é possivel afirmar que a EJA,
com todas as experiéncias forjadas nos movimentos populares, é um saber/
enunciado consfituinte do pedagogo que pretende atuar nessa modalidade,
seja na drea do ensino, na gest@o ou na pesquisa em educagdo. A questdo
aqui colocada, porém, é o modo como a EJA, se constitui enunciativamente
no Curso de Pedagogia, especificamente na Universidade Federal da Paraiba
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(UFPB) = Campus |, situada em Jodo Pessoa. Essa problemdtica impds a neces-
sidade de se fazer uma incursdo pela producdo académica sobre a EJA. Em
geral, essas pesquisas a afirmam como uma conquista histérica que marca a
década de 1990, com a DB n® 9.394,/96, quando a EJA passou a ser reco-
nhecida como modalidade (AZEVEDO, 2002: MARQUES, 2010: DI PIERRO,
2010).

Embora essas pesquisas afirmem a importancia de se pensar a EJA
no espago escolar, parte significativa ocupou-se da investigacdo de polificas
ou experiéncias, isto &, hd um relativo vazio no que diz respeifo & questdo do
campo tedrico/pratico da EJA na formagdo do pedagogo, sobretudo quando
o problema se desloca para o discurso. E nesse espago em que a importancia
dessa problematica ¢ afirmada. Trata-se de pensar como a EJA estd consfituida
enunciativamente no Curso de Pedagogia. Isso impds a necessidade de recor-
rer a um tipo de acimulo mais especifico — as produgdes em EJA que fazem
aparecer o discurso, seja como objeto, como fonfe de pesquisa ou como abor
dagem tedricometodologica.

Com esse segundo levantamento, foi possivel identificar que o discurso
fem se constituido como objefo de investigacdo na EJA, afravés de aborda-
gens, referéncias e concepgdes disfintas, a saber: 1 — opinides de grupos ou
individuos: nesse caso, as pesquisas recorrem a entrevistas dirigidas a alunos
ou a professores, para compreender o que eles #m a dizer sobre dada préfica
educativa (RUOTTI, 2008); 2 — as produgdes textuais dos educandos: s@o as
pesquisas que analisam as atividades escritas produzidas por alunos da EJA
(ARRUDA, 2010); 3 — o discurso sobre a formacdo docente em EJA: essas
pesquisas buscam compreender, de modo geral, que aspectos formativos estdo
presentes nas falas dos enfrevistados (ALMEIDA, 2008); 4 — a antitese das
prdticas, que comparam as coisas ditas as realizadas. Geralmente recorrem as
andlises documentais, a entrevistas e a observagdes empiricas (CANTANHEDE,
2011); 5 = correlagdes entre enunciados: procuram explicar as coisas ditas
em nivel enunciativo. Elas descrevem os campos de coexisténcia dos discursos,
as relagdes que a ordem discursiva pde em funcionamento, enfim, produzem
explicagdes sobre os modos de existéncia e constituigGo de um dado Saber

(CARLOS, 2005; MARQUES, 2010; SANTOS, 201 1).

De cerfo modo, é nesse quinto grupo que esfa pesquisa esteve situ-
ada tedrica e metodologicamente. Consequentemente, distanciouse de outras
abordagens que demarcam entendimentos e procedimentos distintos acerca
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da nocdo de discurso. Conforme Alcantara e Carlos (2013), a Andlise
Arqueolédgica do Discurso (AAD) é uma abordagem que oferece uma série de
ferramentas especificas & produgdo do conhecimento, em uma perspectiva
enunciafiva, no campo da EJA. Nessa direcdo, os enunciados séo comparados
aos artefatos materiais identificados pelos arquedlogos em suas escavacdes.

Tendo em vista se realizar, mefodicamente, em cada fase do processo
investigativo, a andlise do objefo em quest@o, selecionaram-se, em Foucault
(2008) alguns conceitos operativos. De maneira sucinta, sdo eles: o discurso
— uma série de enunciados apoiados em uma mesma formagdo discursiva; o
enunciado — o modo de existéncia do signo. E possivel dizer que a condigdo
de existéncia de um enunciado € a relagdo que ele estabelece com outro enun-
ciado; o sujeito - “[...] uma fungdo determinada [...] na medida em que & uma
funcdo vazia, podendo ser exercida por individuos [...]" distintos uns dos oufros
(FOUCAULT, 2008, p. 105); os campos de dominio — o cendrio de coexistén-
cias discursivas; e a materialidade — o status conferido ao enunciado, ou seja,
seu aparecimento em uma dada ordem discursiva. Nao obstante,

[...]1& necessario esclarecer, primeiramente, que, ao recorrer & AAD
como ferramenta, ndo temos a infencdo de analisar a EJA como
um acontecimento situado no campo da Histéria da Educacéo,
de compreendéla a partir de concepgdes ideolégicas, politicas,
pedagdgicas ou, ainda, de comparar o que se diz com o que se
foz na EJA. Em outras palavias, ndo se emprega a AAD como uma
técnica para se realizar um estudo preocupado com as feorias de
curriculo, com as préficas educativas, com a frajetéria histérica da
EJA ou a disténcia entre a proposta e sua efefividade. Com efeifo,
embora o conhecimento do discurso possibilite a compreens@o de
alguns desses fatores, a AAD n&o se ocupa em fazer uma pesquisa

de natureza empirica [...] (ALCANTARA; CARLOS, 2013, p. 69).

A investigacdo partiu da determinagdo do objefo ao enunciado da £JA
presente no Curso de Pedagogia da UFPB/Campus | {Jodo Pessoal, que propi-
ciou a formulacdo da seguinte questao,/problema: como a FJA estd constituida
enunciativamente no Curso de Pedagogia da UFPB/campus | (JoGo Pessoa)@
Tendo em vista fanto o objefo quanto o problema, foram estabelecidos os
seguintes objefivos: geral - Analisar o enunciado da EJA no Curso de Pedagogia
da UFPB/Campus | (Jodo Pessoal). Especificos - Mapear os documentos rela-
cionados & EJA, que constam no PPP de Pedagogia da UFPB/campus | (Jodo
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Pessoa): escavar os artefatos enunciativos que constituem o discurso da EJA no
Curso de Pedagogia; situar, nessa ordem discursiva, as concepcdes de pré-
fica educativa e de formacao em EJA, assumidas pelo Curso de Pedagogia;
explicar o posicionamento dos alunos de Pedagogia, produzido na ordem do
discurso em questdo; e, por fim, contribuir para o entendimento critico sobre as
coisas ditas a respeito da EJA no Curso de Pedagogia.

Seguindo o que foi estabelecido no primeiro objefivo especifico,
este estudo se deparou com o Projeto Politicopedagdgico (PPP) do Curso de
Pedagogia (2006] da UFPB/campus | (Jodo Pessoa), e uma série de outros
documentos nele referenciados1. A luz dos conceitos adotados, foi realizada a
leitura e a andlise desses documentos, em busca de expressdes, palavraschave
e frases que tivessem relacdo com o objeto da pesquisa, o que possibilitou
identificar e mapear, em linhas gerais, como o enunciado da EJA era constituido
no Curso de Pedagogia, dando conta do que foi esfabelecido no segundo
objetivo especifico. Com relagdo aos demais obijetivos, ao sistematizar e orde-
nar os “achados”, a pesquisa conferiu visibilidade & especificidade das regras
de funcionamento do discurso investigado. Ou seja, assim como as pegas de
um arfefato material que estdo soterradas e dispersas no tempo e no espago, o
processo de escavacdo seguido de andlise, possibilitou a construgdo de expli-
cacdes a respeito do modo como essas pecas se articulam, a partir de seus

proprios formatos e modos de existéncia [ALCANTARA e CARLOS, 201 3).

Deste modo, foi possivel conhecer como se consfitui o enunciado
da EJA, presente no Curso de Pedagogia da UFPB/Campus | (Jodo Pessoal.
E o que os préximos tépicos apresentam mais defalhadamente. Tratase dos
achados resultantes da investigogdo, a partir de trés fungdes enunciativas identi-
ficadas, mapeadas e descrifas: o direito & educagdo, os saberes e as posicdes
dos sujeitos.

A funcdo enunciativa do direito a educacao

Este topico demonsira como os enunciados consfitutivos do Direito se
deslocam para o campo educacional. Nessa direcéo, o Direito segue, até
certo ponfo, o esquema da dialética hegeliana da tese, da antitese e da sintese
(REALE, 1998). O fato seria andlogo & fese; jG o valor ndo seria exatamente seu
confrario, a antifese. Na modalidade do discurso educacional, as experiéncias
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educativas sdo identificadas como fato; a educacdo, como valor; e o orde-
namento juridico educacional, como norma. Observou-se esse movimento nos
discursos oficiais, que enunciom a insfitucionalidode da EJA. De semelhante
modo, no tensionamento que existe, permanentemente, entre o cardter oficial do
direito institucional & educag@o e a ordem discursiva dos grupos e movimentos
sociais populares. Esses, historicamente, defendem a garantia e a efetividade
do direito & educacdo para todos, resguardando as especificidades de cada
sujeito social, como os jovens e os adultos analfabetos, sem escolarizagdo ou
semi-escolarizados, por exemplo.

Mediante o processo investigativo, que recorreu ao PPP de Pedagogia
da UFPB/Campus | (Jodo Pessoa) e uma série de textos nele referenciados, é
possivel afirmar que a fungdo enunciativa do Direito & Educacdo, no discurso
da EJA, estd constituida pelas seguintes séries de enunciados: 1 — o Estado
brasileiro e a EJA; 2 — a Insfitucionalidade da EJA; 3 — Os valores sociais pre-
sentes no direifo & educagdo; 4 — o posicionamento da sociedade civil frente &
problemdtica da EJA.

Em relacdo & primeira série enunciativa presente no direito & educacdo
— o Esfado brasileiro — hé 1rés séries de signos marcantes: o projeto nacional,
o ajustfamento social e a politica educacional. O signo projefo nacional evoca
a marca do engajamento de todos os individuos, grupos e segmentos sociais
comprometidos com o desenvolvimento nacional. Nessa diregdo, o discurso
sobre a EJA é vinculado a um idedrio, que promove “[...] um movimento nacio-
nal de mobilizagdo de recursos de organizagdes piblicas a particulares e de
todos os individuos [...] na implantagdo e no desenvolvimento da educagdo do
adulto” (BEISIEGEL, 1974, p. 152). E necessdrio, para esse discurso, que a
nacdo brasileira faca esse esforgo “[...] em prol de uma igualdade de acesso
& educagdo como bem social [...]" necessdria aos brasileiros que a ela ndo

tiveram acesso (BRASIL, 2000, p. 22).

Por sua vez, o signo do ajustamento social indica uma perspectiva
de adaptagdo dos individuos ao contexto nacional, ao mesmo tempo que se
busca sanar os “disturbios sociais”. Assim, afirma-se que, como a sociedade
é harménica, percebeuse, diante de alguns eventuais distirbios sociais, a
necessidade de apoiar a educagdo destinada a adultos. Embora esse discurso
pareca datado da primeira mefade do Século XX, ainda é objefo de contesto-
¢do, critica e negagdo no campo de dominio da EJA. As interdigdes aparecem
& medida que esses enunciados posicionam a sociedade como um organismo
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sadio, harménico e perfeito. Uma das maiores criticas a isso reside na vin-
culacdo dessa série enunciativa de “ajuste social” a discursos dominadores,
alienantes e desumanizantes (FREIRE, 1981).

Por fim, o signo da politica educacional diz respeito ao conjunto de
acdes institucionais arficuladas que visam, a um s6 tfempo, ao desenvolvimento
humano, social e econdmico no pais. Nessa ordem discursiva, as politicas edu-
cacionais, voltadas para os jovens e os adultos, devem primar por objetivos que
desenvolvam a “[...] capacidade de lidar com as transformacdes que ocorrem
na economia [...]" como também no proprio modelo econdmico e de mer-
cado (SESI/UNESCO, 1999, p. 2). Essa relagd@o enunciativa entre politicas
educacionais e equalizacdo social ajuda a sustentar “[...] a hipdtese de que a
educacdo é uma condicdo ndo apenas necessaria, mas também suficiente para
a resolugdo dos problemas sociais enfrentados no pals” [MATENCIO, 1995,
p. 246).

A segunda série enunciativa — a insfitucionalidade da EJA — também
é consfituida por algumas séries de signos: a Educagdo Bésica, a modalidade
EJA e a instituigdo escolar. O signo da ‘educagdo bdsica’ posiciona a EJA
como uma de suas modalidades em duas efapas: Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Tratarse “[...] do reconhecimento formal da importancia do ensino fun-
damental e médio e de sua universalizacdo dentro da escola com a oferta de
ensino regular” (BRASIL, 2000, p. 58). Isso cria as condi¢des enunciativas de
se afirmar o lugar da EJA, fanto na fase inicial da Educacdo Basica quanto na
final. Esse processo deve

[...] habilitar o prosseguimento de estudos em cardter regular (art.
38 da LDB). Em outras palavras, os estudantes da EJA também

devem se equiparar aos que sempre tiveram acesso & escolaridade
e nela puderam permanecer [BRASIL, 2000, p. 27).

Ao tomar a forma de Educagdo Bésica, a EJA passa a ser um modo
de existéncia desse nivel educacional, em outras palavras, uma Modalidade
da Educagdo Bdsica — o segundo signo. A EJA, posicionada como uma “[...]
modalidade [...] & regular [...]" (BRASIL, 2000, p. 30). Isso supera a comum
dualidade entre “ensino regular e EJA”, 1@o presente nos discursos mididticos e
politicos. Ao assumir tal condig@o de regularidade, o campo de dominio da EJA
rompe com o enunciado da externalidade & Educacdo Basica e ao sistema,
consolidando sua institucionalidade como um direto social destinado aqueles
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que, ao longo de sua frajetéria pessoal e social, passaram por situacdes exclu-
dentes ou de vulnerabilidade social, e, por isso, ndo frequentaram a escola.

O terceiro signo acionado nessa funcd@o enunciativa é a instituicdo
escolar. Trata-se de uma agéncia que faz parte da cultura moderna e con-
temporanea, intrinsecamente vinculada & trajetéria do pensamento ocidental,
com suas influéncias nos discursos institucionais postos para a educacdo
(COMENIUS, 2001). Os enunciados especificos ao seu funcionamento s@o:
sua rotina, seus profissionais, seu espago fisico, sua carga hordria, o calendério
lefivo efc. Coexistindo com essa configuragéo, hé o discurso da EJA, cuja traje-
téria histérica, politica e pedagégica foi quase toda forjada & margem desse
esquema cldssico que legitima o sistema escolar oficial. A EJA é marcada por
signos como movimentos populares, ONGs, projetos de extensdo popular, entre
outros. S@o ferritérios demarcados em toro de outros discursos, como a luta por
terra, moradia, trabalho, enfim, uma cultura militante. A correlacdo entre a EJA
e 0 espaco escolar propde uma sintese entre esses dois enunciados. Nem a EJA
serd exatamente a mesma, em fungdo da especificidade da insfituicdo, nem a
escola serd a mesma em fungdo do campo de dominio da EJA.

A terceira série enunciativa constitutiva dessa funcdo — os valores —
aciona os seguintes signos: a humanizacdo, a democracia e a libertacéo. O
signo da humanizagdo evoca o ser humano como ente que se destaca entre
os demais seres vivos. Nessa perspectiva, [...] ao dizer a sua palavra, pois,
o homem assume conscientemente sua essencial condicdo humana” (FREIRE,
1981, p. 7). O ato educativo, nesse discurso, estd profundamente vinculado
a signos como a palavra, a crenga a amorosidade efc. Tratase de estar con-
vencido de que “[...] a educagdo, que deve ser um ato coletivo, soliddrio — um
ato de amor — [...] ndo pode ser imposta” (BRANDAO, 1981, p. 22). Essa
relagdo entre a educagdo, a palavra, a crenga e o amor faz do homem um ser
permanentemente apto ao afo educativo. E o enunciado da busca onfolégica,
histérica e cotidiana, que ndo estd com data prevista para ser concluida.

O signo da democracia funciona como um valor que confere visi-
bilidade & necessidade da formagdo de cidaddos, “[...] jovens e adultos
brasileiros, participantes e comprometidos com uma sociedade justa, equénime
e igualitaria” (BRASIL, 2005, p. 16]. Esse signo possibilita a afimagdo de
uma educagdo capaz de instrumentalizar o jovem e o adulto para a “[...] par-
ficipag@o na vida politica na Nagdo” (PAIVA, 1987, p. 213). E um discurso
que desafia os individuos a assumir uma posicdo ativa no processo histérico.
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Além dessas possibilidades abertas, a apropriagdo de um conjunto de saberes,
conhecimentos e habilidades, o processo educativo possibilitard uma parfici-
pacdo mais ativa na vida politica e social de sua comunidade, organizagdo
sindical, igreja, movimento social, entre outros.

Esse processo educativo, marcado por elementos como engajamento
dos sujeitos em prol de uma sociedade mais democrédtica, caminha em uma
perspectiva que aciona o signo da liberfacdo, o ferceiro artefato constitufivo
da série enunciativa dos valores presentes no direito ¢ educagdo. O signo da
libertag@o ndo abre méo de seu cardter dialético, isto &, das contradicdes que
forjam seu modo ser, seus principios bésicos de existéncia. Em Pedagogia do
Oprimido, ha uma reflexdo acerca da [...] libertacdo [que] desafia, de forma
dialeticamente antagénica, a oprimidos e a opressores” (FREIRE, 1981, p.
111). Trata-se, no final das contas, de um discurso humano e humanizante, de
uma busca que ndo é apenas histérica, mas fambém onfolégica, marcada por
enunciados como a franscendéncia da propria consciéncia, a fim de conhecer
e esfabelecer novas relagdes sociais, politicas, gnosiolégicas, enfim, humanas.

Finalmente, a quarta série enunciativa, presente no direito & educacéo,
constitui-se dos seguintes signos: os movimentos sociais, o contexto social e
as classes sociais. A regido enunciativa que posiciona os movimentos sociais
como agenfes da luta pelo direito & educagd@o menciona diversas experiéncias
educativas, conduzidas por movimentos populares. O contorno da identidade
desses movimentos é marcado por elementos como a valorizagdo da cultura
popular, a oposicdo a regimes politicos autoritérios e a militéncia no campo
dos direitos politicos, civis e sociais. Entre os articulados & problemdtica e as
experiéncias de EJA, pode-se citar o Férum EJA Brasil e os demais féruns espa-
lhados pelos estados brasileiros. Particularmente no estado da Paraiba, o Férum
FJA da Paratba. Conforme Silva (2003), trata-se de uma nova configuragéo em
movimentos sociais e destaca-se com sua organizacdo inferinstitucional, ha mais
de uma década, debatendo e problematizando as questées relacionadas &
educacdo de adultos nesse estado.

O signo do contexto social, acionado nessa série enunciativa da
sociedade civil, emerge no Curso de Pedagogia com a criag@o de uma “[...]
drea de aprofundamento em Educacdo de Jovens e Adultos [...] [que] consi-
derou a necessidade de [...] levar em conta as prioridades relativas ao grau
de pertinéncia social [...]" dessa modalidade (UFPB, 2006, p. ). Essa é [...]
uma abordagem do problema educativo em conexdo com os problemas da
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sociedade [...]" [PAIVA, 1987, 250). Questdes como a relacdo entre alfabeti-
zagdo, escolarizacdo, a educacdo dos movimentos sociais e a situagdo politica
e econdmica do pais sdo artefatos enunciativos que, devidamente articulados,
armam o esquema discursivo da EJA. E por causa dessas miltiplas relacaes, no
processo de alfabetizacdo, que as palavras “[...] sGo também instrumentos de
releitura coletiva da realidade social onde a lingua existe, e existem os homens
que a falam e as relacdes entre os homens” (BRANDAO, 1981, p. 31). Aquia
EJA é elevada & condicdo de requisito para modificar a estrutura social e poli-
fica, ao disseminar um espirito democrdtico, coletivo e participativo, que alfera
a légica marcada por signos como autoritarismo, individualismo, preconceito,
analfabetismo e exclusdo.

Fechando essa série enunciativa, o signo das classes sociais emerge
na situagdo dialética, em que uma classe, para existir como fal, ndo pode
abrir méo da existéncia da outra. Acerca disso, Freire (1981, p. 151) afirma
que "[...] nGo hd nada, contudo, de mais concrefo e real do que a luta dos
[...] homens com os homens, como também alguns homens contra homens,
enquanto classes que oprimem e classes oprimidas”. A educacdo, nessa pers-
pectiva, é acionada como um elemento enunciativo que ndo é neutro. Ela pode
ser definida a favor de uma classe ou de outra. Servindo s classes populares,
necessariamente, ela fem a tarefa de promover a consciéncia de classe.

O discurso da EJA que estd presente no Curso de Pedagogia se opde
a oufros discursos que legitimaram a reserva da formagdo profissional ape-
nas “[...] &s classes menos favorecidas, estabelecendose uma nitida distincdo
enfre aqueles que definham o Saber [...] e os que executavam tarefas manuais
[...]" BRASIL, 1999, p. 06). Nesse campo de dominio da EJA no Curso de
Pedagogia, a valorizagdo do trabalho intelectual ndo pode se converter em
uma estratégia de desqualificagdo do trabalho bracal ou manual. Caso isso
nGo seja objefo de criticas, questionamentos e inferdicdes, ratificase a légica,
segundo a qual os [....] trabalhadores sempre foram relegados a uma condigdo

social inferior” (BRASIL, 1999, p. 06).

A funcdo enunciativa dos Saberes

Além de suas correlacdes com o dominio do Direito, o discurso da EJA
é constituido pela funcdo enunciativa dos saberes, a partir das seguintes séries:
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1 — Educagao Popular (cultura, saberes populares, didlogo e conscientizag&o;
2 — Conhecimento (o pesquisa como via de produgéo do conhecimento cienti-
fico na EJA, as especificidades da EJA); e 3 — Saberes pedagdgicos (diddtica,
cognicdo, planejamento e alfabetizagdo). O percurso investigativo realizado
nesse terreno possibilita a explicacd@o das correlacdes entre esses enunciados
sittados nos dominios epistémicos.

essa direcdo, o discurso “[...] de uma educacdo popular, que existe
Nessa d d popular, g

por oposicdo a uma suposta 'educagdo dominante' [...]" (BRANDAO, 1981,
p. 85), ganha status em toda a sua plenitude nesse campo de domfnio. Isso se
consolida, sobretudo, com os enunciados mobilizados nas reflexdes freireanas.
A Educag@o Popular constituiu-se em um referencial politico, éfico e epistémico
para a EJA nos Gltimos 50 anos. Isso se verifica devido ao fafo de “[...] o
pensamento pedagdgico de Paulo Freire e sua proposta para a alfabetizagdo
de adultos inspiraram os principais programas de alfabetizagdo e educagdo
popular [...]" nesse pais (BRASIL, 2001, p. 22). Nessa ordem do discurso, a
Educagdo Popular emerge como uma das séries enunciativas que é constituida
pelos seguintes signos: a cultura na perspectiva anfropolégica, os saberes popu-
lares, o didlogo e a conscientizag@o.

O conceito anfropolégico de cultura aciona nogdes que consideram
’[...] 0 homem como um ser de relacdes, [e] se chega & distingdo entre dois
mundos — o da natureza e o da cultura” (BRANDAO, 1981, p. 45). A matério-
-prima da Educagdo Popular é justamente o conhecimento da cultura, no campo
de dominio antropoldgico. Esse discurso opera a distingdo entre cultura e erudi-
¢Go ou Belas Artes. Isso implica a ruptura de certos modos de situar a questdo
da cultura. E fundamental, nesse discurso, considerar e valorizar os variados
modos de existéncia da cultura e levar em conta o papel dos jovens e adultos
na producdo de “[...] diferentes formas de cultura: a cultura letrada e a ndo
lefrada, o frabalho, a arte, a religido, os diferentes padrées de comportamento

e a sociabilidade” (BRASIL, 2001, p. 24).

Os saberes populares, por sua vez, agregam o discurso do reconheci-
mento e da valorizagdo dos “saberes préticos” que jovens e adulfos construiram
ao longo de suas trajetérias pessoais e sociais. Eles sdo marcados por sig-
nos correlatos ao enunciado da experiéncia existencial: mundo do trabalho,
familia, igreja, sindicatos, embates politicos, feiras livres, bares, grupos de hip
hop, galeras, rua, enfim, qualquer outro espago social em que os sujeitos fransi-
tam, ganha status. Em cada um desses lugares, os saberes que circulam e s@o
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produzidos apresentam uma especificidade em seu modo de existir. Em outras
palavras:

[...] quando fazem bicos, como calculam o material de que neces-
sitardo para realizar uma farefa, [...] a quem recorrem quando
precisam mandar uma correspondéncia, [...] quais sdo as estraté-
gias que eles usam quando fazem cursos de freinamento em servico

[...][e assim por diante] (KLEIMAN, 1995, p. 57).

O terceiro signo constitutivo da série enunciativa da Educagdo Popular
é o didlogo. longe de ser concebido como uma mera estratégia diddtica para
a EJA, o didlogo é uma afitude mediadora das relacdes, um fenémeno humano
de busca pela criticidade e pela libertacdo. “Os dialogantes 'admiram’ um
mesmo mundo; afasfam-se dele e com ele coincidem; nele pdem-se e opdem-
-se. O didlogo ndo é um produto histérico, é a prépria historicizagao” (FREIRE,
1981, p. 10). Ele acontece em torno de um objefo cognoscivel, comum aos
SU|e|Tos cognoscentes: o mundo. £ o estabelecimento da relacdo dialégica que
cria as condigdes de cognoscibilidade desse objefo (FREIRE, 1981). Ele ndo se
limita a expressar saberes, porque também é constituido enunciativamente de
mediacdo e metodologia de apropriagéo e construcao de saberes. Sua condu-
¢do & um modo de existéncia dos saberes — o saber dialogar.

Por fim, a conscientizagdo? humana n&o se situa apenas como uma
finalidade para a EJA, mas também como uma conex@o que arficula todos os
aspectos do processo educativo. Por exemplo: se o objeto de aprendizagem
é a matemdtica, o educando conscientiza-se matematicamente; caso seja a
escrifa, o processo ocorre do mesmo modo, assim como os demais campos do
saber. Enfim, sob o ponto de vista da Educacdo Popular, a conscientizacao,
para ser dialdgica, é, necessariamente, critica, perpassa todo o campo dos
saberes e fransita nos dominios do conhecimento.

A série enunciativa do conhecimento é mais um arfefato especifico que
constitui a funcdo que é o objeto deste topico — ele é o signo evocativo dos
saberes que passam por um processo elaborado de producdo. £ demarcado,
nesse discurso, como um produto resultante de uma acdo intencional, med|odo
por metodologias. Trafase da capacidade de explicar as propriedades de um
dado objeto, e ndo, daquilo que quem explica acredita ou deseja que seja.
Entco, a relag@o entre a EJA e o conhecimento é constituida por meio de duas
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séries de signos: a pesquisa como via de producdo do conhecimento cientifico
na EJA e suas especificidades como objefo do conhecimento.

Nessa funcdo enunciativa, a EJA configura um campo de pesquisa
com sua problemdtica especifica, distinta de oufros campos educativos. Esse
é o lugar enunciafivo da “[...] andlise racional e cientifica do problema da
educacdo dos adulfos [...]" [PAIVA, 1987, p. 290). Eis alguns modos de con-
figuracdo da relogdo entre pesquisa e EJA: a docéncia associada & pesquisa;
a investigacdo de experiéncias; o estudo dos seus fundamentos histéricos, polf-
ficos e sociais; o reconhecimento académico de determinados pesquisadores
e grupos de pesquisa desse campo; a realidade existencial dos sujeitos como
uma problemdtica (nesse meio, ganham sfatus enunciativo as investigacdes de
natureza antropolégica, porque elas constituem outro conjunto de possibilidades
para a produgdo do conhecimento em EJA. Uma delas é o que ficou designado
como "investigag@o ou pesquisa do universo vocabular” dos sujeitos, a partir
das experiéncias e dos escrifos freireancs); e a criica & prépria racionalidade
cienfifica, convertida em autocritica.

Ainda no campo de dominio do conhecimento, uma das condigoes de
existéncia de um dado objefo é o seu cardter de especificidade. A EJA também
estd inserida nesse movimento. Em outras palavras, conhecer a EJA nos per-
mite compreender, identificar e explicar suas particularidades, isto €, aquelas
caracferisticas que a fazem existir de um modo, e ndo, de outro. Ao contrdrio,
é possivel mencionar somente os aspectos gerais, pertinentes a toda e qualquer
pratica educativa, ou a qualquer prdtica social, aumentando ainda mais seu
grau de generalidade e aprofundando seu desconhecimento. Assim, conhecer
é um afo fundamental para adentrar nas especificidades do objefo cognoscivel.
O desconhecimento das especificidades, das finalidades e das fungdes induz &
utilizagdo, por exemplo, de “[...] textos infantilizados e estereotipados, como os
textos que comumente aparecem nas cartilhas e nos livros de leitura para [...]"

as séries iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 2001, p. 21).

Finalmente, a escavacdo confere visibilidade & série enunciativa dos
saberes pedagdgicos. Esse artefato oscila entre as demais regides dos saberes
e do conhecimento. Inicialmente, esses saberes estdo vinculados ao enunciado
das experiéncias educativas, marcadas pela auséncia de uma sistemética ou
campo pedagdgico consolidado nos discursos hegemdnicos. Mas esses sabe-
res assumem o sfatus de conhecimento e tornam-se referéncia para a formagdo
académica do pedagogo, ao se vincularem a outros campos de dominio, como
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a Historia, a Anfropologia, a Psicologia, efc. Eis os seus signos constitutivos: a
Diddtica, o Planejomento Educacional, as teorias da cognicdo humana e a
alfabetizacdo.

No Curso de Pedagogia, a Diddtica j& é consolidada como uma
disciplina que estrutura o discurso sobre o ensino. Quem percorre essa rede
enunciativa se depara com alguns artefatos notaveis em outros “lugares” que
preservam o enunciado da ofimizagdo do processo. E o discurso do desen-
volvimento de métodos e técnicas precisas, para que a pessoa possa ser “[...]
instruida em tudo o que diz respeito & vida [...] com economia de fempo e de
fadiga, com agrado e com solidez” (COMENIUS, 2001, p. 5). Tudo é cui-
dadosamente pensado e milimetricamente preparado. Ao analisar a relagdo
enunciatfiva entre a Diddfica e a EJA, identifica-se a afirmagdo de “outro fipo
de pratica”. Na perspectiva da Educagao Popular, estd posto que, nelas, “[...]
ndo se experimentava s um novo método, mas, através de|~e, um novo senti-
mento de Mundo, uma nova esperanga no Homem” (BRANDAO, 1981, p. 8).
Devido ao cardter dialético desse discurso, o aspecto da transformacdo da rec-
lidade social, politica e histérica ganha centralidade. Deve-se pensar em uma
diddatica com metodologias e estratégias que possam, antes de qualquer coisa,
construir uma préfica educativa que aponte para a transformacdo da histéria.
Néo se frata simplesmente de uma inovagdo metodoldgica. “Antes de fazer
isso, ele [Paulo Freire] investiu aos brados com uma educacdo, contra outras”

(BRANDAO, 1981, p. 15).

O signo da Didética aciona o Planejamento Educacional, que nao
prescinde de seus aspectos gerais, presentes em qualquer outra modalidade
educativa. Basicamente, os elementos sdo: os objetivos, a execugdo e a avalia-
¢do. No campo de dominio da EJA, porém, sem abrir mdo das questdes gerais,
os objetivos precisam ser estabelecidos em constante didlogo com os saberes
constitutivos dos jovens e dos adultos. Por exemplo, a critica & “[...] tecnifica-
¢do do campo propriamente educativo através do planejamento educacional”
(PAIVA, 1987, p. 290) é contundente na relagdo enunciativa que envolve a EJA
e a Educacdo Popular. Isso é expresso em alguns documentos que mencionam
"[...] um estudo defalhado da realidade para o planejamento das atividades
relativas & educagdo dos adultos” [PAIVA, 1987, p. 290). O Planejamento
Educacional, no discurso da EJA, insere=se na relacdo entre saberes e conheci-
menfo, por meio da reflexdo sobre os objefos e o
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[...] conteddo programdtico da educagdo [que] ndo é uma doagdo
ou uma imposi¢cdo [...], mas a devolugdo organizada, sistemati-
zada e acrescentada ao povo daqueles elementos que este he
enfregou de forma inesfruturada (FREIRE, 1981, p. 98).

Ainda nessa série enunciativa dos saberes pedagdgicos, ha o signo
da cognicdo humana, que envolve dois momentos: 1 — o ato de refletir, pro-
blematizar e especular a respeito dos processos mentais como algo anterior &
Psicologia Cognitiva (o discurso cléssico presente na Diddtica Magnal); 2 — os
enunciados da cognicdo humana, que ganham sfatus no discurso cientifico (a
Psicologia Genética de |. Piaget, os estudos de L. S. Vygotsky, a Teoria da
Aprendizagem Verbal Significativa formulada por D. P. Ausubel). Mas, ao se
falar em psicogénese, em processos cognitivos e em psicologia do desenvolvi-
mento ou da aprendizagem, hd uma vinculagcdo imediata o desenvolvimento
da cognigdo infantil, que negligencia os processos de aprendizagem de adul-
fos. E possivel constatar que os vestigios desses enunciados j& estdo presentes
no discurso comeniano: “[...] durante a velhice, é demasiado tarde para instruir
o homem, porque a inteligéncia e a memadria est@o j& em regressdo. [...] a
formacdo do homem deve comegar na primavera da vida [...]" (COMENIUS,
2001, p. 93-94). Porém “a partir de meados da década de 80, [Século XX]
difundem-se entre os educadores brasileiros estudos e pesquisas sobre o apren-
dizado da lingua escrita com base na lingiistica e na Psicologia [...]" (BRASIL,
2001, p. 30-31)3. Isso possibilita o aparecimento dos debates sobre a cogni-
¢do no campo de dominio da EJA.

Finalmente, a alfabetizacdo, na condicdo de func@o enunciativa dos
saberes pedagdgicos, correlacionase & seguinte série de signos: “exame cri-
fico”, "leitura de mundo”, “conscientizagdo”, “instrumento de luta politica”,
"organizagdo popular” e “problematizagdo”. Nessa direcdo, “Paulo Freire
elaborou uma proposta de alfabetizag@o de adultos conscientizadora, cujo
principio basico pode ser traduzido numa frase sua que ficou célebre: 'A lei-
tura do mundo precede a leitura da palavra™ (BRASIL, 2001, p. 24). Suas
expressoes designativas estdo banhadas por uma dimensdo politica de base
popular. Nesse discurso, a prépria decisdo “[...] de fazer a alfabetizagdo & um
ato politico [...] [e supera a ideia de ser] um problema técnico pedagdgico,
ndo devendo, por isso, ser 'misturada com a politica” (BRANDAO, 1981, p.
86). Tratase, como Freire pensou, de “[...] mostrar como alfabetizar visando &
libertagao” politica das classes populares (BRANDAO, 1981, p. 11). Para esse
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discurso, um método de alfabetizagdo que afirma a neutralidade politica é fala-
cioso, porque, ao defender a adaptagdo dos individuos ao status quo, torna-se
incoerente com seu principio de neutralidade. J& um método critico de alfabeti-
zacdo vai declararse politicamente engajado em um projefo de libertacdo, em
suma, um Saber pedagégico critico.

A funcdo enunciativa das posicdes de Sujeitos

O conhecimento acerca dos jovens e dos adultos da EJA é constituido
na condicdo de existéncia enunciativa do educador. Por essa razdo, desco-
nhecer os sujeitos da EJA é um inferdito nesse posicionamento enunciativo do
pedagogo, que opta por essa modalidade, tanto como campo de estudos
quanto de atuagdo. Para se fazer um profissional da EJA, o pedagogo deve
conhecer o educando em suas multiplas dimensdes, que franscendem a ideia
de aluno. Nessa direcdo, a fungdo enunciafiva que posiciona os sujeitos nessa
ordem discursiva é constituida por duas séries de enunciados: os educandos
— jovens e adultos — e os pedagogos que optam pela EJA como campo de
atuacdo.

Em determinados discursos sobre a EJA, a figura do educando é

[...] refratada apenas em seus aspectos negativos — pobreza, sofri-
mento, injustica [...]. Ocorre também a reducdo dos inferesses ou
das necessidades educativas dos jovens e dos adultos ao que |hes
é imediato, enquanto sua vontade de conhecer vai muito além

(BRASIL, 2001, p. 29-30).

O segundo modo de posicionar esses educandos agrega uma série
de fafores de afirmagdos desses sujeifos. Esses elementos exaltom seu cardter
de trabalhadores, detentores e produtores de saberes, disposicdo para apren-
der e esfar em constante processo de libertagdo. Em geral, “[...] sdo donas de
casa, balconistas, operdrios, serventes da construgdo civil, agricultores [...] sdo
cidaddos e trabalhadores, que j¢ estdo integrados de um modo ou de outro em
nossa sociedade [...]" (BRASIL, 2001, p. 41-43). Com base nessa segunda
perspectiva, os educandos s@o posicionados enunciativamente a partir de trés
séries de signos: as perspectivas de desenvolvimento, as questdes identitérias e
algumas condicdes de existéncia enunciativa.
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No que se refere & série de signos perspectivas de desenvolvimento,
os sujeitos da EJA est@o situados de duas maneiras. Em primeiro lugar, séo iden-
fificados como pessoas. Isso amplia o modo de se falar sobre eles, uma vez
que reduzidos a alunos da Educagdo Bésica, que ndo est@o na idade propria,
equivale a precarizar esse entendimento. Na condicdo de pessoa, o educando
da EJA é situado na perspectiva do desenvolvimento humano. Nesse discurso,
o processo educativo deve ser conduzido para desenvolver os aspectos fisicos,
valorativos e cognitivos dos sujeifos. J& a construcdo de um processo educativo
confextualizado especificamente com sua condicdo de trabalhador é a segunda
perspectiva de desenvolvimento correlata aos educandos. Enunciativamente, &
possivel afirmar que isso conferird um direcionamento especifico as propostas
educativas voltadas para os adultos: a problematizacdo de questées como o
desemprego, a exploracdo do trabalhador e a qualificagdo profissional e efc.,
que s@o elementos emergentes nessa pauta.

A segunda série de signos constitutiva dos educandos também esté
apoiada nas questdes identitdrias. lsso evoca cerfa complexidade na existén-
cia dos sujeitos da EJA, fazendo emergir algumas questées correlacionadas a
esse signo e ampliar ainda mais as possibilidades enunciativas. N&o é possivel
falar em uma identidade, mas em identidades disfintas que fecem essa rede: os
sujeitos da EJA (o negro, o indio, o idoso, o camponés efc.). Nesse ponto de
emergéncia, a questdo da mulher destacase em meio & diversidade de sujeitos.
Flo aparece em contraposicdo aos discursos que legitimam o costume de “[...]
enviar os filhos homens para estudar na capital do estado e manter as mulheres
em casa, para ajudar nos trabalhos domésticos e na roga, até o aguardado
momento do casamento [...]" [MAGALHAES, 1995, p. 203). Em outras palo-
vras, além das caracteristicas dos outros sujeitos, no campo das classes sociais,
raciais e regionais, esse sujeifo agrega posicdes de mae, esposa, dona de
casa e frabalhadora, que vende sua forga de frabalho nem sempre reconhecida
socialmente.

A série de signos que aciona algumas condicées de existéncia enun-
ciativa dos sujeitos da EJA estd formada da seguinte maneira: o analfabeto, o
membro de uma familia e o individuo em sua dimensdo subjetiva. O primeiro
estd constituido em meio a uma oposicéo de ideias: como um acomodado,
submetido a situagdes de privagdes materiais, que seriam consequéncia de
sua propria ignordncia; por outro lado, essas “[...] idéias preconceituosas
sobre adultos analfabetos foram criticadas; seus saberes e capacidades foram
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reconhecidos” (BRASIL, 2001, p. 21) nos discursos sobre a EJA. J& em sua
segunda condicdo de existéncia, o sujeito da EJA estd situado no meio familiar
e tem relacdes estabelecidas. Assim, ao processo educativo cabe “[...] contri-
buir para fransformé-lo, seja atuando no seio do lar, sobre os filhos, seja nas
suas relacdes mais extensas [...]" (BEISIEGEL, 1974, p. 97). A terceira condi-
¢do de existéncia o enuncia como um individuo com suas dimensdes subjetivas,
relativas & trajetéria de vida, possiveis de se constituirem como objetos de pro-
blematizacdo pelo processo educativo, que deve primar pela [...] recuperacdo
da autoestima da identidade pessoal e cultural e o reconhecimento mituo dos

educandos [...]" (BRASIL, 2001, p. 174).

Nessa ordem discursiva, o pedagogo emerge como a outra posicdo
de sujeito. Ele é situado enunciafivamente como um profissional que estd pre-
senfe nas instituicdes escolares e nas ndo escolares. O que vai deferminar a
necessidade do seu trabalho é a existéncia de um projeto educacional, inde-
pendentemente do espaco. Seja no campo do ensino, como docente e gestor
de projetos educativos e/ou da instituicdo escolar, ou como pesquisador do
campo educativo, nos variados espagos onde atua, o pedagogo esté situado
como um profissional de presenca necessaria. Sua relagdo com a EJA mobiliza
tanto sua dimensdo formativa quanto sua atuagdo profissional e estd constituida
pelas seguintes séries de signos: o enunciado da formagdo do pedagogo que
opta pela EJA e as dimensées da atuagdo docente na EJA.

De acordo com o discurso presente no Curso de Pedagogia da UFPB/
Campus | (Jodo Pessoa), o estudo aprofundado acerca da EJA, na formagdo de
um pedagogo, € uma escolha feita pelo aluno de Pedagogia. Mesmo optando
por esse campo, ele passa, necessariamente, por uma formagdo geral, que
contempla os aspectos pertinentes ao profissional da Educag&o. Em outras pala-
vias, tratase de um conjunto de “[...] questdes que devem estar presentes na
formagdo de fodos os educadores [bem como aqueles que elegeram a] [...]
educacdo de pessoas jovens e adultas, [...]" como campo de estudos e atua-
¢do (BRASIL, 2005, p. 10). O objeto da formacdo do pedagogo ¢ o fenémeno
educativo em suas miltiplas dimensdes, e a EJA é um desses aspectos, que
poderd, ou n&o, ser aprofundado pelo discente.

A profissionalizagdo do pedagogo, para atuar na EJA, aborda um con-
junto de questdes especificas, centrada em enunciados como: politicas piblicas
em EJA, sua dimensdo politica, histérica, filoséfica, valorativa e mefodolégica,
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além das posicdes de sujeitos analisadas e descritas no inicio deste topico. lsso
se configura como

[...] uma exigéncia de justica social, para que o ampliacdo das
oportunidades educacionais ndo se reduza a uma iluséo, e a esco-
larizacdo tardia de milhares de cidad@os néo se configure como
mais uma experiéncia de fracasso e exclusdo (BRASIL, 2001, p.

14).

A docéncia em EJA & mais uma dimensao formativa do estudante que
opfa por essa modalidade, que contemplard a alfabetizagdo e as séries/ciclos
iniciais do Ensino Fundamental. E um enunciado de valorizacéo da EJA e de
seu docente. No final das contas, significa superar a légica dos anos 1940,
da “[...]irriséria gratificacdo oferecida aos professores, com a qual s6 era pos-
sivel aliciar um corpo docente despreparado e incompetente” (PAIVA, 1987, p.

193).

Finalmente, a segunda série de signos — o pedagogo e as dimensées
da atuagéo docente na EJA — aciona duas posicdes de sujeitos: o professor e
o educador de jovens e adulfos. longe de ser uma relogé@o de oposicdo, que
exclui seu correlato, esse vinculo entre professor e educador constitui o peda-
gogo em sua arficulag@o com a docéncia na EJA. Nesse jogo enunciativo, o
educador agrega alguns elementos do professor, porém, em um movimento
semelhante a uma espiral, ele o supera e fraz uma série de elementos marcados
por signos como criticidade, compromisso social, identidade popular e engajo-
mento politico.

Pode-se, entdo, afirmar que ser professor pressupde, ao menos, os
seguintes aspectos: 1) Estabelecer uma relag@o com os educandos - esse ponto
estd vinculado & necessidade de conhecer o aluno, em suas multiplas dimen-
sdes e, até mesmo, de construir relacdes afetivas; 2) Conhecer os contetdos
escolares — envolve a competéncia de que o professor necessita frente & lingua,
as operacdes matemdticas e aos demais contetdos pertinentes; 3) Dominar
métodos e técnicas de ensino — esse é o conhecimento diddtico, os métodos
mais apropriados para cada contetido, cada aluno e cada contetido, que con-
siste em organizar o saber de maneira adequada. Assim, conhecer o método
implica saber o qué e como deve ser ensinado; 4) Oporse & precarizagdo do
frabalho docente, que vé& no voluntariado uma alternativa para os problemas
educacionais.
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A posicdo de educador de jovens e de adultos, ao ser assumida pelo
pedagogo, néo rompe com a figura do professor, mas a amplia, redimensiona
e acrescenta outras correlacdes enunciativas: conhecedor dos alunos/edu-
candos, dos confeddos, dos métodos e das técnicas; critico & parte desses
confetidos métodos e técnicas, a determinado modelo de docéncia, educacdo
e sociedade e tem clareza de suas funcdes. Diferentemente do professor que
ndo assume a posicdo de educador, aquele que assume logo é identificado
como [...] educador problematizador, [que] refaz, constantemente, seu ato
cognoscente, na cognoscibilidade dos educandos” [FREIRE, 1981, p. 80). A
problematizagcdo do conhecimento ¢ um elemento que diferencia o educador
de outros professores que ndo sdo. Trata-se de questionar, constantemente, sua
propria prdtica educativa. Para ser educador, o professor deve ter consciéncia
de que o conhecimento é permanentemente inacabado e deve conhecer os
métodos, as técnicas e a si mesmo, embora saiba, também, que esse inaco-
bamento nunca serd uma posicdo estdtica. Enfim, a funcdo do “[...] educador
problematizador é de proporcionar com os educandos as condicdes em que se
dé a superacdo do conhecimento no nivel da 'doxa' pelo verdadeiro conheci-

mento, o que se dé no nivel do 'logos' (FREIRE, 1981, p. 80).

Conclusoes

A pesquisa empreendida sobre o enunciado da EJA no Curso de
Pedagogia da UFPB/Campus | (Jodo Pessoa) identificou que o esquema geral
do discurso investigado ¢ constituido em frés fungdes enunciativas: o direito
& educagdo, os saberes e as posicdes de sujeitos na ordem do discurso em
quest@o. Com base nos resultados e nas discussdes ora apresentados, algumas
conclusdes sdo demonstradas a seguir.

Em primeiro lugar, é possivel afirmar, em relagdo & fungdo do direito
& educagdo, que a proposta de sinfese entre a instituicdo escolar e a EJA é a
condigdo enunciativa, por exceléncia, de existéncia dessa fungdo enunciativa.
lsso porque o Direito consfitui-se de maneira fridimensional (fato, valor e normal).
No deslocamento discursivo do direito ao campo da Educagdo, as experién-
cias educativas de jovens e adultos, ocorridas nos espagos ndo institucionais,
equivalem ao fato. Enquanto as séries de signos como cidadania, libertagdo,
didlogo, saberes populares e etc. sGo valores. A insfitucionalidade da EJA, por
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meio de sua ocupagdo no espaco escolar, fornouse norma. Caso um desses
frés pilares seja derrubado, essa estrutura do direito serd deformada, perdera
suas configuragdes, serd demolida. Se a escola ndo se reconfigura em funcdo
das caracteristicas da EJA — o acimulo gerado nos movimentos populares —
acolhendo-a como fato e valor, ndo é o respeito & norma iscladamente que vai
garantir o direito. Isso implica reciprocidade do lado da EJA.

Em outras palavras, ao adentrar a EJA no esquema escolar, por mais
que a insfituicdo se reconfigure em funcdo de seu actimulo fedrico e prdfico,
ndo se frata mais de uma experiéncia educativa conduzida por educadores
militantes sem formagcdo académica, embora possa ser acompanhada pelos
movimentos populares. A EJA assume, entdo, o cardter de insfitucionalidade,
subordina-se ao ordenamento juridico educacional, passa a obedecer a um
calenddrio e as metas esfabelecidas, fica sujeita a processos avaliativos infer
nos e externos, e os profissionais da educacdo passam a conduzir o processo,
enfim, uma série de implicacdes institucionais modifica o cardter de experiéncia
ndo escolar. Portanto, nem a escola serd a mesma nem a EJA tampouco. Caso
confrario, o direito & educagdo cai por terra, pois, ao menos, um dos frés pila-
res — fato, valor ou norma — seria derrubado.

J& em relog@o & fung@o enunciativa dos saberes, é possivel afirmar
que a concepgdo de pratica educativa em EJA, mobilizada pela ordem do
discurso presente no Curso de Pedagogia da UFPB/Campus | (JoGo Pessoa), é
a Educagdo Popular. Isso apresenta uma regularidade mais infensa na fungdo
enunciativa dos saberes, ao ponto de essa concepgdo aparecer como uma
abordagem fedrica e metodolégica orientadora da EJA, ou seja, um artefato
constitutivo da fungdo enunciativa dos saberes. Isso fem implicagdes ndo ape-
nas no enunciado da experiéncia educativa, mas também no préprio campo
epistemolégico da EJA. A propria concepgdo de uma linha de pesquisa em
Fducacao Popular, em um programa de pés-graduagdo académico, configura-
-se uma evidéncia disso. De semelhante modo, o enunciado da Educacdo
Popular demarca territério nos saberes pedagdgicos porquanto questiona algu-
mas séries enunciativas que interditam as possibilidades de o adulto aprender.

Quanto & fungdo enunciativa, que demarca as posicdes dos sujeitos,
é possivel afirmar que essa ordem discursiva investigada inferpela o pedagogo
que passa por essa formagdo a assumir a posicdo de educador de jovens e
adulios. Esté se falando de um pedagogo que, além de assumir sua identidade
profissional, assuma-se fambém como militante da causa da EJA nos espagos
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que ocupar — escolares ou ndo — fanfo na condicdo de pesquisador quanto
na de professor ou gestor educacional. Conhecer a ordem discursiva que
posiciona os educandos da EJA é mais um aspecto fundamental para a cons-
fitvicdo desse pedagogo: as perspectivas de desenvolvimento do educando,
as questoes identitarias e suas condicdes de existéncia. Isso esta circunscrito
como pressuposto basico da formacdo do pedagogo em EJA. E uma forma-
¢do numa perspectiva antropolégica, vinculada aos principios da Educacdo
Popular: didlogo, reconhecimento dos saberes populares e dominio do conceito
antropoldgico de cultura.

Finalmente, vale reafirmar a relevancia da Andlise Arqueolégica do
Discurso como uma abordagem tedrica e metodoldgica rica em possibilidades
de investigag@o de enunciados correlacionados ao campo da educagdo e da
FJA, sobretudo ao dominio especifico da Educagdo Popular, uma vez que é
demarcado epistemologicamente por abordagens investigativas centradas nas
experiéncias educativas, ocorridas nos espagos populares. Esse campo precisa
conhecer arqueologicamente o que se diz no Gmbito dessas experiéncias ou
a respeifo delas. E imperativo se desenvolver uma consciéncia enunciativa em
forno desses processos educativos que s@o promovidos pelos movimentos popu-
lares ou pelas instituigdes que fazem Educagcdo Popular. Porfanto, é possivel e
necessario analisar, cada vez mais, as possibilidades investigativas que a AAD
oferece & Educagdo Popular.

Notas

1 A consulia ao PPP do Curso de Pedagogia da UFPB/campus | (Jodo Pessoa) direcionou a investi-
gagdo aos seguintes documentos: Doc 1 — DCN para EJA (Res CNE/CEB 1,/2000); Doc 2 - Lei
9394,/96; Doc 3 - Parecer CNE/CP (05/2005); Doc 4 — Prop. Curricular para EJA, 2001;
Doc 5 — Res. CNE/CP 01/2006. Esses documentos mencionaram outros textos relevantes &
explicitacdo do objeto da pesquisa: Doc 1 (Parecer CNE/CEB 11,/2000b; Dec. de Hamburgo
de 1997; COMENIUS, Diddctica Magna, publicada em 2001; Res. CNE/CEB 2/98; Res.
CNE/CEB 3/98: Parecer CNE/CEB 4/98: Parecer CNE/CEB 15/98: Parecer CNE/CEB
16/99): Doc 3 (Parecer CNE/CP 03,/2006): Doc 4 (Constituicdo Federal de 1988; Educacdo
popular e educacdo de adultos, de 1983; O problema da Educagdo de Adultos, de 1945;
Estado e educacdo popular, 1974; FRERRE, Paulo. Pedagogia do oprimido, publicado em 1981;
BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é o método Paulo Freire2 publicado em 1981 e KIEIMAN,
Angela. Os significados do letframento publicado em 1995). Embora tenham aparecido outros
fextos correlacionados & EJA, apenas os documentos acima citados foram efefivamente consulta-
dos no decorrer da pesquisa apresentada.
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2 Freire [1967) reflefe sobre o processo de conscientizagdo em quatro etapas: a consciéncia ingé-
nua, que concebe apenas a existéncia bruta do ser humano. O sujeito acha-se incapaz de intervir
na histéria e fransformé-la; a consciéncia infransitiva, uma segunda modalidade, na qual os sujer-
fos ainda esfGo apegados as necessidades mais imediatas, sem uma reflexdo acerca das causas
sociais; a consciéncia fransitiva, que situa o homem acima dos interesses vegetativos, aumenta
seu poder de didlogo; e a consciéncia crifica, que é a percepgdo dos fatores que determinam
a histéria, capacita o sujeifo a relacionar os fafos histéricos para compreender os problemas
cotidianos na transformacdo do tempo/espaco, com sua participagdo ativa.

3 Para aprofundar essa questdo, consultar os estudos de Emilia Ferreiro, Magda Soares e Tania
Moura.

4 O elemento afirmagdo é uma confraposicéo ao primeiro modo de se posicionarem os jovens e
os adultos na EJA. Trata-se de uma inferlocugdo com as séries enunciativas da Educagdo Popular,

localizadas no territério arqueolégico dos saberes.
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Um sentido para as aparéncias: cenas e mascaras do/
no cotidiano formativo
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Resumo

O artigo, construido por meio de uma descrico interprefativa dos cotidianos
escolares e universitarios vivenciados por licenciandos em Biologia, tem como objetivo
analisar as aparéncias do esfarjunfo no grupo afravés da formacdo cientifica universi-
taria. O método, construido com base nas teorizacdes de Carvalho (2001), Erickson
(1985) e Maffesoli [1996), culminou em episddios interpretativos como modo de apreen-
sdo dos fenémenos cotidianos, aliados a discussdes tedricas. Revelam-se compreensdes
construidas em referéncia aos valores e crencas compartilhadas pelo grupo que, oo lado
da possibilidade de identificé-lo esteticamente, permite a compreensdo dos totens em
foro dos quais o grupo gira, formados nos espagos formativos vividos.

Palavraschave: Curriculo. Estética. Pés-modernidade.

A meaning for appearances: scenes and masks in formative daily life

Abstract

The article, built through a interprefative description of schools and universities
everyday life experienced by undergraduates in Biology, aims fo analyze the appearan-
ces of beingtogether in group through a study of scientific training college. The method,
constructed from the theories of Carvalho (2001), Erickson (1985) and Maffesoli
(19906], culminated in interpretive episodes, as a way of understanding the everyday
phenomena, combined with theoretical discussions. Reveal understandings built up in
reference to the values and beliefs shared by a group, beside the possibility to identify it
aesthetically, allows understanding the totems around which the group responds, formed
in experienced formative spaces.

Keywords: Curriculum. Aesthetics. PostModemity.
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Un sentido de las apariencias: las escenas y los tonos de formacién
en diario

Resumen

El articulo ha sido construido a través de una descripcion interpretativa del coti-
diano de escolares y universitarios vivenciados por estudiantes licenciados en Biologia,
analiza las apariencias de estar-junto en grupo a fravés de la formacion cientifica.
El método, construido a partir de las teorias de Carvalho (2001), Erickson (1985) y
Maffesoli (1996), culminé con episodios inferpretativos de fenémenos cotidianos, junto
con discusiones tedricas. Se revelan entendimientos consfruidos en referencia a los valo-
res y creencias compartidas por el grupo que, ademés de la posibilidad de identificarlo
estéticamente, permite entender los totems en torno al cual gira el grupo, formados en
espacios formativos vividos.

Descriptores: Curriculum. Estéfica. Postmodernismo.

Introducao

Estamos vivenciando um perfodo que requer grandes reajustomen-
tos. Um deles & aprender mais uma vez a sustentar crengas, nossas
proprias crencas. A tarefa é formidavel, pois por séculos fomos
ensinados a crer apenas no residuo daquilo que ndo possa ser
assaltado por dividas. Nao mais existe fal residuo hoje em dig,
daf a necessidade de readquirirmos mais uma vez e sistematica-
mente, a capacidade de acreditar com os olhos abertos (POLANYI,

2003).

O trabalho em pauta apresenta as constatagdes construidas numa pes-
quisa de mestrado defendida no Programa de Pés-graduagdo em Educagdo da
Faculdade de Educacdo, Universidade Federal da Bahia (FACED/UFBA). Os
posicionamentos defendidos aqui derivam, em grande parte, do que vimos,
semanalmente, discutindo em nossas reunides do grupo de pesquisa Formagdo
em Exercicio de Professores (FEP), alocado na linha de pesquisa Curriculo e (In)
formacao dessa mesma Faculdade. Estudos que perseguem, sobretudo, con-
cepgdes e nogdes menos finalistas e fotalizantes quando o assunto é curriculo e
processo formativo.
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Notadamente, dirfamos nocdes e concepgoes desviacionistas em
relacdo & ordem discursiva em pronunciamento. Para os propésitos desta infro-
ducdo, gostariamos de anunciar algumas posturas adotadas neste trabalho,
mesmo quando podem ser consideradas, por alguns, como imposturas e/ ou
marginais. Em consondncia com os discursos aliados ao que se denominou de
Pés-Modernidade, as nogdes aqui apresentadas distanciam-se de pretensdes
fundamentalistas, de textos cerfos, que comumente fornecem explicacdes dota-
das de consequencialidade e inexorabilidade no que tange aos rumos a serem
tomados, tal como uma nau que, ao adentrar no mar, estd mais preocupada com
as enfradas e saidas, os portos, as extremidades. Interessa-nos mais explicitar
marcas de um caminho sempre em (rejconstrucdo de campos de possibilidades
geohistoricamente gestadas e finitas: caminhos possiveis de uma nau aparente-
mente sem rumo, © navegar, os frajefos.

A nog&o de PésModernidade aqui apresentada estd em consondncia
com a caracferizagdo feita por Peters (2000) no que tange & compreensdo
desse movimento ndo como uma forma de estar/se relacionar no,/com o mundo
necessariamente melhor, mas diferente. Trata-se de um movimento que ndo apela
para “metanarrativas explicativas'”, mas sugere objetivos, textos e compreen-
sdes mais modestas a partir do entendimento de que o olhar pontual, quando
imerso num espagco-tempo circundante complexo, multifacetado, polissémico,
nGo comporta a adogdo de viseiras explicativas simplificadoras, mas de pers-
pectivas oculares distintas. Importante ressaltar que até mesmo o significado do
termo Pés-Modernidade, levando em consideracao as perspectivagdes, torna-se
flutuante e pofencialmente heuristico:

[...] eles [os significados] t&m mudado historicamente, como resul-
tado da atividade tedrica, criando-se, assim, novos significados
e inferprefacdes. Nesse senfido, podemos dizer que ndo existe
qualquer fechamento em torno de uma definicdo dnica. Seus
significados sGo, sempre, questiondveis, estando abertos & inter-
prefacdo, sobrefudo, na medida em que as pessoas que estudam
esses movimentos uilizam esses fermos de forma a torné-los teori-
camente produtivos. De fato, poder-se-ia argumentar que quando
essas definicdes e significados tornam-se fixos é porque o discurso

fedrico esgotou-se [PETERS, 2000, p.16).

J& de acordo com Vattimo (2007), pensar a Pésmodernidade a par-
tir da relacdo que liga as reflexdes nietzschianas e heideggerianas do eterno
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retorno e do ulfrapassamento da metafisica, respectivamente, é distanciarse da
kulturkritik do inicio do século XX:

Eles [Nietzsche e Heidegger] se acham, assim, por um lado, na
condi¢do de ferem de distanciarse criicamente do pensamento oci-
dental enquanto pensamento do fundamento; de outro, porém, ndo
podem criticar esse pensamento em nome de uma outra fundagdo,
mais verdadeira. E nisso que, a justo fitulo, podem ser conside-
rados os filésofos da pésmodemidade. O péds de pds-modemo
indica, com efeito, uma despedida da modernidade, que, na
medida em que quer fugir das suas légicas de desenvolvimento, ou
seja, sobretudo da ideia da ‘superacdo’ critica em direcdo a uma
nova fundacdo, busca precisamente o que Niefzsche e Heidegger
procuraram em sua peculiar relagdo ‘crifica’ com o pensamento

ocidental (VATTIMO, 2007, p. 67).

Como parte dos desdobramentos das reflexdes nietzschianas e heide-
ggerianas em relacdo ao questionamento da busca de fundamentos e valores
supremos na histéria que, invariavelmente, perfaz uma frajeféria superacionista,

Vattimo convida-nos a experienciar o fim da histéria: um convite a profanar as

histérias unitdrias, as histérias dos vencedores — comumente seus protagonistas 183
—, enfim, questionar as histérias assépticas que pdem em funcionamento a feleo-

logia e o finalismo em favor da perpetuacdo da légica progressista, logica essa
forfemente legitimada afravés das fortes histérias modernas:

A pura e simples consciéncia — ou prefensdo — de representar
uma novidade na histéria, uma figura nova e diferente na feno-
menologia do espirito, colocaria de fato o pds-moderno na linha
da modernidade, em que domina a categoria de novidade e de
superagdo. No entanfo, as coisas mudam se, como parece deva-
-se reconhecer, o pds-moderno se caracterizar ndo apenas como
novidade com relacdo ao moderno, mas também como dissolucdo
da categoria do novo, como experiéncia de “fim da hisftéria”, mais
do que como apresentacdo de uma etapa diferente, mais evoluida
ou mais refrograda, ndo importa, da propria histéria (VATTIMO,
2007, p. 9).

Dissolucdo, em Vattimo, significa, antes de tudo, ruptura da unidade, e
n&o fim puro e simples da histéria. Em outras palavras, a histéria universal torna-
-se impossivel: a histéria atravessada pela busca de causas dlfimas e unificagées
fotalitérias que comumente sGo dissolvidas, assim como os personagens criados
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para seus herdis. £ a partir dessas pequenas e fracas categorias que conferimos
legitimidade @ uma histéria interpretativa que contamos neste frabalho, inven-
fada e gestada com base em elucubracdes implicadas:

A tarefa do pensamento ndo & mais, como sempre a moderni-
dade pensou, remontar ao fundamento e, por essa via, encontrar
o novum-servalor, que em seu desenrolar sempre posterior confere
sentido & histéria: basta pensar como os renascimentos, na arte
e na cultura ocidental, sempre foram inspirados por refomadas
— da origem, do ‘cléssico’, etc. 'Com o pleno conhecimento da
origem aumenta a insignificdncia da origem.” Esse texto de Aurora
resume ao menos em parte o que foi o destino do fundamento, da
verdade, do grund, na andlise quimica de Humano, demasiado
humano. Néo apenas a ideia do fundamento se dissolve 'logica-
mente’, do ponto de vista de suas pretensdes a valer como norma
para o pensamento verdadeiro, mas também se revela, por assim
dizer, vazia do ponfo de vista do confetdo: a insignificancia da
origem, quando se fora conhecida, aumenta e, por conseguinte,
'a realidade mais proxima, aquilo que estd em tomo e dentro de
nds, comega pouco a pouco a mostrar cores e belezas e enigmas
e riquezas de significado, coisas essas com que a humanidade

184 antiga sequer sonhava’ (VATTIMO, 2007, p. 175).

Em Maffesoli (1996), o pés-modemo, fugindo ao que considera a vio-
léncia moderna do trabalho exaustivo de definicédo do mundo, é visto como a
jungdo do arcaico com o fecnolégico. Arcaico na medida em que vislumbra
valores outros na formacdo do corpo social confemporéneo: o prazer do estar-
-junto através do compartilhamento estético dos totens em torno dos quais as
multiddes se agrupam e ndo apenas as grandes categorias fributdrias das ativi-
dades taxonémicas da modemidade:

O que dizer, sendo que, num processo de massificagdo constante,
operam-se condensagdes, organizam-se fribos mais ou menos efé-
meras que comungam valores mindsculos e que, em um balé sem
fim, enfrechocam-se, atraem-se, repelem-se numa constelacdo de
confornos difusos e perfeitamente fluidos. E essa a caracteristica

das sociedades pésmodernas (MAFFESOLI, 1996, p. 32).
Nesse sentido, operam-se atragdes e repulsdes no corpo social que,

talvez, s6 poderd ser considerado como corpo no que este tem de orgdnico e
ndo mdquina no que esfa tem de mecanica, na medida em que aceita e coloca
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em contato o diferente e o confraditério no que estas qualidades t&m de singular
e complexo, respectivamente. A ideia de uma fribo, e consequentemente, dos
valores de inferesse — no sentido de infer esse — que a mantém coesa e viva,
ter que se dobrar frente a valores compartilhados por outras tribos é posta de
lado: a superioridade de valores que culmina em hierarquizagdes moralistas
desmancharse.

Adotando tais posturas e perspectivas no processo de narrar uma histé-
ria sobre a formacdo cientifica através da andlise do atual estado de formacdo
de professores de biologia, pretendemos, apenas, ampliar o debate sobre a
legitimidade dessas histérias fracas e deixar ver o modo como tais perspectivas
deram forma s constatacdes que construimos no campo do curriculo e da for-
macdo desses professores. Colocamos em suspens@o o mundo dicotémico, os
fardos insustentaveis, as ambicdes fofalizantes nas narrativas e enfregamornos &
saborosa embriaguez labirinfica das (incertezas das histérias fracas:

Nessa situacdo, devese falar, na minha opinido, de uma ‘onfolo-
gia fraca’ como Unica possibilidade de sair da metafisica — pelo
caminho de aceitagdo-convalescenca-distorcdo que ndo fem mais
nada de ulirapassamento critico caracteristico da modernidade.
Pode ser que nisso resida, para o pensamento pbés-moderno, a
chance de um novo, fracamente novo, comeco (VATTIMO, 2007,

p. 190, grifo meu).

Desnecessario falar que, em se tratando das posturas aqui adotadas,
n&o ha nenhuma justificativa de cunho depreciativo de outros movimentos: frato-
-se de enfendé&los como respostas dadas no seu espaco/fempo, fornecendo
solucdes aceitdveis na comunidade cientifica e, por isso, legitimas; evitemos,
também, o anacronismo?.

Questdes de método e técnicas de pesquisa

Aliado as teorizagdes de Vattimo (2007), foi de fundamental impor-
tancia o estudo das teorizagdes sociofenomenolégicas de Maffesoli (1996,
2005, 20006), fazendo pensar sobre a forma formante e a dimens@o estética
do cotidiano a partir da nocdo de ambiéncia: “[...] nada escapa & ambiéncia
de uma época, nem mesmo os que créem ser completamente independen-

tes” [MAFFESOILI, 2005, p.105). Nesse sentido, intentamos criar um quadro
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inferprefativo, descrever um ambiente, o ambiente curricular no qual os licencian-
dos ingressam no percurso formativo, fendo a dimensdo estética da ambiéncia
como elemento norteador daquilo que era vivenciado em campo:

E feito de uma multiplicidade de pequenas coisas e, claro, de
esfruturas macroscdpicas. A conjungdo e a reversibilidade destas
deferminam a maneira de viver de cada um e cadenciam a respi-
ragdo social. Daf a necessidade, para compreender deferminado
espago civilizacional, de questionar sobre a atmosfera que o banha

e permifedhe ser o que é (MAFFESOL, 2005, p. 106).

Um fermo que pode ajudar a reforcar a compreenséo da nocdo de
ambiéncia é o de espirito do tempo, Zeitgeist, que designa a atmosfera no
que ela fem de obijetivo e subjetivo, rompendo com as dicotomias fributdrias da
modernidade. Nesse sentido, levando em consideracdo essas duas dimensdes
do vivido, é possivel perceber uma énfase tanto no aspecto global quanto local
sobre os diversos elementos do corpo social e, por outro lado, a impossibilidade
de privilegiar qualquer um desses elementos, o que ndo quer dizer que a hierar-
quia enfre eles deixa de existir, apenas frisa a imprescindibilidade de todos na
rede de experiéncias que nos formam. Porfanto, a forca da ambiéncia englo-
bante determina profundamente as atitudes individuais, os modos de vida, as
maneiras de pensar e as diversas interrelacdes sociais, econémicas, politicas,
ideoldgicas, religiosas, constituindo a vida em sociedade. Existe uma contami-
nacdo do corpo social afravés da respiragdo dessa atmosfera, do mefabolismo
de seus ares no dia a dia, engendrando notadamente um ethos. A metafora da
danga, que coloca em discussdo também a nogdo de ritmo, € ilustrativa e auxilia
na compreensdo:

A comparacdo com uma figura de danga é esclarecedora aqui.
Vé-se bem como, em sequéncias sucessivas, o dancarino cria
seu equilibrio, sempre provisério, mas que o situa no conjunto da
danga, onde outros fazem a mesma coisa, compondo assim o qua-
dro que se pode admirar. Nesse sentido, o dever tido em relagéo
a si mesmo e ao proprio corpo, sendo harmonioso, serve ao corpo
social na sua totalidade. [...] Assim, levando em consideracdo a
sua etimologia, vése que o rifmo, mesmo contendo e pressionando
a forca inerente ao querer-viver individual, permite, de uma parte,
uma espécie de autocriagdo equilibrada e, de outra parte, uma
harmonia coletiva [MAFFESOILI, 2005, p.137).
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A dfiliacdo a essas teorizacdes orientou todo o trabalho de descricéo
feito em campo, a partir da identificacdo de como a forca desses ares respirados
ao longo da graduagdo deferminavam as aparéncias do que os participantes
da pesquisa viviam nas mais diversas situacdes anddinas do cotidiano, princi-
palmente, mas ndo exclusivamente, em sala de aula. Nesse sentido, foi possivel
perseguir um dos enigmas construidos neste frabalho: o modo como se caracte-
rizam as aparéncias do estado atual da formagdo cientifica, analisadas afravés
da formagéo de professores em Ciéncias Biolégicas, e suas ressonéncias no cur-
riculo escolar. Estd em foco, neste trabalho, sobretudo, a epifanizacdo de como
os licenciandos dao forma s suas praticas de ensino com base no que € vivido
ao longo da formagdo. Ou seja, pensar a organicidade que é levar em confa a
forca da ambiéncia como forjadora de uma Gestalt, um modo de modelar, dar
forma e sentido &s invencdes cotidianas:

A forma é apenas uma tipificag@o elaborada a partir de dados
observaveris, feifos & base de descricdes sem que se frafe de suspei-
far, crificar o que é observado ou descrito. Isso forca uma converséo
do olhar: apreciar cada coisa a partir da sua prépria légica, de
sua coeréncia subterrénea, e ndo a partir de um julgamento exfe-
rior que difa o que ela deve ser. Pode, portanto, haver uma légica
inferna nessa situagdo que parece perfeitamente ilogica, pode-se
encontrar uma no jogo da aparéncia, ou nesse afo perfeitamente
frivolo. Ela pode variar na sua intencdo ou aplicacdo; em com-
pensacdo ela ndo varia na sua fungdo agregativa. [...] A légica
inferna de um conjunto particular deixa-se ver na multiplicidade de
suas aparéncias. Resfa, certamente, compreender como se faz a
articulag@o de suas diversas aparéncias, como, para retomar uma
posicdo weberiana, elabora-se a constelacdo: o que é que faz
com que o jogo das formas se ordene? [...] A forma justifica, ao
mesmo fempo, o geral e o particular, o ‘universal concreto’. O uni-
versal, no caso, sendo o ambiente geral no qual nos banhamos,
enquanto massa, o particular, ou o concrefo, sendo a maneira pela
qual um grupo vai se aninhar nesse ambiente geral, a maneira pela
qual ele vai se apropriar de um valor geral ou de um conjunto de

valores (MAFFESOL, 1996, p.143-146, grifo dos autores).

No que diz respeito s aparéncias, estas sdo entendidas como legitimas
em si e dotadas de uma razdo interna, e ndo como algo a ser desmascarado
pelo pesquisador iluminado que desvenda a esséncia Ultima e etérea das coi-
sas do mundo. Essa conversdo do olhar e o retorno as aparéncias, de notével
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inspiracdo nietzschiana, sdo defendidas também, por Gleiser (2010), quando,
por meio de uma exploracdo existencial da histéria da fisica, constata o quanto
a vontade de verdade Ulima e de uma feoria final na ciéncia, ideologicamente
construida desde os pré-socrdticos por meio do que denomina “o delirio iGnico”
e, 25 séculos mais farde, ainda presente na prépria comunidade cientifica, pds
a propria comunidade em eferna suspeita em relacdo aos seus achados:

Serd que precisamos acreditar numa verdade final para explorar-
mos os segredos mais profundos da natureza? Serd que o universo
precisa ser 'belo' para ser digno de estudo? Por que a insisténcia
em relacionar a unidade de fodas as coisas com a beleza? Serd
que ndo estd na hora de celebrarmos um tipo diferente de beleza,
inspirado nas imperfeicdes da Natureza em vez de suas supostas
perfeicdes? Citando Wilczek: ‘a fé na possibilidode de unifica-
¢80 nos remefe a um estado em que nos recusamos a aceifar o
que vemos... cerfamente, as aparéncias — ou melhor, nossa infer-
prefacdo delas — devem estar nos enganando” (GLEISER, 2010,
p.184-185, grifo dos autores).

Assim, aceitando a ciéncia como uma exploragdo do mundo tal como
ele é, e nGo como gostariamos que fosse, constatamos: diversas sGo as mds-
caras, as estrelas, as aparéncias que compdem o lastro de referéncias das
pessoas em seu relacionamento com o mundo, legitimas e dotadas de sentido.
Referéncias estas, pensadas, mobilizadas e praticadas porque vividas num deter-
minado espago/fempo. Ha viscosidade no arl Viscosidade que confere funcdo
agregativa, forma corpo social a partir dos valores de inferesse que sGo compar-
filhados por um grupo. Em paralelo ao aprofundamento nas questdes de método
em consondncia com a perspectiva fenomenolégica, a técnica de observagdo
participante interpretativa proposta por Frederick Erickson (1985) mostrou-se teo-
ricamente compativel aos propésitos do trabalho. Na verfente defendida por ele,
as observagdes participantes e as pesquisas inferprefativas estudam os sentidos
afribuidos pelas pessoas aos fatos que acontecem cotidianamente tanto numa
escala facetoface [ERICKSON, 1985) quanto numa macroescala, ou seja,
os evenfos que ocorrem no entorno do confexfo imediato das agdes observa-
das. Assim, a observagdo participante inferpretativa trabalha numa tentativa de
apreender o como esses ares globais formam, em alguma medida, os sentidos
expressos nas interagdes locais através das pessoas, que incorporam de maneira
intensa e vivem esses sentidos, também, de acordo com suas singularidades.

Revista Educactio em Questio, Natal, v. 49, n. 35, p. 180-202, maio/ago. 2014



Artigo

Clivio Pimentel Junior | Maria Inez da Silva de Souza Corv0|hom

Seguindo essas orienfagdes tedrico-metodoldgicas, consideramos que
o lécus mais apropriado, afravés do qual se pensaria a formagdo cientifica de
professores e suas ressonéncias no curriculo escolar, seria o proprio percurso
formativo do primeiro autor do artigo — o curso de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Federal da Bahia (UFBA) —, sobretudo, no momento
final do curso — o do estagio supervisionado da turma 2011.1 -, o qual pos-
sibilitou (re)viver tanto a formacdo no contexto universitario quanto no confexto
inicial da pratica de ensino e refletir mais atentamente sobre ele, uma escolha
implicada®.

As observacdes ocorreram em dois campos principais: as aulas da dis-
ciplina Metodologia e Prética do Ensino de Biologia ll, ministradas na Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal da Bahia = FACED/UFBA, bem como
em uma das escolas onde os estudantes realizaram o estdgio supervisionado,
o Instituto Federal de Educac@o, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA]. Na
Faculdade de Educacao, as aulas foram acompanhadas durante todo o semes-
fre de 201 1.1 enquanto no IFBA, as aulas foram acompanhadas durante um
bimestre de estagio supervisionado, também no periodo de 201 1.1, por meio
de observacdes diretas das aulas de um dos licenciandos do curso. Os registros
desses momentos foram realizados em didrio de campo, préfica investigativa
comum ao método etnogrdfico que, neste trabalho, foi efetivado com base nas
formulagdes de Pimentel (2009)*. A escolha por trabalhar numa escala focada
nos acontecimentos cotidianos — escolar e universitério — fundamenta-se por
enfendélos como instituinfes das praticas curriculares cuja dimensdo criativa esta
para além do que é defendido no contexto dos textos “oficiais” e, ao mesmo
fempo, incorpora-o numa linguagem referencialmente hibridizada. (ALVES,
2003; LOPES, 2005). Nao se trata de uma simples rejeicao do instituido, ape-
nas a opgdo por uma aproximacdo dos fendmenos cotidianos em consondncia
com os referenciais frabalhados.

Com base na inferrelacdo entre as teorizacdes de Erickson (1985) no
que diz respeito & coleta dos “dados” no campo empirico e & andlise inferpre-
tativa deles bem como as de Maffesoli (1996, 2005, 2006) e Vattimo (2007),
apresentamos os dados em forma de episédios que chamamos de Cenas e
Mdscaras do,/no Colidiano, fecidos nos cotidianos investigados. Os episédios
foram criados fomando como referéncia as situagdes que provocavam atragées
e repulsées, formacdo de nicleos fusionais entre os intfegrantes do grupo quando
da emergéncia de situagdes vivenciadas e debatidas pelo grupo nos momentos
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iniciais de prdtica de ensino. O objefivo esfeve sempre pautado na compreensdo
dos processos subjacentes que permitiam tais momentos de fribalizagées a partir
do que vinha sendo experimentado em comum, as aparéncias do estarjunto.

Constatacoes acerca de um ambiente formativo

As consfatacdes construidas neste artigo fazem referéncia aos episé-
dios inferprefativos que nasceram com o que foi coletivamente experienciado ao
longo do periodo de observagdo no campo empirico. Nesse sentido, para efeito
de composicdo deste artigo, selecionamos um dentre os oito episédios inferpre-
fafivos® que compuseram o fexto final da pesquisa e, a seguir, apresentam-se
algumas constatagdes em referéncia ao mesmo e aos cotidianos vivenciados
durante a investigacado.

Cenas e Mdscaras do/no Cotidiano
Episédio 1 | A aplicagdo do conhecimento

Didrio de campo, Faculdade de Educacdo, Salvador, 29,/03,/2011

Curiosidade era a palavra de ordem no momento de apresentacao
da proposta da pesquisa de mestrado aos licenciandos do curso de Ciéncias
Biolégicas. Era preciso saber se os estudantes aceitariam o convite para partici-
par da pesquisa na condicdo de pessoas pesquisadas, registrando suas falas,
seus medos, suas angustias, seus conflitos, enfim, os valores em forno dos quais o
grupo se unia, abrindo a possibilidade de identificé-lo nesse momento inicial de
insercdo no contexto da prdtica de ensino. Por minha parte, um frio na barriga
que me fez tremer por alguns minutos e, por parte deles, receio e ansiedade em
saber o que seria a tal pesquisa, como apareceriam nela.

Nesse momento, fico pensando no porqué de tanfo receio em relagdo
a ser pesquisado e me questiono se tal receio pode ser marcas de tradicdes de
pesquisas que, comumente, tomam as falas dos participantes e tece-hes crificas
severas em relacdo as suas filiagdes politicoepistemoldgicas, pouco elucidadas
durante o percurso formativo e tGo bem questionadas. Serd que foram alunos
desses questionadores durante o curso€ Sem muito me alongar nessa pergunta e
me prometendo refletir sobre ela depois, encaixo o pen drive no computador e
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inicio a apresentacdo. Ao terminéla, logo fui abordado por Estudante 1, com a
primeira colocag@o que me pds a pensar:

Clivio, reconheco a importéncia da sua pesquisa, estou pegando
EPC? e l& discutimos bastante as questdes ligadas a filosofia da
ciéncia e ensino. Confesso que tive medo de pegar por causa da
monografia, mas hoje to gostando muita das discussdes. Apesar
disso, vejo que ndo femos tempo na escola para discutir essas ques-
{des com os alunos, tenho certeza que se eu quiser conversar com
eles sobre isso na aula, a professora da escola, que também foi
minha professora, vai corfar na hora, vai mandar eu adiantar o
contetdo a ser dado pra néo prejudicar o andamento do planeja-

mento do ano (ESTUDANTE 1, 2011).

De inicio, todas as pessoas concordaram com estudante 1: ndo dé pra
aplicar esse confeddo com os alunos. Além da impossibilidade de aplicagdo
pela propria complexidade do assunto para aquele nivel de ensino, vai atrasar
toda a programag@o da escola e de biologia, que precisa ser terminada até o
final do ano e serd fortemente cobrada pelos professores supervisores do esté-
gio. Por impulso e sem parar pra pensar o que aquela situagdo expressava, me
apressei para desfazer aquele malentendido: a proposta de fato ndo era levar
aos estudantes do ensino médio os temas que ora tinha apresentado ali. O pri-
meiro pensamento me dizia que aquela era simplesmente uma postura defensiva
e revelava o quanto os estudantes ndo queriam se envolver com o que tinha apre-
sentado. Notadamente, uma postura mais confortével e menos comprometida
com a pesquisa. Essa talvez fosse a constatacdo mais facil de construir.

No entanfo, minutos depois, passei a me questionar: tinha sido aquela
cena, aquelas falas e toda aquela harmonia apressada em concordar com
Estudante 1 expressdo de algo compartilhado pelo grupo? Permitindo-me um
momento de reflexdo, apesar de j& haver contornado e discordado de toda
aquela situagdo inicial, fiquei a pensar sobre o porqué do entendimento de que
aquele era mais um assunto a ser levado para a préfica e ndo um assunto que
permitisse pensar o fratamento da prdtica. Deixando de lado as suspeitas da
raz&o que insistia em querer colocar em xeque o que ora descrevia e pensava de
modo mais defido, consfatava que, explicitamente, uma experiéncia em comum
tinha sido vivida naquele momentol

Ao lado das concepgdes de experiéncia cultivadas no terreno indivi-
dudlista da modernidade, convém pensar, em consondncia com a perspectiva
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estética da vida comum, o que gera comunidade, coisas que fundamentam o
estarjunfo. Pensar a experiéncia, nesse sentido, é pér em destaque o emocio-
nal, o afefo, a sinfonia criada no viver com o outro, distante da individuagdo
moderna. E nesse sentido que é possivel sustentar o esfacelamento do tom
peremptério da consciéncia de si e abrir espago para a consciéncia de grupo,
esponténea, coletiva, tribal, expressdo do conjunto de experiéncias vividas em
comunidade. O individuo se dissolve na multidao formante deixando de ser
o forte produtor e dominador do mundo e da natureza e passa a infegrélo e
encendlo, é também ator! Se, com outros a individualidade é englobada numa
ambiéncia geral, a pessoa age e “é agida” pelo mundo. Nesse sentido, a expe-
riéncia é experiéncia partilhada no mundo circundante, uma concepgdo na qual
o cardter relacional e hedonista ganha forca, focalizando a empatia e a intuicdo
vivida num mesmo ambiente emocional que permite a formagdo em si mesma.
Sobretudo, um pensamento encarnado no espaco/tempo presente, deixando
de lado a légica mecanicista e autoritaria, j@ que ndo responde a sentimentos
exteriores. O foco se volta para a captura da densidade e da forga irreprimivel
do que brota e cresce junto com o outro a partir do que foi/é experimentado em
comum.

Nessa perspectiva de uma experiéncia em comum, a afitude em des-
fazer aquele suposto malentendido sobre a pesquisa dizendohes que o que
fariamos e compartilhariamos ao longo do semestre ndo finha essa direcionali-
dade voltada para a sala de aula tal como foi colocado esbarrava, em alguma
medida, no préprio cardter compreensivo daquela cena. No enfanto, era pre-
ciso fazer tal esclarecimento. Da parfe deles, estranhamento, interrogacdes,
enfusiasmos e rejeicdes foram alguns dos sentimentos que pareciam compor a
maioria das expressdes naquele momento. Um sinal da multiplicidade de experi-
éncias cofidianas que ali ocorria e, em paralelo a isso, um depoimento que, em
meio s singularidades expressas, me pareceu capturar o espirito coletivo que
reinava naquele dado insfante. Um espirito que, de fafo, traduzia a preocupo-
¢do legitima, por parte dos estudantes, em fer que aplicar mais um confeddo no
ensino médio e encher a cabega dos estudantes com todo aquele discurso sobre
ciéncia, cotidiano, senso comum, curriculo, efc. efc. No entanto, uma preocupar-
¢do em si mesma & diagndstica de experiéncias que, a meu ver, enconfravam
sentido no préprio momento do aconfecimento, expressando o simbolismo for-
mante das crengas e valores em torno dos quais o grupo, naquele dado instante,
se fechava. Senfia que era o primeiro ponto final da minha histéria no campo
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empirico e, no entanto, outro depoimento importante surgia, sobretudo quando
o assunfo era tratfomento,/quantidade dos contetdos, e que me convidavam a
pensar no 'nds’ representativo da coletividade ali reunidar:

Dei aula de diferenciacdo entre os fipos basicos de células. [...]
Durante a aula, five que infroduzir alguns conceitos de evolugdo
para entenderem o processo de diferenciacdo entre os tipos de
células, mesmo a professora dizendo que eles ainda ndo tinham
visto origem da vida [...] E é isso que quero saber, a professora
[referindo-se a professora regente do espago escolar] sé chamou
afencdo quanto a ter entrado demais em outros confetdos para
explicar evolugdo das células e disse que perdi muito fempo com
esse conteldo. Fico em divida quanto & quantidade de assunto
a ser trabalhado, acho que o que apresentei de evolugéo foi o
minimo pra eles entenderem diferenciacdo celular e fui criticada
por “fuga do tema” e quantidade de assunto pra uma aula. Ela
disse que os alunos queriam perguntar e eu estava preocupada em
ferminar o contetdo. Mas eu achava que as perguntas poderiam
ser discutidas em oufra aula. [...] Enfim, a quantidade sempre & um
problema, desde os planos até a aula, é preciso negociar isso com

a professora e com os alunos (ESTUDANTE 2, 201 1.

Trato-se de um episédio cujas falas que refratam manifestacdes estéti-
cas assumidas e identificadas no campo empirico palco de realizacdo deste
frabalho. S@o cenas registradas que fanto deram a pensar sobre o que foi
teoricamente construido, como permitiram identificar as diferentes filiacoes
estéticas que, naquele momento, ocupavam o mesmo espago e, como numa
danga, chocavam-se, atraiam-se e repeliam-se gerando a prépria possibilidade
de identificagdo dos totens de inter-esse naquele grupo. Apresentamos, algu-
mas constatagdes no infuito de articular o pensamento estético teorizado aos
cotidianos vivenciados pelo grupo e investigados neste frabalho através das
ressonancias desse pensamento expresso no episddio no tratamento dos conte-
Udos e, mais especificamente, no ensino de Biologia. Além disso, ilustramos a
discuss@o com exemplos de casos vivenciados durante as observagdes no que
se refere ao ensino dessa disciplina escolar e levantamos algumas consfatacdes
concernentes ao campo do curriculo e da formagdo de professores.

Com base nesse episddio em particular e, no conjunto dos episédios
construidos de modo geral, pudemos constatar a saturagdo dos modelos de
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formac@o de professores cuja racionalidade permanece submetendo o pensar
estético e ético a uma racionalidade técnico-instrumental, o que ¢ reforgado
pelas constatagdes de Sousa Santos [2006). Ou seja, de um lado, é possivel
vislumbrar a hegemonia de concepgdes de curriculo e formacdo mecanicas,
centradas num pragmatismo transcendente e, por outro lado, assistir & dimens@o
sensivel e imanente ser relegada &s esferas particulares da existéncia, oo subje-
fivo do qual convém se livrar e continuar seguindo em diregdo a um além para o
qual nada do que ¢ vale em relagdo ao que advir num tempo breve ou remoto.
Defendemos que a formagao cientifica com sua forte carga de tecnicismo pode
estar dando sinais de perda de evidéncia no espaco escolar. A forma fecnici-
zante de moldar os confetdos, alijandoos dos seus contextos geo-histéricos de
producdo que possibilitom ao aluno conferirlhe sentido, tem perpetuado, no
confexto das prdticas de ensino e aprendizagem nas escolas, conforme obser-
vado na vivéncia dos cotidianos escolares pelo grupo, o cardter mecénico/
mnemdnico do ensino e da aprendizagem pela divulgacdo dos produtos finais
da ciéncia e a despreocupagdo quanto aos processos de producdo dessa forma
de conhecimento.

Nesse sentido, o conhecimento cientifico veiculado nas aulas de bio-
logia, conforme observado, emerge em contornos empiristas e indutivistas,
perpetuando os moldes baconianos e cartesianos da ciéncia cldssica, criando
uma série de obstéculos & sua compreensdo e & construgdo de conhecimento
na sala de aula devido a seu forte cardter informativo. Emergindo desarticulado
de uma moldura tedricorinterprefativa, € como se a pura informagdo bastasse
em si mesma e criasse possibilidade de construcdo de conhecimento na sala
de aula pela simples repeticdo do que fora informado. £ a propria estética da
linguagem cientifica que é prejudicada pelo desejo de ressignificacdo curricular
(CARVALHO, 2001) canalizado pelo grupo por meio da simples sumarizagdo,
"aplicagdo” e simplificagd@o dos confetdos, conforme constatado na vivéncia
dos cotidianos e em uma das falas do eplsodlo em andlise. E Feyerabend (2007)
quem reforca nosso argumento:

A educagéo cientifica tal como hoje a conhecemos tem precisa-
mente esse objefivo. Simplifica a 'ciéncia’ pela simplificagéo de
seus parficipantes: primeiro, define-se um campo de pesquisa. Esse
campo ¢ separado do resfante da histéria (a fisica, por exemplo, &
separada da metafisica e da feologia) e recebe uma ‘légica’ pré-
pria. Um treinamento complefo em tal légica condiciona aqueles
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que frabalham nesse campo; forna suas agdes mais uniformes e
fambém congela grandes porgdes do processo histérico. Fatos
‘estaveis’ surgem e mantém-se a despeito das vicissitudes da his-
t6ria. Uma parte essencial do freinamento que faz que tais fatos
aparegam consiste na fenfativa de inibir intuicdes que possam levar
aque as fronteiras se tornem indistintas. [...] Sua imaginagdo é res-
fringida, e afé sua linguagem deixa de ser prépria. Isso se reflefe na
natureza dos ‘fatos’ cientificos, experienciados como independen-
fes de opinido, crenca e formagdo cultural (FEYERABEND, 2007,
p. 34).

Concomitante a essas constatagdes sobre as ressondncias dos pensa-
mentos expressos no episédio descrito no fratamento dos confetddos no contexto
escolar, & possivel construir algumas constatacdes no que diz respeito as discus-
sdes sobre o curriculo e formagdo no contexto universitario. Defendemos que
a formacdo tecno-cientifica tem contribuido na manutencdo de conflitos estéti-
cos, expressos na dificuldade dos licenciandos no que fange & compreensao
dos discursos pedagdgicos como estruturantes, anteriores & entrada na logica
do confetdo disciplinar. Essas constatagdes pdem em xeque a simples solugdo
de diminuicdo da quantidade de confetdos como modo de significar a edu-
cacdo cientifica nos espagos escolares. Portanto, defendemos que pode ser
conveniente refletir, ao lado das supostas solugdes quantifativas de adicoes,/
subfracdes mecanicas de disciplinas nas velhas e rigidas grades curriculares bem
como de contetidos nos materiais diddticos, o quanto o préprio nicho proporcio-
nado pela ambiéncia nos espagos formativos pode ser determinante, em alguma
medida, dos modos de esfruturagdo das préticas de ensino daqueles que por
esses ambientes enveredam. As constatacdes construidas nesse trabalho, em
referéncia  formacdo tecno-cientifica, recairam, sobretudo, nas relacdes forma/
confetdo, deixando ver e convidando a pensar nas caracteristicas das prdticas
pedagdgicas investigadas enfendidas como estruturantes dos modos de relagdo
com o conhecimento em sala de aula. Sdo relacdes entendidas como formadas
em e formadoras de um ambiente formativo:

Fala-se da dificuldade entre a forma e contetdo, em matéria de
escrever; até se diz: o contetdo é bom, mas a forma néo efc. Mas,
por Deus, o problema é que ndo hé de um lado o contetdo, e de
outro a forma. Assim, seria facil: seria como relatar através de uma
forma o que & existisse livre, o confeddo. Mas a luta entre a forma
e o contetdo estd no proprio pensamento: o contetdo luta por
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formarse. Para folar a verdade, n&o se pode pensar num conteddo
sem sua forma. SO a intuicdo foca na verdade sem precisar nem de
contetdo nem de forma. A intuicdo é a funda reflexdo inconsciente
que prescinde de forma enquanto ela propria, antes de subir &
fona, se frabalha. Parece-me que a forma jé& aparece quando o ser
fodo esfd com um confetdo maduro, jé que se quer dividir o pensar
ou escrever em duas fases. A dificuldade de forma estd no proprio
constituirse do contetddo, no préprio pensar ou sentir, que ndo sabe-
riam existir sem sua forma adequada e as vezes Unica [ISPECTOR,

1999, p. 254).

E notadamente esse existir livie que problematizamos nesfe texto. Para
fins ilustrativos da articulacdo das constatacdes com os cotidianos escolares
vivenciados pelo grupo, & que o objetivo e as discussdes deste trabalho recaem
num plano mais generalista, entraremos um pouco mais no territério disciplinar da
biologia no curriculo escolar, no tratamento dos conteddos especificos observa-
dos durante a vivéncia nos cotidianos investigados e tomaremos o fratamento das
teorias da evolug@o biolégica na terra como exemplo. Nesse caso especifico,
percebemos que a lacunarizacdo da dimensdo pedagdgico-humanistica e, mais
especificamente, histérica na formagdo dos professores apresenta ressonancias
claras e preocupantes no que diz respeito ao fratamento deste tfema curricular.
Para explicar essas constatacdes, recorro & filosofia da biologia desenvolvida
por Mayr (2005). De acordo com ele, a biologia pode ser dividida em dois
campos infrinsecamente arficulodos no que tange co enfendimento dos fend-
menos vitais, a biologia funcional e a biologia evolutiva. No que diz respeito
ao frabalho no campo da biclogia evolutiva, hd necessidade de construgdo de
narrafivas histéricas como modo de apresentar as contingéncias remotas que
operam em escalas distantes dos seus efeifos e que determinam a diversidade
das formas viventes. Através dessa contacdo de histéria, inventa-se a trama de
pressdes selefivas nas quais uma determinada caracteristica constituiu vantagem.
Ou seja, a teoria da evolugdo bioldgica constitui um tema estruturante dos confe-
udos de ensino na disciplina escolar de biologia, uma moldura teérica que exige
o método histérico para imprimir forma aos demais contetidos da disciplina. No
enfanto, a partir das observacdes feitas fanto nos cotidianos escolares como no
universitdrio, constatamos que ¢ justamente o contar uma histéria, o emoldurar
os contetdos, um dos obstaculos mais expressivos a serem suplantados pelos
licenciandos quando na pratica pedagdgica em sala de aula que tem implico-
¢des diretas no trafamento mecanicista dos contetdos no curriculo. Ou seja, o
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fratamento do conhecimento bioldgico, nas escolas, carece de principios organi-
zadores e unificadores, confribuindo na manutengéo do tratamento fragmentdrio
do conhecimento dessa disciplina no espago escolar. Sdo obstaculos, aqui inter-
prefados, como sendo causa e efeito do alijomento geo-histérico caracteristico
dos contornos técnicos de formacdo.

Essas constatagdes descrevem como o espago/fempo que se ingressa
ao longo do percurso formativo ¢ estruturante de prétficas de ensino, na medida
em que se compartilha e expressa crencas fruto de identificacdes estéticas que
se esfabelecem com o ar que se respira nesses espagos. Ou seja, é um convite a
pensar como a forca da ambiéncia é determinante dos modos de vida em todas
as suas possiveis formas de expressdo, a dimensdo sensivel da formacdo, do
esfarjunto, do que & experimentado em comum, ao lado do que é racionalizado.
Identificacdes espont@neas resultantes de uma espécie de inferrelacionamento e
ajustfamentos mutuos, compartilhamento emocional e intuitivo, entre os habitantes
de deferminado espaco/tfempo. Neste trabalho, a interpretacdo dessas identifi-
cacdes estéticas foi feita fomando a metdfora das mascaras e tendo como lécus
para reflexdo alguns dos espacos formativos que compdem a proposta curricular
do curso de licenciatura em Ciéncias Biolégicas. Uma postura que compreende
o nascimento de valores e principios afravés do compartilhamento na relacdo
com oufrem, na participacdo de um acontecimento em comum. Sobretudo, uma
forma de pensamento mais encamada e enraizada que permite compreender
as pessoas e a diversidade de aparéncias que segregam como (in)fformantes de
um ambiente, conferindo viscosidade e aderéncia ds relacdes mundanas, das
quais participam, também, os sentidos. No caso dessa investigacdo, as descri-
¢des interpretativas fazem aparecer filiacdes e adesdes que permitem identificar
como os praticantes da comunidade investigada expressam seus desejos de
ressignificacdo curricular, forjados a partir do que fora vivido, revelando seus
posicionamentos e permitindo o debate mais amplo sobre a pertinéncia deles em
face dos desafios postos & educacdo contfemporanea e, mais especificamente,
ao ensino de Ciéncias e Biologia.

O cardter coletivo dos valores e crencas de inferesse percebidas e
descritas no grupo permitiram constatar que se tratavam de posicionamentos
que, ao passo que franscendiam cada individuo em particular, ligava-os a uma
imanéncia local, ferriforializava-os no espago e no fempo em fungdo do que era
partilhado. Isso nos fem permitido exirapolar seu forte potencial heuristico para
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pensar a ambiéncia proporcionada pelas propostas curriculares na formagdo de
professores.

Defendemos, portanto, uma concepgdo de formacdo como um pro-
cesso menos mordlista e menos mecdnico — que, comumente, se expressa
afravés de julgamentos indicativos forfemente exigentes e pouco construido
em fermos de vivéncia e formagdo, a légica do dever ser — e mais compreen-
sivo e organico — o que & fecido junfo na prépria existencialidade através de
acontecimentos anddinos e pouco projefivos na vivéncia cotidiana. Ou seja,
evidenciando nossa inspiracdo Maffesoliana [1996), defendemos uma concep-
¢do de formacdo vazia de senfenca e cheia de formacdo, o que nos afasta
de correntes pedagdgicas marcadamente finalistas € mecénicas, marcadas por
normas e obrigacdes e por um efeito de coercdo. Notadamente, feorias pedo-
gdgicas erigidas sobre o conceito de dever ser. Em consondncia com a postura
fenomenoldgica adotada, apresentamos as constatacdes, criando condicoes
de possibilidade inferpretativa que ddo a pensar sobre o episédio descrito e
suas ressondncias nos espacos educativos vivenciados e investigados por meio
do terreno fértil que € o ambiente curricular da formacdo cientifica universitaria.
Tal postura, notadamente provocativa, distancia-se das sinteses direcionadoras
impostas exfernamente por sujeitos criticos, e deixa ao leitor a responsabilidade
de ruminar sobre os enigmas postos neste trabalho. Apostamos na ideia de
que fal postura é mais produtiva e orgdnica, em termos de criacdo, do que o
fornecimento de respostas prontas assimiladas por outros do exterior. Em outras
palavras, assumimos um posicionamento nofadamente niilista e finalizamos este
texto fugindo de uma conclusdo sindptica cuja expressao final mais comum é o
fornecimento prescritivo de solugdes. Defendemos aqui uma conclus@o assimé-
frica, imperfeita e incémoda, pois, invariavelmente, forca-nos a ser responsaveis
pelos nossos atos — as acusagdes comumente feitas de improdutividade, imobi-
lismo e pessimismo esvaziam-se. Acreditamos que sé é possivel criar algo que
faca sentido a cada um de nés a partir desse desequilibrio criafivo. Finalizamos
essa historia com essas (injconclusdes de inspiracdo nietzschiana mostrando-nos
o sentido da infencionalidade sem direcdo.

Notas

1 "As grandes narrativas s@o, pois, histérias que as culturas confam sobre suas préprias préficas e
crengas, com a finalidade de legitimé-as. Elas funcionam como uma histéria unificada e singular,
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cujo propésito ¢ legitimar ou fundar uma série de prdficas, uma autoimagem cultural, um discurso
ou uma instituicdo.” [PETERS, 2000, p.18)." Séo, portanto, histérias de emancipacdo progressiva
da razdo e da liberdade, [...] enriquecimento da humanidade inteira através dos progressos da

fecnociéncia capitalista e até, [...] a salvacdo das criaturas através da conversdo das almas &
narrativa cristd do amor martir.” ([YOTARD, 1992, p. 29 apud PETERS, 2000, p.18).

"Evitar o pecado dos pecados — o pecado entre todos irremissivel: o anacronismo” [...] “César
morto por um tiro de browning”; (FEBVRE, 1942 apud BURGUIERE, 1993, p.47). Segundo
Burguigre (1993, esta férmula de choque de Febvre ilusira a intruséo de uma época em outra
que faz o anacronismo. "E mesmo bem mais grave: pois o anacronismo de instrumentos materiais
ndo é nada diante de anacronismo de instrumentos mentais.” (FEBVRE, 1942, p. 374 apud
BURGUIERE, 1993, p. 48). “Como acentua Febvre, toda interprefacdo expde ao anacronismo.
[...] O anacronismo fraz, em si, ao mesmo tempo, a morte e a ampliagdo da histéria; dialeti-
camente, o historiador fem o poder de recusar o que distorce a dimensdo das coisas, o fempo,
e da manipulogdo de um “pecado” que, bem como o pecado original, é também a fonte do
conhecimento. (BURGUIERE, 1993, p. 48). Evitemos, portanto, a infrusGo e a andlise de posturas
e posicionamentos assumidos na comunidade cientifica em outros momentos geohistéricos fendo
como par&metro categorias e feorizagdes confempor@neas, pois, assim, estaremos nos distan-
ciando das histérias presentistas e arrumadinhas que caracterizam os textos anacrénicos.

Trabalhamos com o conceito de implicacdo proposto por Barbier (2007, p. 102): “Chamo impli-
cagdo, hoje, o sistema de valores tltimos (os que ligam & vida), manifesiados em Gltima insténcia,
de maneira consciente ou inconsciente, por um sujeifo em inferagdo na sua relacdo com o mundo,
e sem a qual ndo poderia haver comunicagdo”.

De acordo com Pimentel {2009), é afravés de um longo periodo de imersdo no campo de pes-
quisa investigado que a experiéncia do estranhamento em relagdo co que é senso comum e que
induz os padrdes culturais de um modo de vida acontece. Nesse senfido, o rompimento com o
senso comum, compreendido em fermos do que é consenso no campo investigado, produz condi-
¢@o para inferpretacdo do seu objeto de estudo & luz de teorias e sistemas de andlises produzidos
pelas fradicdes de pensamento em que a pesquisa estd situada.

Os episddios interpretativos refratam descricdes etnogrdficas registradas em diario de campo
durante o perfodo de observagdo no lécus empirico da pesquisa. Tais episédios fazem parte
da pesquisa de mestrado do primeiro autor do arfigo. Nesse senfido, decidimos manfer, nesse
momento do fexio, a voz da narrativa na primeira pessoa.

Sigla utilizada para se referir & disciplina Evolugdo do Pensamento Cientifico, ministrada, a
época, pelo professor Charbel El Hani no Instituto de Biologia da Universidade Federal da Bahia,
IRIO/UFBA. A disciplina, para esfa furma, ndo fez parte da proposta curricular do curso de
licenciatura em Biologia, sendo oferecida apenas para o Bacharelado. Assim, os licenciandos
que cursaram esta disciplina a fizeram como opfativa. No curriculo vigente a partir de 2011.1,
foi criada a disciplina Biologia Evolutiva, obrigatéria para ambas as modalidades do curso. A
disciplina Evolugdo do Pensamento cientfico continua obrigatéria apenas para a modalidade
Bacharelado.
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Instituicées de acolhimento e seu potencial educativo

Aline Andrioli
Suzane Schmidlin ldhr
Universidade Federal do Parand

Resumo

S@o apresentados os resultados de dois estudos envolvendo pedagogos e ins-
fitvicoes de acolhimento. O primeiro, um estudo de caso de uma crianga abrigada,
conduzido por uma pedagoga, permitiu vislumbrar o conceito de familia formulado pela
crianca. O segundo, um estudo de levantamento, visou identificar, em trés cidades de
diferentes Estados brasileiros, instituicoes de acolhimento que tinham pedagogos nelas
atuando. O levantamento ocorreu entre 2013 e 2014 e constatou que, das 72 institui-
¢oes identificadas, somente 15 contavam com pedagogos atuantes. Se insfituicdes de
acolhimento t&m papel educativo, reflefe-se sobre o nimero reduzido de pedagogos por
elas contratados.

Palavras chave: Instituicdo de acolhimento. Educag@o. Pedagogo.

Host institutions and their educational potential

Abstract

This work presents the results of two studies involving educators and host institu-
fions. The first, a case study of a sheltered child, conducted by a pedagogue, allowed to
realize the family concept formulated by the child. The second, a survey study, aimed to
identify, in three cities, in different Brazilian stafes, the host institutions which had teachers
working in them. The survey fook place between 2013 and 2014 and it was verified
that among 72 identified institutions, there were only 15 active pedagogues. If the host
institutions have educational role, the article reflects in the small number of teachers hired
by them.

Keywords: Host institution. Education. Pedagogue.
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Las instituciones de acogida y su potencial educativo

Resumen

Se presentan los resultados de dos estudios con los pedagogos v las insfitucio-
nes de acogida. El primero, un estudio de caso de un nifio abrigado, conducido por un
pedagogo, permitié de hacer realidad el concepto de familia formulado por el nifio.
El segundo, un estudio de recopilacion de datos, con el objefivo de identificar, en fres
ciudades de diferentes estados brasilefios, las insfituciones de acogida que tenian peda-
gogos que trabajan en ellas. la encuesta se llevé a cabo entre 2013y 2014 y encontrd
que, de las 72 instituciones identificadas, solamente 15 de ellas contaban con pedage-
gos actuantes con los alumnos. Si las insfituciones de acogida tienen funcién educativa,
se refleja sobre el reducido nimero de profesores contratados por ellas.

Palabras clave: Insfitucién de acogida. Educacién. Pedagogo.

Introducao

Na educagdo escolar, cada vez mais cobra-se que os profissionais
tenham formagdo especifica, adequada e, ainda, que se qualifiquem continu-
amente. Nos cuidados e na educagdo formal de criangas pequenas, no Brasil,
observam-se infensos movimentos nas Ultimas décadas para profissionalizar essa
drea, que recebe destaque com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, em 1996 (BRASIL, 1996), quando a legislagao passou a
incluir a educacdo infantil como constituinte da educagdo basica no pais.

Embora pesquisas apontem que, no Brasil, ainda se encontram edu-
cadores atuando sem formacdo especifica (SANTOS, 2011; SILVA, 2012),
esse quadro sofreu infensas modificacdes e esses nimeros j& estdo bem reduzi-
dos. Em 2007, esse contingente representava 6,3%, de acordo com o Censo
Escolar (BRASIL, 2009b, p. 26), e 5,9% em 2012. Enquanto em 2007 0,8%
possuiam apenas o ensino fundamental, completo ou incompleto, em 2012,
essa porcentagem caiu pela metade. Em 2007, 30,8% possuiam ensino médio,
enquanto, em 2012 esse confingente foi para 16%. Esses nimeros diminuiram,
pois, enquanto em 2007, viamse 68,4% docentes da educagdo bdsica com
ensino superior, em 2012 representavam 78, 1% (BRASIL, 201 3al.
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Em contrapartida, para atuar com criangas e adolescentes em institui-
¢do de acolhimento, um espago marcado, também, por relacdes de passagem,
por colefividades, rofinas um tanfo fixas ROMANELL, 2013; FEITOSA, 2011),
por rupturas e sofrimentos, ndo é cobrada uma formagdo especifica daqueles
que exercem as afividades direfas no cotidiano das criancas. Dos educadores
e cuidadores é exigido ensino médio; de seus auxiliares, o ensino fundamen-
tal (BRASIL, 2009). Giacomello e Melo (201 1) destacam que ndo se exige
nenhuma qualificagdo dos profissionais que mantém contato direfo com as
criangas institucionalizadas, que os subsidie no cuidado com essas criangas,
as quais possuem histérias de vida tdo peculiares. E importante considerar que,
muitas vezes, tais pessoas passam muito mais fempo com as criangas do que os
professores.

A formacdo especifica & necessaria para profissionais da equipe féc-
nica das instituigdes, conforme exigéncias da Norma Operacional Bésica de
Recursos Humanos do Suas (BRASIL, 2006b) e das Orienfagdes Técnicas para
o Servico de Acolhimento para Criangas e Adolescentes (BRASIL, 2009), mas,
sequer, & exigido um pedagogo para constituir essa equipe e contribuir com as
reflexdes e praticas (desjeducativas que ocorrem nesses espacos.

O acolhimento institucional é um direito de criancas e adolescentes,
mas o que, de fato, circunda esse direito? Alids, qual direito vem primeiro? O
de ser criado e educado no seio de uma familia, com acesso digno & sadde,
moradia, educagdo e emprego ou o direito & medida protetiva em instituicdo de
acolhimento? Que tipos de aprendizagens a experiéncia da institucionalizagdo
poderd desenvolver? Quais conceitos as criancas e adolescentes esfardo cons-
fruindo de si e do outro, de familia e amigos, de privado e coletivo, e de uma
série de outros elementos que fazem parte da vida? Quais serdo as repercussoes
a longo prazo, decorrentes de sentimentos, emogdes, construgdes e desmorona-
mentos experienciados no decorrer da institucionalizag&o? Ha muitas perguntas
que precisam ser feitas sobre essa medida protefiva assegurada pelo Esfatuto da
Crianga e do adolescente para esses sujeitos ditos de direito. Na tentativa de elu-
cidar algumas, o presente artigo propde provocagdes que permitem refletir sobre
os conceifos de familia, instituicGo de acolhimento, educagdo e pedagogia, a
partir da legislagdo, de conceitos tedricos e de achados de duas pesquisas.

A primeira é um estudo de caso do tipo etnogrdfico ([DELGADO;
MULLER, 2005 e foi desenvolvida em uma insfituicao da regido metropolitana
de Porto Alegre — RS. Os dados foram coletados em documentos da instituicao
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e por intermédio de entrevistas e observacaes diretas com o sujeito da pesquisa.
Esses Ultimos procedimentos foram sustentados em estudos que consideram a ludi-
cidade como constituinte das culturas infantis (SARMENTO, 2003; DELGADO,
MULLER, 2005). Qu seja, como defende Sarmento [(2003), Delgado e Miller
(2005), tragos importantes das culturas infantis foram considerados na estrutu-
racGo dos procedimentos de coleta de dados adotados, para capturar tanfo
as vozes quanto as agdes da crianca. Por isso, fanfoches, bonecos, bem como
afividades de recorte e colagem, foram utilizados como recursos facilitadores
para que a crianca pudesse abordar femas complexos de forma aceitavel para
ela, permitindo ao inferlocutor o acesso a seus pensamentos e senfimentos, bem
como ds suds emocoes e Vivéncias.

A segunda pesquisa descreve levantamento, sustentado em Cozby
(2003) e Sampieri, Collado e Lucio (2013, visando idenfificar as insfituicoes
que acolhem criangas e adolescentes e aquelas que confam com pedagogos

em seu quadro funcional em trés cidades de diferentes estados brasileiros (Novo
Hamburgo,/Rio Grande do Sul, Curitiba,/Parand e Brasilia/Distrito Federal).

Ambos os estudos se relacionam ao perceber a instituicdo de aco-
lhimento como um espago social com imenso potencial educativo, que pode
ser preocupagdo da Pedagogia, compreendida com base em teéricos como

Llibéneo (2010, 201 1), Llibaneo e Alves (2012) e Franco (2011).

Familia e o desenvolvimento humano

Os seres humanos s@o mamiferos, biologicamente falando. Segundo
Tunes e Tunes (200 1) os mamiferos t&m menos filhotes que oufros animais, sendo
que a geracdo da prole ocorre dentfro do ventre materno. Ao nascerem ainda
ndo chegaram ao término de seu desenvolvimento, por isso se faz necesséria o
amamentagdo, visto que, geralmente, os recém-nascidos ndo conseguem digerir
e processar a mesma alimentacdo que os adulfos. Por mamarem, os mamiferos
vivenciam um contato infimo e prolongado com a mae e, de acordo com Tunes
e Tunes, esse fafo alterou o comportamento dessa espécie ao longo de sua evo-
lucdo, sendo estes os Unicos animais que necessifam de foque, de caricias e de
contato fisico.

Na verdade, a dependéncia dos mamiferos jovens em relacéo aos
adultos vai além da alimentogdo ou do perfodo de amamentagdo. “Todos os
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mamiferos sdo sociais, ou seja, vivem e executam as atividades em grupos”

(TUNES; TUNES, 2001, p. 80).

A familia é um dos primeiros e o principal contexto de socializagdo da
crianca, desde o seu nascimento (AMAZONAS, DAMASCENO, TERTO, SILVA,
2003; POLONIA, DESSEN, 2005; BRASIL, 2006q, fazendo-se presente em
inUmeras sociedades. Em 2006, o Conselho Nacional dos Direitos da Crianca
e do Adolescente, orgéo ligado ao Ministério do Desenvolvimento Social e
Combate & Fome, publicou o Plano Nacional de Promogéo, Profecdo e Defesa
do Direito de Criancas e Adolescentes & Convivéncia Familiar e Comunitéria.
Nesse documento, consfa que:

Dada a sua situagdo de vulnerabilidade e imaturidade, seus primet-
ros anos de vida [da crianga] séo marcados pela dependéncia do
ambiente e daqueles que dela cuidam. A relagdo com seus pais,
ou substitutos, é fundamental para sua constituicdo como sujeito,
desenvolvimento afefivo e aquisicdes préprias a esta faixa etéria. A
relacdo afetiva estabelecida com a crianga e os cuidados que ela
recebe na familia e na rede de servicos, sobrefudo nos primeiros
anos de vida, tm consequéncias importantes sobre sua condicdo
de sadde e desenvolvimento fisico e psicoldgico (BRASIL, 20060,

p. 27).

A consfituicdo de vinculos afetivos primdrios, favorecida pela perma-
néncia de familiares, nos primeiros anos de vida, associado a condigdes sociais
e culturais favoraveis para a efetivacéo de seus cuidados, abre possibilidades
para a consfrugdo de novos vinculos e, posteriormente, auxiliam no desenvolvi-
mento integral e na socializacdo dos individuos (BRASIL, 2006al.

Essa preocupagdo com os primeiros anos de vida possui estreita relacdo
com o surgimento da inféncia. Embora desde sempre tenham existido criangas
— enquanto seres biolégicos de geragdo jovem —, a inféncia enquanto catego-
ria social e com seu proprio estatuto € bem recente, surgindo na modernidade.
Conforme Sarmento (2003), a construcdo histérica da infancia foi o resultado
de um processo complexo de producdo de representagdes sobre as criancas, de
esfruturacdo dos seus quotidianos e mundos de vida e, especialmente, de consti-
tuicGo de organizagdes sociais para as criangas.
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A crianga pequena passa a ser o cenfro das atengdes nas familias,

[...] que outrora vofara a crianga ao estatuto subalterno da compo-
nhia das aias e criadas, reconstitui-se através do seu centramento na
prestacdo de cuidados de protecdo e estimulo ao desenvolvimento
da crianga, que se tomna, por esse efeito, o nicleo de convergén-
cia das relacdes afetivas no seio familiar, das classes médias e o
destinatdrio dos projefos de mobilidade social ascendente, pelo
investimento na formagdo escolar, por parte das classes populares

(SARMENTO, 2003, p. 4).

A institucionalizagcdo da escola piblica e sua expansao também estd
associada & construgdo social da inféncia, visto que, no século XVIII, foi ins-
titvida a libertagéo do trabalho produtivo para parte da gerag@o mais nova,
estendendo-se para toda essa geragdo com a proclamada escola obrigatéria.
Para Sarmento (2003), assim a familia passou a centrar os cuidados na crianga
e estimular seu desenvolvimento.

A familia nuclear, que virou modelo em grande parte das sociedades
industrializadas, divide os papéis de seus integrantes, atribui aos pais a educa-
cdo dos filhos e isola a familia no seu lar (MARTINS: SZYMANSKI, 2004). Para
aliar as responsabilidades familiares, sociais e ocupacionais, Machado (2002)
afirma que as medidas mais eficazes sdo as instituicoes de cuidado e educacao,
visto que o cuidado de criancas deixou de ser afribuicdo exclusiva da familia,
passando a ser politica publica e um dispositivo social de destaque no que se
refere & promog@o do desenvolvimento humano. Nesse sentido, Miller afirma
que,

O confinamento da infancia na familia e na escola & um desdobra-
mento da formagdo das cidades e da origem da familia nuclear.
[...]Ainfancia dependeu da delimitagdo fisica dos espagos, o que,
na atualidade, se manifesta de forma cada vez mais especializada
e frOgmeﬂTOdO. SUrgem oS eqUipOmenTOS € 05 espagcos sociais
especificos onde se esperam e se aceitam encontrar as criangas,
pois, nos demais, ela é invisivel ou um incémodo para os adultos.

A modermidade cria a familia nuclear — a casa — e a escola como
lugares para as criangas (MULLER, 2007, p. 170).

Mas as modificacdes nos entendimentos da crianca, da inféncia, e de

suas necessidades, ndo cessam por ai. Ingberman e Lahr (2007), apontam que,
nos Ultimos 50 anos, intensas modificacdes sociais, principalmente voltadas &
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educagdo dos filhos, foram produzidas (e confinuam sendo) com a ascensdo da
mulher no mercado de trabalho.

Associando a escola obrigatéria com as novas demandas sociais, que
passaram a incluir homens e mulheres no mercado de trabalho, observam-se
constantes modificacdes nos espacos e tempos destinados ¢s criangas. Nas
escolas brasileiras, por exemplo, gradativamente, percebe-se a ampliacdo de
dias letivos e do fempo de permanéncia. Outras instituicdes passam a ser respon-
s@veis por cuidar das criangas, e ndo mais apenas a familia. No seu cotfidiano,
a crianga amplia a circulacdo por vérios espagos (PARREIRA; JUSTO, 2005).
Dessa forma, além de frequentarem as escolas e atividades extracurriculares, &
possivel observarse criangas pobres participando de programas assistenciais
ou, ainda, vagando pelas ruas, enquanto as de classe econémica média & alta
participam de aulas de linguas estrangeiras, musica, dancas, dentre outras ati-
vidades que evidenciam seu trénsito em diferentes instituicdes responsaveis por
zelar pelos pequenos.

Percebe-se que, em um mundo em consfante fransformacdo, o ser
humano, para se amoldar, precisa se apresentar flexivel e adaptativo, mutavel.
Hoje a sociedade ¢ outra, a configuragéo das cidades esta diferente de fempos
afrés. Antigamente ndo havia necessidade de casas serem gradeadas, para a
seguranca de seus moradores, a tecnologia ndo tinha os mesmos impactos com
0s quais convivemos e essas sdo algumas das muitas mudancas na sociedade
que tem efeito direto na vida das pessoas. Na mesma dire¢éo, a configuragdo
das familias de hoje ndo é mais a mesma daquela observada fempos atrds. Mas
o que diz a legislacao vigente sobre familia®

Observa-se que o artigo 226 da Constituicdo Federal Brasileira, de
1988 (BRASIL, 1988), define por familia a unido estével entre o casal e a comu-
nidade que for formada por algum dos pais e seus descendentes. J& o arfigo
25 do Estatuto da Crianca e do Adolescente sustenta a familia natural como
sendo aquela comunidade formada pelos pais ou por qualquer um deles e seus
descendentes. Faz distingdo da familia extensa ou ampliada, cuja definicao
estd associada & extensdo para além do casal ou dos pais e seus filhos, sendo
constituida de parentes proximos mantidos por vinculos afefivos e de afinidade.

O modelo fradicional de familia, composto por pai, mae e irm&os
ainda hoje predomina em nossa sociedade, no entanto, arranjos heterogéneos
de familias sGo vistos em larga escala (MACHADO, 2002), o que evidencia
a necessidade de reconhecer essa diversidade presente no contexto social,
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histérico e cultural, desmistificando a ideia de uma Unica estrutura familiar consi-

derada como natural (BRASIL, 2006a).

A familia é reconhecida enquanto instituicdo ideal e privilegiada para
o desenvolvimento integral de criangas e adolescentes na legislagdo brasileira
vigente (BRASIL, 1988; 1990). Porém, indmeras familias encontram dificuldades
para profeger e educar seus filhos, sustentando a elaboragdo de politicas gover-
namentais “[...] paternalistas voltadas para o controle e a conteng@o social,
principalmente para a populag@o mais pobre, com fofal descaso pela preser-
vacao de seus vinculos familiares” (BRASIL, 2006a, p. 16), ao longo de varias
décadas. Tais politicas advém de uma interpretacdo, por parte do Estado, de
que essas familias sdo incapazes de cuidar e educar os préprios filhos, susfen-
tando as agdes e politicas de perda e suspensdo do poder familiar (BRASIL,
2006a). Mas como as familias brasileiras estdo sendo cuidadas?

Ha milhares de familias brasileiras que se enconfram as margens da
sociedade, longe do acesso ¢s condicdes bdsicas para sua existéncia. Apesar
de trabalhos apontarem indices significativos de diminuigdo da extrema pobreza
e da pobreza no Brasil, na dltima década (BRASIL, 2013), o pais ainda enfrenta
grandes desigualdades sociais. E importante destacar que “[...] a capacidade
da familia para desempenhar plenamente suas responsabilidades e fungdes &
forfemente interligada ao seu acesso aos direitos universais de satde, educagdo

e demais direitos sociais” (BRASIL, 2006, p. 27).

A falta de recursos cerfamente ndo é o Unico aspecto a considerar,
pois nem todas as familias zelam pelas criangas como a legislagdo preconiza,
independentemente de sua condigdo financeira. Algumas familias podem néo
possuir a devida estrutura para dar o suporte que uma crianga necessita por
seus infegrantes apresentarem, por exemplo, incapacidade fisica ou mental,
ocasionadas por alguma doenga, acidente, incidente ou mesmo pelo uso de
subst@ncias entorpecentes, por exemplo. Outras podem ser negligentes, ape-
sar de possuirem escolarizacdo completa ou recursos financeiros suficientes. A
questdo é que, quando, no seio de sua familia, criancas e adolescentes fiverem
seus direitos violados, uma das medidas protetivas que pode ser aplicada é o
acolhimento em instituicGo.
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O acolhimento institucional

As instituicdes de acolhimento possuem subsidio legal no Estatuto da
Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990), legislacdo que destaca, a partir da
Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL, 1988), a crianca e o adolescente como
sujeitos de direitos.

Dentre os direitos assegurados no estatuto encontra-se a medida profe-
fiva de acolhimento institucional, que pode ser uma das medidas a ser aplicada
quando, por a¢do ou omissdo tanto da sociedade quanto do Estado, agdo, omis-
s@o ou abuso dos responsaveis, ou mesmo em razdo de sua prépria conduta,
a crianca ou adolescente tiverem seus direitos ameacados ou violados (BRASIL,
1990), ou, ainda, se encontrarem sem referéncia (BRASIL, 2004). Nessas situ-
acdes, cabe fanfo a conselheiros tutelares quanto ao juizado da inféncia e da
juventude realizar os encaminhamentos para as instituicdes (BRASIL, 2009al.
Estas podem, por sua vez, excepcionalmente e em cardter de urgéncia, receber
criangas e adolescentes sem determinacdo judicial, devendo comunicar o fato
em até 24 horas para que as autoridades procedam com as averiguacdes e
providencias cabiveis.

O acolhimento institucional, integra os servicos da Assisténcia
Social, fazendo parte do Servico de Alta Complexidade do Sistema Unico de
Assisténcia Social. Ha diferentes modalidades desse acolhimento, incluindo
abrigo institucional, casa-lar e residéncia inclusiva. Além desses, o acolhimento
em republica, em familia acolhedora e a protecdo em situacdes de calamidades
publicas e de emergéncias também constituem os Servicos de Acolhimento de

Alta Complexidade (BRASIL, 2009q).

Esses servicos asseguram a profecdo infegral ao piblico retirado de seu
nicleo familiar, garantindo alimentacdo, higiene, moradia, dentre outros. No
entanto,

[...] o medo e o desamparo estdo presentes desde que esfas crian-
¢as v@o para uma instituicdo. Se vao para uma casa-abrigo &
porque alguns de seus direitos bdsicos & satde fisicomental ndo
foram respeitados. Na instituicdo, o temor e a inseguranga fambém
estdo presentes. A crianga ndo compreende exatomente porque
foi parar ali e tenderd a afribuir esse aconfecimento a uma vontade
ou decis@o arbitrdrias de alguém. Algumas vezes, a mae, o pai ou
algum outro familiar é responsabilizado pelo seu asilamento numa
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instituicdo. [...] Outras vezes, a propria crianga se responsabiliza
pela sua condigdo, imputando a si, pela via da culpabilizagéo,
os motivos de sua fransferéncia para uma casa-abrigo (PARREIRA;

JUSTO, 2005, p. 176).

As instituicdes de acolhimento possuem a orientacdo de ser semelhantes
a residéncias (BRASIL, 2009), mas a prépria legislagao reconhece que uma
instituicdo nGo ocupa o lugar da familia, ao assegurar a criangas e adolescentes
acolhidos a recolocacdo em familia substituta (BRASIL, 1990). Ainda assim, ha
criancas e adolescentes que crescem nesses espacos, como evidenciam Silva

(2004, Barros e Fiamenghi Jr. (2007), além de Pereira e Costa {2005).

Silva {2004), em Levantamento Nacional de Abrigos, realizado pelo
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA] em parceria com o Conselho
Nacional de Direitos da Crianga e do Adolescente, coordenou a pesquisa
com 589 abrigos vinculados & Rede de Servico de Acdo, da Secretfaria de
Assisténcia Social do Ministério do Desenvolvimento Social e Combate & Fome.
Esse levantamento revelou que 52,6% das 20 mil criangas e adolescentes aten-
didos viviam hé mais de dois anos nas instituicdes, percentual que, por sua vez,
dividiuse entre dois e dez anos de abrigamento. De & para cd, outros estu-
dos de menor porte territorial e quantitativo revelaram dados semelhantes sobre
o fempo de abrigamento exceder os dois anos preconizados pela legislagao

(BARROS; FIAMENGHI JR., 2007; PEREIRA, COSTA, 2005).

Ao realizar estado da arfe sobre pesquisas envolvendo criangas e ado-
lescentes institucionalizados de 1990 até 2012, Romanelli (201 3) identificou
os efeitos da institucionalizacdo na vida dos acolhidos, incluindo sentimentos
negativos, problemas psicoemocionais com pares e adultos, atraso no desenvol-
vimento, aumento de adoecimento, sofrimento e adoecimento psiquico e baixo
desempenho escolar.

Como & mencionado, pesquisa realizada revelou 20 mil criancas e
adolescentes vivendo nesses espacos (SILVA, 2004). Ou seja, sabe-se que ha
um grande contingente de criancas que crescem nessas insfituicoes e que a ins-
fitucionalizagdo traz repercussdes na vida do piblico acolhido. Essas questdes
indicam a relevancia de se pensar nos profissionais que atuam e nos que deve-
riam atuar no cotidiano dessas criancas e adolescentes, no suporte que recebem
ou naquele que deveriam receber, com vistas aos cuidados e & educagdo condi-
zentes com suas necessidades, seus direitos, deveres, sonhos e desejos. Afinal, a

Revista Educactio em Questio, Natal, v. 49, n. 35, p. 203-227, maio/ago. 2014



Artigo

Aline Andrioli | Suzane Schmidlin Léhrm

instituicdo de acolhimento é um espago social que participa do desenvolvimento
e da (delformacdo de vidas humanas.

Ser abrigado [...] significa lidar com as facetas do abandono e
com a falta de referenciais. Significa defrontar-se com a auséncia
de uma filiagdo, de um lugar préprio onde o sujeito possa reconhe-
cerse numa histéria, no fempo e no espaco, podendo visualizar seu
passado, identificar sua linhagem e posicionarse na rede familiar
que assegura seu posicionamento psicossocial primario. Significa
depararse com a auséncia da filiagdo primdria, consfituida na
vivéncia afetiva, que designe & crianga um lugar psicossocial sélido
e seguro, um lugar que lhe assegure a possibilidade do desejo den-
fro dos parémetros da lei, conectando-a assim com os outros e com

a cultura de maneira geral (PARRERRA, JUSTO, 2005, p. 176).

Conceito de familia sob o olhar de uma crianca abrigada

Para uma crianca abrigada, o que é uma familia? Quem consfitui uma
famflia? Qual é o lugar da fomilia?

Visando conhecer os conceitos de familia construidos por uma crianga
abrigada, conceitos esses elaborados nas vivéncias de uma menina, o sujeito
da pesquisa, em seus quase quatro anos de vida (periodo esse que inclui o
acolhimento institucional e que, até o distanciamento da pesquisadora, estava
complefando um ano de duracdo), foi realizado um estudo de caso.

O acolhimento da menina, que foi abrigada juntamente com seu irm&o
menor {com um ano de idade), ocorreu dias apds sua irm& de dois anos haver
enfrado na mesma instituicdo, em decorréncia de uma denincia. A reunido dos
irmaos permitiu vivenciar a alegria do reencontro, conforme relatos da crianca,
atendendo & promessa que |he fora realizada, pelo Conselho Tutelar, de ficar
com os irmdos. Na voz da menina: “E daf eu disse assim oh: Néo vou!”, mas
mudou de ideia em seguida, passando a dar seu “sim” para poder ficar com os
irm@os.

Meses depois, a irma de dois anos foi morar com uma tia paterna, apos
brusco processo de desinstitucionalizagdo, ndo havendo preparo de nenhuma
das criangas para a separacdo. A menina, sujeito do estudo, alega ter chorado
ao perceber que sua irma ndo esfava mais no quarto dos bebés. Conforme
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relatos de profissionais da insfituicdo, ela se deu conta de que a irma ndo estava
mais no meio dos outros bebés e, ao questionar sobre onde encontréa, ficou
sabendo daquilo que lhe soou como uma friste noticia.

No decorrer das atividades, a garotinha evidencia perceber na mesma
fia que acolheu a irm&@ uma possibilidade de vida apos abrigamento, ao dizer
que iria, junfo a seu irm@o, para a casa da fitia também. Em outros momentos,
declarou a irma e a tia como mortas, assim como outras pessoas que j& estavam
distantes de seu convivio, pelas quais evidenciou sentirse abandonada... “e eu
fiquei sozinha" e “eu fiquei enterrada numa terra”.

Como Parreira e Justo (2005) defendem, a crianga interprefard a sua
fransferéncia para uma instituicdo sob a pressdo dos sentimentos aflorados de
amor e &dio, movidos pelos vinculos que possui com a familia, bem como pelo
sofrimento enfrenfado. Sendo assim, a interprefacdo tende a ser voltada & von-
tade das pessoas que fazem parte de sua histéria de vida.

Estar no obrigo, para a crianga, sem sua mae, seu irmao, sua tia, sua
avoé e amiga, sem 0s aromas e sabores de sua casa, era sindnimo de ficar
enterrada em uma terra, nas palavras da garotinha. O que isso significa® A que
sentimentos e pensamentos essa fala remete? Cerfamente, extrapola o olhar de
quem vé de fora, de quem ndo conhece, pois, como afirma Foerster (1996, s6
somos capazes de ver aquilo que conhecemos.

Como elementos constituintes das concepcdes da crianca sobre famf-
lia, foram incluidos mae, pai, irmao, irma, fia, tio, avds, amiga, educadoras
e bicho de estimagdo, os quais foram frazidos ao longo de foda a pesquisa,
ora brincando com bonecos, ora com recorte e colagem, ora verbalizando,
relacionados no contexto das vivéncias particulares da menina, nem sempre
simultaneamente, envoltos por seus senfimentos e suas memarias, que nem sem-
pre representam o que, de fato, foi, mas aquilo que ficou registrado na meméria
afetiva da crianga, extrapolando o que pode ser mensurado em palavras.

Analisando essas inclusdes, que infegram vinculos consanguineos,
animais e pessoas da instituicdo de acolhimento, observa-se que, ao falar ou
brincar de familia, @ menina infegra pessoas com as quais convive ou conviveu,
com as quais possui relagdo de afinidade. Muitas vezes renega algumas dessas
pessoas, declarando-as como mortas ou dizendo que agora elas ndo fazem
mais parte. Pesquisa realizada no norte da Inglaterra aponta que as criancas
mostram com quem esido relacionadas ao falarem sobre familia, bem como as
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companhias com quem esfabelecem lagos e percebem um sentido de familia,
utilizando-se de criatividade para explicar suas relagdes. Ou seja, tratase de
uma nogdo que é construida nas préticas e ndo pode ser simplesmente dada por

quem esfd fora (MASON; TIPPER, 2006).

Nas entrevistas lidicas, a menina declarou o sentimento de abandono,
fraicdo e esquecimento por parte da mde, de quem esperava profecdo; da irma,
que foi desinstitucionalizada, e da tia, com as quais possufa maior contato. Em
seu discurso, o irm&o, fambém abrigado, fornou-se o seu maior aliado.

Momentos de alegria, na companhia de familiares, também foram
relembrados. A menina evidenciou, em suas falas e acdes, nas diversas ati-
vidades, que familia envolve aconchego, profecdo, zelo, cuidados, indo ao
encontro das alegacdes de Tunes e Tunes (2001), que afirmam que os mamiferos
necessifam de carinho, de toque, de contato fisico.

Refrata suas vivéncias ao lado da avé, da mae, do pai, das educa-
doras da instituicdo, embora também apresente distanciamentos entre o que
acredifa que deve ser familia e a familia que vivia. Avé, que ora dé palmada,
ora dé carinho; mée, que ora protege do bicho papdo, ora a deixa sozinha.
Educadoras que ora trocam a fralda de sua irmd, lhe d&o comida e carinho, ora
permifem que ela se vd, sem, sequer dizer adeus.

Ao falar sobre o espago de uma familia, @ menina evidencia que a casa
é o seu lugar. Ou seja, no desenrolar da investigagdo, encontrou-se como resul-
tados que a instituigdo de acolhimento ndo é o lugar da familia, mas sim a casa:
o lugar onde se criam vinculos mais estéveis, o lugar onde o sujeito se reconhece
como pertencente a uma histéria, um tempo e um espago. Por mais que tenha
incluido personagens da instituicdo em seu conceito de familia, ndo vé esse
espaco como o lugar da familia. Na instfituicdo, a menina viu muitas outras crian-
¢cas sendo adotadas, voltando para suas familias, recebendo visitas de parentes,
padrinhos afetivos ou futuros pais adotivos. Talvez por conviver com esses fafos
e por j& ter morado em outros espacos, bem como por compartilhar com outras
tantas criangas, ao longo da institucionalizagéo, que jé durava quase um ano,
o mesmo desejo de viver no seio de uma familia, a garotinha deixa claro que a
instituicGo de acolhimento ndo é o seu lar e que ird para a casa da tia ou apenas
para a sua casa, um lar que possa chamar de seu.

Revista Educactio em Questio, Natal, v. 49, n. 35, p. 203-227, maio/ago. 2014

215



216

Artigo

Instituicdes de acolhimento e seu pofencial educativo

Seu desejo de viver em uma casa, no sentido compreendido pela
menina (e ndo numa casa-abrigo), no seio de uma familia, ficou evidente. Alids,
esse é um direito seul

E importante destacar que querer reencontrar os pais ou alguém que
a adote representa a principal preocupagdo da crianga, que necessita reesfa-
belecer sua filiagdo ou estabelecer outra que a coloque em alguma linhagem

(PARREIRA; JUSTO, 2005).

Todas as vivéncias da menina, sujeito da pesquisa, em seus poucos
anos de vida, ofereceram contribuicdes para a elaboragdo de hipdteses sobre
o mundo, conceitos de familia e fantos outros que envolvem a vida. E possivel
fratar a instituicGo de acolhimento como uma residéncia, um lar, como alme-
jam os documentos que orientam as instituigdes (BRASIL, 1990; 2004; 2006q;
2006b; 2009)2 Talvez, mas ndo para a menina, sujeito de pesquisa. Apesar de
reconhecer, nos integrantes da insfituic@o, personagens que possam integrar uma
familia, bem como fontes de cuidado, zelo e carinho, ndo percebe a insfituicdo
de acolhimento como o lugar de uma familia.

E inegével que é preciso muito profissionalismo para atender, adequar-
damente, s demandas desses espagos, para contribuir com o estabelecimento
de vinculos mais estaveis, para amenizar as marcas e consequéncias da institu-
cionalizagdo, ressaltadas pela literatura ROMANELL, 201 3; PARREIRA, JUSTO,
2005), para que, nesse lugar, com imenso potencial educativo, possam ocorrer
afendimentos de fato individualizados, como preconiza a lei e as normativas da
darea (BRASIL, 1990: 2004; 2009), com atencdo &s necessidades das criancas
e adolescentes que ali transitam e aos processos de ensino e aprendizagem que
ocorrem nesse espago. Afinal, educacdo ocorre em distintos espagos sociais
(familia, empresa, escola, insfituicdes de acolhimento, efc.), por ser uma [...]
prdtica social, materializada numa atuagdo efetiva na formagdo e no desenvolvi-
mento de seres humanos, em condicdes socioculturais e institucionais concretas”

(UIBANEO; ALVES, 2012, p. 26).

logo, é imprescindivel dedicar um olhar afento aos profissionais que
afuam nas insfituicdes de acolhimento: um terreno fértil para profundas reflexdes.
Em diferentes trabalhos, observam-se autores com essa preocupagéo (BAZON,

BIASOLIFALVES, 2000; IZAR, 2011; PERERA, 201 3).
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A institui¢do de acolhimento e o profissional da pedagogia

Normativas como a Norma Operacional Bésica de Recursos Humanos
do Suas = NOB-RH/SUAS — (BRASIL, 2006b) e as Orientacdes Técnicas para
o Servico de Acolhimento para Criancas e Adolescentes (BRASIL, 2009) apre-
sentam alguns pressupostos para norfear o trabalho desenvolvido nas instituicoes
de acolhimento, bem como evidenciom, juntamente com a Resolugdo CNAS n°
109 (BRASIL, 2009al), a equipe de referéncia minima que deve compor o quar-
dro funcional. Essas normativas exigem um coordenador para cada unidade; um
educador/cuidador e um auxiliar de educador/ cuidador para até dez usudrios,
por turno (BRASIL, 2006a; 2009); um assistente social e um psicodlogo para
atender, no mdaximo, vinte usudrios acolhidos em até duas instituicdes (BRASIL,
2006b). A quantidade de profissionais deverd ser aumentada quando houver
usudrios com demandas especificas, como deficiéncia, pessoas soropositivas,
necessidades especificas de satde ou idade inferior a um ano (BRASIL, 2006¢;

2009).

Ressaltase que o profissional de pedagogia ndo é obrigatério em tais
instituicdes, de acordo com legislacdo vigente, embora a Resolugdo n° 17, de
20 de junho de 2011 (BRASIL, 2011) ratifique as definicdes da NOBRH/
SUAS, reconhecendo que, além do assistente social e do psicologo, outras cate-
gorias profissionais em nivel superior, como o pedagogo, poderdo integrar as
equipes técnicas.

Apesar do fato de o pedagogo ndo ser exigido em insfituicdes de
acolhimento, esse profissional é enconfrado atuando em equipes técnicas de
instituigoes.

Para identificar o panorama no que tange & presenca de pedagogos
atuando em instituicdes de acolhimento, fez-se o levantamento em trés cidades,
de diferentes estados brasileiros (Rio Grande do Sul, Parand e Brasilia), de novem-
bro de 2013 a margo de 2014, constatando-se que havia, nas cidades alvo do
estudo, 72 instituigdes de acolhimento que atendiam a criancas e adolescentes.
Dentre essas, apenas 15 possuiam pedagogos atuando em suas equipes de
referéncia, conforme Tabela 1. Na maioria das insfituicdes que tinham pedago-
gos em sua equipe, havia um profissional atuando em cada instituicdo. Em uma
das cidades havia uma Unica pedagoga atuando em quatro instituicdes e, em
outra, duas pedagogas atuando em um Unico local.
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Tabela 1
Quantitativo de instituicdes e pedagogos identificados

Quantidade de N
e el e Instituicoes que
inskituiges de ossuem Quantidade de
Cidade - Estado | acolhimento que P

pedagogol(s) na pedagogos

atendem criancas e . o
equipe de referéncia
adolescentes

Novo Hamburgo 6
-RS

Curitiba = PR 47
Brasilia — DF 19
Total geral 72 15 14
Fonte | As autoras (2014

NONON
o N

Traduzindo esses nimeros, como observavel no Gréfico 1, tem-se uma
pequena proporcdo de insfituicdes que possuem esse profissional em seu quo-
dro funcional, mas essa porcentagem & é significativa para suscitar importantes
questionamentos e reflexdes.

Grdfico 1
Instituicdes de acolhimento que atendem criancas e ado-
lescentes: Novo Hamburgo, Curitiba e Brasilia

E Com pedapgogos B Sem pedagopos

Fonte | As autoras (2014)
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E inegavel que a instituicdo de acolhimento envolve educacdo e pré-
ficas educativas (SANTOS, BASTOS, 2002; NOGUEIRA, COSTA, 2005;
MOTTA, FALCONE, CLARK, MANHAES, 2006; BARROS, FIAMENGHI JR.,
2007/; PRADA, WILLAMS, WEBER, 2007; PENNA, CARINHANHA, LEITE,
2009; IZAR, 2011; PERERRA, 201 3). Nesse sentido, a pesquisa iniciada serd
confinuada e prefende investigar a atuacdo de pedagogos em equipes de refe-
réncia de instituigdes de acolhimento que atendem a criangas e adolescentes,
visando conhecer as afividades que desempenham, analisando, inclusive, as
relacdes com a formacdo e esse contexto de atuacdo.

Mas por que o profissional da pedagogia®

Franco (201 1) expressa que profissionais da pedagogia, que possuem
formagdo para a compreensdo e a transformacdo da préxis educativa, devem
atuar em diversos Gmbitos da sociedade que apresentem potencial educativo.
Afinal, & Pedagogia cabe, em distintos espacos e momentos, refletir, avaliar
e levar & discuss@o as finalidades e valores relativos & educacdo (FRANCO,

2011).

lib&neo (2010; 201 1) corrobora a ideia de que educagdo ocorre em
muito espagos sociais — e aqui podemos pensar na familia, nas instituicoes de
acolhimento, dentre oufros —, envolvendo um conjunto de influéncias do meio
social ao desenvolvimento humano. Nesse sentido, o autor distingue as diver-
sas prdticas educativas em educagdo formal, néo formal e informal, sendo que

o cardter de infencionalidade faz parte das caracteristicas das duas primeiras
(LIBANEO, 2010; 2011).

A educacdo intencional é justamente aquela da qual a Pedagogia se
ocupa, a qual implica realizar escolhas voltadas aos fins desejéveis, no seu con-

texto social especifico (IBANEO, 2010).

A atuacdo de pedagogos em equipes de referéncia de instituicdes de
acolhimento, vistas como um espaco social onde ocorre educacdo, podem con-
fribuir para atender, adequadamente, as demandas existentes nesse contexto.
Vale lembrar que a presenca desse profissional nesse espago social comecou
pelas demandas da sociedade e ndo por imposicdes legais.

Algumas dessas demandas podem ser observadas em documentos que
orientam as atividades das instituicdes, como a NOB-RH,/SUAS (BRASIL, 2006a)
e as Orientagdes Técnicas destinadas ao servigo de acolhimento para criangas
e adolescentes [BRASIL, 2009). Esses documentos remetem, por exemplo, &
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educacdo continuada, com vistas & qualificacdo dos profissionais e ao auxilio no
desempenho do papel de educadores/cuidadores (BRASIL, 2006a; 2009); ao
acompanhamento de atividades escolares; & elaboracdo de um projeto politico-
-pedagdgico para a instituicéo (que orienfe ndo apenas o funcionamento inferno
do servico, mas também o externo, ou seja, os elos com familias, comunidade
e a rede) e que inclua trabalhar questdes pedagdgicas e construir estratégias
para desenvolver um ambiente estruturante aos acolhidos (BRASIL, 2009). J& que
a Pedagogia se preocupa com métodos e maneiras de fazer educacdo, bem
como com a fofalidade da problematica educativa e sua historicidade, além de
orienfar a a¢do educativa, pode-se inferir que o profissional com essa formagdo
fem muito a contribuir com as instituicdes de acolhimento.

Pensar nas diferentes préficas (desjeducativas que circundam a insfitui-
¢do de acolhimento, envolvendo desde a qualificacdo do quadro profissional,
reflexdes e discussdes sobre as finalidades e valores relativos & educacdo que
ocorre nesses espacos, até as praticas voltadas as criangas e adolescentes,
como o suporfe e o acompanhamento da vida académica, & rotina dada ou
construida, & construgéo da individualidade, de regras, do autoconhecimento,
dente outras, podem ser atividades enriquecidas com a confribuicdo do peda-
gogo. Afinal, de acordo com a resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de
2006 (BRASIL, 2006 Art. 4°), que institui as diretrizes curriculares para o curso
de pedagogia, licenciatura, o pedagogo deverd desenvolver atividades como
planejar, executar, acompanhar, avaliar e coordenar ndo apenas farefas esco-
lares, mas também experiéncias educativas fora desse contexto; suas atividades
envolvem, ainda, a producdo e difusdo, em confextos escolares e ndo escolares,
de conhecimentos cientificotecnolégicos sobre a educagdo.

Esse profissional também deverd sair do curso apto em dezesseis aspec-
tos, incluindo: participar da gestdo das instituicdes; promover a aprendizagem
em espagos ndo escolares, em diversos niveis e modalidades que envolvam o
processo educativo; ajudar a superar os mais diversos tipos de exclusdes; desen-
volver trabalhos em equipe; participar da elaboragdo, do acompanhamento e
da avaliagéo do projeto pedagdgico; planejar, executar, acompanhar e avaliar
programas e projetos voltados & educagdo nos ambientes escolares ou ndo

escolares; etc. (BRASIL, 2006, Art. 59).
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Consideracaes finais

A insfituicGo de acolhimento configura um espaco social onde ocorre
educacdo, e os conceitos de familia, de relacionamento e tanfos outros sdo
edificados.

Ao pesquisar as concepgdes de familia de uma menina acolhida, tor
nou-se evidente que o principal reconhecimento de familia enconfrava-se nas
pessoas com quem possui parentesco, além de outras companhias, como bichi-
nho de esfimagdo, amiga e pessoas de referéncia na instituicdo de acolhimento,
mas uma familia vive em sua prépria casa, e ndo em uma insfituicdo.

Apesar da familia ser defendida como a base da sociedade, ha crian-
cas e adolescentes que ndo podem crescer no seio de sua familia, por terem seus
direitos basicos violados ou negligenciados. Nesse momento, a sociedade e o
Estado assumem o papel que também lhes cabe, de ofastar crianga e adoles-
centes brasileiros de qualquer forma de negligéncia, discriminacdo, exploracao,
violéncia, crueldade e opressdo, visando assegurarlhes seus direitos de vida,
saude, alimentagdo, educagdo, lazer, profissionalizagdo, cultura, dignidade,
respeito, liberdade, além da convivéncia familiar e comunitdria (BRASIL, 1988).
E nesse contexto que se insere a institucionalizacdo. No enfanto, essa mesma
sociedade e esse mesmo Estado parecem estar faltando na protecdo as familias
e a direitos anferiores de criancas e adolescentes, femdtica essa que merece
estudos mais aprofundados.

A construcdo do conceito de familia, assim como tantas outras situacdes
e outros momentos que envolvem processos de ensino e aprendizagem, fazem
parte do cofidiano das instituicdes. Logo, cabe, também, & Pedagogia e a seus
profissionais um olhar atento e preocupado com a educagdo que circunda esses
espacos. Educacdo se faz em toda a sociedade, em diferentes espagos, e,

[...] & medida em que esta sociedade se fornou tGo complexa,
hd que se expandir a intencionalidade educativa para outros con-
fextos, abrangendo diferentes tipos de formagdo necessarios ao
exercicio pleno da cidadania; portanto as referéncias e reflexdes
sobre as diversas formas e meios de acdo educativa na sociedade
deverdo também constar no rol de atribuicdes de um pedagogo e,
mais que isfo, referendar seu papel social fransformador (FRANCO,

2011, p. 110).
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Apesar de Pedagogo ndo ser exigido pela legislacdo de insfituicoes
de acolhimento, as demandas existentes nesses espagos parecem apontar em
outra direcdo, pois esse profissional & encontrado atuando em instituicdes. Na
pesquisa realizada, observase que 21% de instituicdes nas cidades de Novo
Hamburgo, Curitiba e Brasilia possuem pedagogos. Cabe investigar as deman-
das encontradas no cotidiano dessas instituicdes, as relacdes com os demais
profissionais e dreas de conhecimento, as atividodes desenvolvidas por esse
profissional, dentre outras importantes questdes que podem contribuir até mesmo
com futuras revisdes da legislacdo.

E importante questionar e pesquisar com maior profundidade ndo ape-
nas o papel de pedagogos em instituicdes de acolhimento, mas também outros
profissionais que atuam nesses espacos, problematizando a formagdo exigida
(ou nGo) e mesmo a visdo profissional que se afribuiu (ou se deixa de afribuir) as
afividades que ali se desenvolvem.
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Lei n° 471, de 3 de dezembro de 1919

No Rio Grande do Norte, no governo do Desembargador Joaquim Ferreira Chaves
(1914-1920), a educagdo escolar primaria, normal e profissional foi reformada (Lei Orgdnica
de n° 405, de 29 de novembro de 1916) oferecendo condicdes de maior eficiéncia e
amplitude. Base essencial da organizagdo da educagdo piblica, a educagdo priméria seria
ministrada nos grupos escolares, escolas isoladas, escolas rudimentares, escolas ambulantes e
escolas nofurnas a funcionarem nas sedes dos municipios, vilas, povoados, bairros operdrios
e burgos agricolas das localidades.

Educadores, politicos e esfudantes integrados ao Movimento Nacional de Luta
Confra o Analfabetismo fundaram, em agosto de 1916, a liga Confra o Analfabefismo. No
Rio Grande do Norte, o slogan do Movimento Nacional de Luta Confra o Analfabetismo era:
Combater o analfabetismo € dever e honra de todo brasileiro.

No ano de 1919, a Assembleia legislativa aprovou a lei n® 471, de 3 de dezem-
bro de 1919 (abaixo descrita, autorizando o governo a criar, nos povoados, fazendas ou

propriedades, uma escolar rudimentar.

Marta Maria de Aratjo
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
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Lei n° 471, de 3 de dezembro de 1919

Autoriza o governo a criar nos povoados, fazendas ou proprieda-
des, uma escola rudimentar.

O Governador do Estado do Rio Grande do Norte:

Fago saber que o Congresso legislativo decreta e eu sanciono a
seguinte Lei:

Art. 1° — Fica o governo autorizado a criar nos povoados, fazendas
ou propriedades onde se contarem mais de 50 analfabetos, uma escola
rudimentar,

Art. 2° — Revogamrse as disposicdes em contrdrio.
Palécio do Governo do Estado do Rio Grande do Norte, em Natal,

3 de dezembro de 1919.
31° da Republica.
Joaquim Ferreira Chaves
Moysés Soares de Araujo

Referéncia

RIO GRANDE DO NORTE. lei n° 471, de 3 de dezembro de 1919. Autoriza o governo a
criar nos povoados, fozendas ou propriedades, uma escola rudimentar. Atos legislativos e
decretos do governo (1919). Nafal: Typ. Commercial — . Pinto & C., 1920. p. 29.
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Ensino de sociologia: miltiplos olhares de um “campo
de pensamento” em construgdo

OLUVEIRA, Luiz Fernandes de (Org.). Ensino de sociologia: desafios tedricos e pedagd-
gicos para as ciéncias sociais. Seropédica/Rio de Janeiro: EDUR, 2013.

Valci Melo

Universidade Federal de Alagoas

Desde a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
n°@.394, de 20 de dezembro de 1996, o ensino de Sociologia vem crescendo
como objefo de estudo das pesquisas académicas no dmbito da Educacdo e das
Ciéncias Sociais.

Com a aprovagdo da lei n® 11.684, de 2 de junho de 2008, a qual,
apbs anos de lutas e debates, reintroduziu a Sociologia e a Filosofia como disci-
plinas obrigatérias na dltima etapa da Educagdo Bésica, a produgdo académica
acerca do ensino de Sociologia ganhou maior impulso.

Essa produgdo, por sua vez, é socializada principalmente mediante o
publicacdo de ensaios e arfigos cientificos em peri¢dicos, anais de eventos acar-
démicos e/ou livros em colet@nea.

F pois, este o caso da obra em fela, a qual, sob a organizagéo do
professor Luiz Fernandes de Oliveira, da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ), redne 11 escritos de 14 pesquisadores de universidades publicas
do Nordeste, do Sul e do Sudeste do Brasil.

Mesmo abordando diversos assuntos, os capitulos da coletanea Ensino
de sociologia: desafios tedricos e pedagdgicos para as ciéncias sociais con-
centram-se em algumas temdticas recorrentes (mesmo que abordadas a partir de
perspectivas diferentes e até inovadoras) quando o assunfo envolve o ensino de
Sociologia em nivel médio.

A primeira dessas temdticas diz respeifo aos sujeitos envolvidos dire-
famente no ensino de sociologia, problemdtica que se faz presente de modo
direto nas reflexdes de Amaury Cesar Moraes (USP), lleizi Luciana Fiorelli Silva
(UEL) e Luiza Helena Pereira (UFRGS) quando analisam os desafios ou relatam as
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experiéncias envolvendo a formagdo de professores, bem como, na andlise de
Juarez Dayrell [UFMG] acerca das mUltiplas representagdes sociais sobre a juven-
tude e as variadas realidades juvenis.

No primeiro caso, ao discorrer acerca da dicotomia bacharelado versus
licenciatura, Moraes crifica a ainda vigente e injustificvel separacdo no processo
formativo entre formagdo para a pesquisa e formacdo para o ensino, insistindo,
como em outros escritos seus no qual a problemdtica também é abordada, na
necessidade de estreitamento da relagdo entre ensino e pesquisa na formacdo
do professor de sociologia. J& lleizi Silva e Luiza Pereira, por sua vez, relatam
experiéncias exitosas vivenciadas pelas universidades onde atuam, seja a partir
do recente Programa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID), seja mediante a criagdo
de uma disciplina especifica na graduagdo em Ciéncias Sociais da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) dedicada & reflexdo dos desafios teérico-
-metodoldgicos alusivos ao ensino de Sociologia em nivel médio, cuja existéncia
remonta ao ano de 1997 (mais de uma década antes da obrigatoriedade nacio-
nal do ensino da disciplina).

No segundo caso (estudantes), abordando a juventude como “problema
sociolégico”, Dayrell enfatiza a necessidade de consideracdo dessa categoria
no plural (juventudes| por se tratar tanfo de uma camada social apreendida a
partir de miltiplas perspectivas (fase de transic@o, problema social, fase de cur-
ficdo...), como também inserida em variadas realidades. A consideracdo de
todos esses fatores, no entender do autor, se faz necessaria para um ensino de
Sociologia que se proponha ndo, apenas, para a juventude, mas fambém com
0Os sujeifos jovens.

Outra femdtica em torno da qual se articulam alguns escritos é o pro-
cesso de institucionalizagéo,/ histérico do ensino de Sociologia no Brasil. Este,
por sua vez, recebe uma inferprefacdo bastante original no escrito de Amurabi
Pereira de Oliveira (UFAL), o qual argumenta acerca de uma relagdo entre @
infroducdo da Sociologia no curriculo do ensino secunddrio nos anos 20,/30
do século XX e a necessidade de legitimagdo do Estado brasileiro enquanto
instituicdo moderna cuja cientificizagdo curricular representava um dos passos
nessa direcdo. J& Antonio de Ponte Jardim (IBGE) e Otair Fernandes de Oliveira
(UFRRJ), ao relatarem, na condicdo de ex-militantes da Associacdo Profissional
dos Socidlogos do Estado do Rio de Janeiro [APSER]), a luta pela reintrodugdo
da Sociologia no curriculo do Ensino Médio, explicitam ndo apenas as singu-
laridades estaduais, especialmente, do caso estudado (Rio de Janeiro), como
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também contribuem com conhecimentos importantes acerca da luta nacional cujo
percurso é sinfetizado no qualitativo “frajetéria conturbada”.

O curriculo, por sua vez, ganha centralidade nas reflexdes de Flavio
Marcos Silva Sarandy [UFF) e Tania Elias Magno da Silva (UFS). No primeiro
caso, ao analisar tanto documentos oficiais (Pardmetros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio — PCN e o que ele denomina Orientacdes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — OCN), como livros diddticos utilizados pelos
professores de sociologia, o autor observa que, “num olhar de conjunto”, apesar
das divergéncias, ndo existe uma multiplicidade significativa de concepgdes e
propostas curriculares voltadas ao ensino de Sociologia, mas sim, uma tendén-
cia de reprodu¢do da matriz utilizada nos cursos de graduacdo em Ciéncias
Sociais. Ja Tania Elias Magno da Silva, ao fecer uma critica ao que denomina
"racionalidade destrutiva” em alus@o ao padrdo de conhecimento e vida social
oriundo da modernidade cuja consequéncia imediata é a dicotomia entre socie-
dade e natureza e a vivéncia do utilitarismo e do individualismo como valores
sociais, defende que essa “logica ilégica” seja objeto de reflexdo nas aulas de
Sociologia.

Outro tfema aglutinador das reflexdes da coleténea diz respeito & didd-
fica. Este aparece no escrito de Luiz Fernandes de Oliveira (UFRR)) e Ricardo Cesar
Rocha da Costa (IFRJ) que, além de defenderem a necessidade de mais estudos
acerca dos aspectos diddticopedagdgicos envolvendo o ensino de Sociologia,
tecem uma critica ao modelo “bancdrio” de planejamento, selecdo de contetdos
e avaliagdo da aprendizagem ainda predominante. Para os autores, o ensino de
sociologia deve preocuparse com o “leframento sociolégico” dos estudantes na
perspectiva de uma “aprendizagem significativa” e, para tal, precisa levar em
consideracdo as condicdes do contexto escolar onde ocorre, a situacdo social e
educacional dos estudantes e as especificidades da disciplina (falta de tradicao
escolar, presenca apenas na Ultima etapa da Educacdo Basica, diferenca entre
exposicdo fedrica e exposicdo diddtica, efc.).

Neste mesmo sentido, segue a argumentacdo de Adelia Miglievich-
Ribeiro (UFR)) e Ligia Willhelms Eras (UFPR]. Isto &, ao buscarem produzir uma
Sociologia do Programa Infernacional de Avaliagdo dos Estudantes (PISA), as
auforas defendem a necessidade do que denominam “leframento cientifico” como
esfratégia diddtico-pedagdgica capaz de fornar a aprendizagem, de fafo, sig-
nificativa. Sem desconhecerem os desafios atinentes aos aspectos obijetivos que
envolvem o trabalho educativo, as autoras alertam para o risco da propria prétfica
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diddtico-pedagdgica constituirse em “[...] impeditivo para o desenvolvimento de
um gosto nos alunos pela descoberta cientifica e pela construgé@o conhecimentos
(sic] diante de desafios praticos” (p. 138).

J& Simone Meucci (UFPR] aborda de modo bastante original uma tema-
fica sempre presente nas reflexdes acerca da problemdtica em tela: livro diddtico.
Em seu escrito, ao fazer um balango das obras voliadas ao ensino de Sociologia
e inscritas no Plano Nacional do Livro Diddtico (PNLD), versdo 2012, a autora
ressalta os desafios, a importéncia e as fragilidades presentes nos mesmos. Isto
é, apesar de Meucci reconhecer a dificuldade que envolve o processo de medio-
¢Go feita pelo livro diddtico entre a ciéncia de referéncia e a disciplina escolar,
n&o economiza criicas ao que denomina “[....] simplificagdo do complexo mundo
social e das idiossincrasias do préprio campo cientifico” (p. 78) presente nos
livros analisados, uma vez que, para a aufora, tratase de um material cuja utilizo-
¢do constitui, para muitos estudantes, o Gnico bem cultural ao seu alcance, e para
indmeros professores, uma espécie de “plano de aula”, "matriz curricular” e/ou
"instrumento de formacdo docente”.

Também perpassa a maioria dos escritos da coletdnea, de modo implicito
ou explicito, a reflexdo acerca da finalidade do ensino de sociologia. Expressa
em anseios mais académicos (“imaginacdo socioldgica”, “leframento sociolé-
gico”, "leframento cientifico”, “reflexividade”, “decifragéo do mundo social”) ou
mediante esperancas mais polificas (“formagdo para o exercicio da cidadania”),
a questdo falvez sejo mais diretamente sinfetizada por Amaury Moraes no bind-
mio “ciéncia ou consciéncia” cujo tralamento se dd mais como esbogo de uma
problemdtica do que como posicionamento claro acerca dela - feito que o refe-
rido autor desenvolverd em escrito posterior.

Ainda acerca dessa problemdtica (finalidade), falta & maioria dos escri-
tos uma maior elucidag@o sobre o lugar social do conhecimento numa sociedade
dividida em classes sociais cujo antagonismo de interesses perpassa as mais
variadas esferas da vida social, inclusive, a escola enquanto insténcia formal de
inculcagdo ndo apenas de conhecimentos e técnicas, mas também de normas e
valores. Da forma como a problemdtica é sutilmente colocada em alguns escritos
dd a impress@o de que o processo de “estranhamento e desnaturalizagdo” da
realidade social se daria como algo situado quase no campo da impossivel neu-
fralidade axiolégica da prdtica didéticopedagégica.
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iante do exposto, vé-se que a coletdnea em tela cumpre o relevante
Diante do expost q let fel p levant
papel de sistematizar e canalizar alguns dos multiplos olhares de um “campo de
pensamento” em construgdo que é o ensino de Sociologia na Educacdo Bésica.
No entanto, pensamos que a critica feita por Moraes as pesquisas sobre a femd-
fica também se aplica & obra em tela: “[...] faltam [mais] informagdes sobre os
processos internos s salas de aula” (p. 48).

Assim, concluimos defendendo a importancia da coletanea em andlise
para a Educagdo, para as Ciéncias Sociais e, mais especificamente, para os
debates acerca do ensino de Sociologia no Ensino Médio.

Mestrando Valci Melo

Universidade Federal de Alagoas

Programa de Pés-Graduagdo em Educacao
Centro de Educacdo

Grupo de Pesquisa | Educag@o & Ciéncias Sociais

E-mail | valcimelo@hotmail.com

Recebido 20 jul. 2014
Aceito 18 ago. 2014
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Normas gerais para publicagéo na
Revista Educacdo em Questdo

General rules for publications in the Education in Question Magazine Normas

1. ARevista Educagéo em Quesido & um periddico quadrimestral do Centro
de Educacdo e do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Publica artigos
inéditos de Educagdo resultantes de pesquisa cientifica, além de resenhas
de livios e documentos histéricos.

2. O artigo em consonéncia com o que prescrevem estas Normas Gerais é
configurado para papel A4, observando as seguintes indicacdes: digi-
tacdo em word for windows; margem direita/superior/inferior 2,5 cm;
margem esquerda 3,0 cm; fonte Century Gothic no corpo 12, com espo-
camento entre linhas 1,5 cm. Nas citagdes (a partfir de quatro linhas), o
espacamento & simples e a fonte, 11.

3. O artigo Inédito (portugués ou espanhol), entre 25 e 30 laudas, deve
incluir resumo em portugués, inglés e espanhol em torno de 10 (dez) linhas
ou 100 (cem) palavras, com indicacdo de trés palavraschave em cada 735
idioma.

4. Ols] autor(es) deve[m) apresentar uma declarag@o de que o artigo €, real-
mente, Inédito.

5. Na primeira pagina, figurard o fitulo em portugués, inglés e espanhol,
anfes de cada resumo (negrito e caixa baixa), autorials), insfituicGo.

6. O fitulo deverd conter, no maximo, 100 (cem| caracteres com espago.

7. Cada arfigo poderd ter no maximo frés (3) autores; todos pertencentes a
grupos de pesquisas. Exigem-se que, pelo menos, um dos autores tenha o
fitulo de doutor.

8. E exigido o fitulo de doutor para o autor cujo arfigo néo feve a participa-
¢ao de outrem. Esse autor precisa, também, ser infegrante de um grupo de
pesquisa.

Q. Atitulagdo do autor, instituicdo, cidade da instituicéo, drgdo de lotagdo,
e-mail, grupo de pesquisa a que pertence devem constar no final do texto,
apds as referéncias.

10. Escrever o sobrenome dos autores citados no corpo do trabalho.
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11,
12.
13.

14.

15.

16.
17.

18.
19.

20.

. O documento histérico deve vir acompanhado de uma apresentacdo em

22.

Registror, nas referéncios, somente, os autores citados no Corpo do texto.
Escrever o nome completo dos autores e dos tradutores na referéncia.

As notas devem ter cardter unicamente explicativo e constar no final do
fexto, antes das referéncias. Cada nota explicativa deverd confer, no
méximo, 400 (quatrocentos) caracteres.

A apreciagcdo do artigo pelos pareceristas reside na consisténcia do resumo
(apresentando, necessariamente, objefivo, referencial tedrico e/ou proce-
dimento mefodoldgico e resultados); consisténcia inferna do frabalho (com
relacdo ao obijetivo, referencial tedrico e/ou procedimento metodolégico
e aos resultados|; consisténcia do fitulo {com relacdo ao conhecimento pro-
duzido|; qualidade do conhecimento educacional produzido (com relacdo
& densidade analitica, evidéncias ou provas das afirmacdes apresenta-
das e ideias conclusivas); relevancia cientifica (com relacdo aos padrées
de uma pesquisa cienfifica); originalidade do frabalho (com relagcdo aos
avangos da drea de Educacdo) e adequagdo da escrita & norma culta da
lingua portuguesa.

Caso necessdrio, o artigo aprovado serd submetido a pequenas corregdes
visando & melhoria do fexto.

Cada aufor(a) de artigo receberd um exemplar da Revista.

A resenha de trés a quatro laudas deverd vir com um titulo em portugués e
inglés [negrito e caixa baixa) e a referéncia do livro resenhado.

Cada resenha poderd fer no méximo dois (2) autores.

A apreciagdo da resenha reside na sua clareza informativa, critica e cri-
ficoinformativa; apresentacdo do conhecimento produzido para drea de
Educacgdo; consisténcia na exposicdo sintética do conhecimento do livio
resenhado; adequagdo da escrita & norma culta da lingua portuguesa e as
Normas da Revista Educacéo em Questao.

Cada aufor(a) de resenha receberd um exemplar da Revista.

torno de 7 linhas ou 100 palavras.

O artigo enviado para a Revista Educagdo em Questdo serd submetido &
apreciagdo do Conselho Editorial, que analisa sua adequagdo s Normas
e & Politica Editorial da Revista e decide por seu envio aos pareceristas ou
sua recusa prévia.
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23. A politica de ética de publicacdo da Revista: i) obedece & Resolucdo n®
196/1996, do Conselho Nacional de Saude, que esfabelece as normas
regulamentadoras sobre pesquisas envolvendo seres humanos; ii) procede
ao envio para ofs) autor(es) do parecer conclusivo do artigo.

24. A Revista Educagdo em Questdo reservase ao direito de ndo publicar arti-
gos e resenhas de mesma auforia (ou em co-autoria) em infervalos inferiores
hé dois anos.

25. A Revista Educacdo em Quesido ficam reservados os direitos autorais no
focante a todos os artigos nela publicados.

26. Os arfigos de recebimento continuo devem ser enviados pelo Sistema
Eletrénicos de Revistas (SEER), Portal de Periddicos da UFRN, site | http://
periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao.

27. O fluxo para envio do artigo no Portal de Peri¢dicos Elefrénicos da UFRN
pela primeira vez compreende: aba "Cadastro" (registrar todos os dados
solicitados fanfo como autor e como leitor); aba "Pdgina do usudrio" (clica
no link "aufor" e depois em "nova submissao'] para o envio do fexto do
arfigo. A declaragcdo de ineditismo do artigo deve ser anexada no item
"Passo 4" (Transferéncia de documentos suplementares).

28. Cada nimero da Revista Educacd@o em Questdo compreende de oito a
dez artigos.

29. As mencdes de autores no texto subordinarse-do as Normas Técnicas da
ABNT — NBR 10520, agosto 2002. Exemplos: Teixeira (1952, p. 70);
(TEIXEIRA, 1952) e (TEIXEIRA, 1952, p. /1).

30. As referéncias, no final do fexto, precisam obedecer s Normas Técnicas

da ABNT, NBR 6023, agosto 2002. Exemplos:

Livro

AZEVEDO, Fernando de. A cultura brasileira. 6. ed. Rio de Janeiro: Editora
UFRJ; Brasilia: Editora UNB, 1996.

Periédico

DISCURSO de posse do professor Anisio Teixeira no Instituto Nacional de
Estudos Pedagégicos. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de
Janeiro, v. 17, n. 46, p. 69-79, abr./jun. 1952.
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LOURENCO FILHO, Manuel Bergstrdom. Antecedentes e primeiros tfempos
do INEP. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. 42,
n. 95, p. 817, jul./set. 1964,

Tese e dissertacdo

AUMEIDA, Stela Borges de. Educacdo, histéria e imagem: um estudo do colé-
gio Anténio Vieira através de uma coleg@o de negativos em vidro dos anos

20-30. 1999. 284f. Tese (Doutorado em Educagdo) — Programa de Pos-

Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 1999.

SOUZA, José Nicolau de. As liderancas comunitdrias nos movimentos de
educacdo popular em dreas rurais: uma "questdo” desvendada. 1988.
317t Dissertacdo [Mestrado em Educacao) — Programa de Pés-Graduacdo

em Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 1988.

Monografia

MOREIRA, Keila Cruz. Grupos escolares — modelo cultural de organizagéo
(superior) da instrugdo primaria (Natal, 1908-1913). Natal, 1997, 59 .
238 Monografia (Especializagdo em Educagéo) — Programa de Pés-Graduagdo

em Educacao, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 1997.

Trabalho apresentado em congresso

ARAUJO, Marta Maria de; MEDEIROS NETA, Olivia Morais de;
FIGUEIREDO, Franselma Fernandes. Oréculols) de vida terrena e post-
-mortem (CaicéRn, século XIX). In: CONGRESSO INTERNACINAL SOBRE
PESQUISA AUTO (BIOGRAFICA), 3; 2008, Natal. Anais... Natal:
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 2008.

Entrevista
ANTONIO. Entrevista. Natal, 5 maio. 2010.

Artigo ou matéria de Jornal

CUNHA, Raira Mércia da; SANTOS, Nilzete Moura. Educacdo e familia.
O Estado de S. Paulo, Sé@o Paulo, p. 4, 15 set. 2013.
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Documentos eclesidsticos

FREGUESIA DA GLORIOSA Sant'Ana do Seridd. Termo de matriménio
de Ana Joaquina do Sacramento e Francisco Correia d'Avila. Vila Nova
do Principe, 1812. In: MEDEIROS FILHO, Olavo de. Velhas familias do
Seridé. Brasilia: Centro Gréfico do Senado Federal, 1981.

FREGUESIA DA GLORIOSA Sant'Ana do Seridd. Assento de ébito de
Caetano Barbosa de Aratjo. Vila Nova do Principe, 1842. In: MEDEIROS
FILHO, Olavo de. Velhas familias do Seridé. Brasilia: Centro Grdfico do
Senado Federal, 1981.

Testamento

SIVA, Caetano de Souza. Testamento. Caicd/Freguesia da Gloriosa
Senhora Sant’Ana, 1890. (Documento manuscrito de 22 de julho de
1890, sob a guarda do Laboratério de Documentacdo Histérica do Centro

de Ensino Superior do Seridé/LABORDOC — Caicd).

Testamentos e autos de contas

NASCIMENTO, Joaquina Maria do. Testamento e autos de contas. Vila
do Principe /Freguesia da Gloriosa Senhora Sant'’Ana, 1850. (Documento
manuscrifo de 20 de agosto de 1850, sob a guarda do laboratério
de Documentacdo Histérica do Centro de Ensino Superior do Serido/

LABORDOC — Caicd).

SACRAMENTO, Ana Batista do. Testamento e autos de contas. Cidade
do Principe/Freguesia da Gloriosa Senhora Sant’Ana, 1873. (Documento
manuscrifo de 2 de outubro de 1873, sob a guarda do Llaboratério de
Documentacéo Histérica do Centro de Ensino Superior do Seridé/

LABORDOC - Caicd).
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Legislacéo educacional, Constituigdo, mensagem governamental

BRASIL. Decreto n° 19.444, de 01 de dezembro de 1930. Dispoe sobre os
servicos que ficam a cargo do Ministério da Educagdo e Saude Publica, e
dd outras providéncias. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/arquivos/

pdf/d 19444 pdf> Acesso em: 13 fev. 2013.
. Decreto n° 20.772, de 11 de dezembro de 1931. Autoriza o

Convénio entre a UniGo e as unidades da federagdo, para o desenvolvimento
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e padronizagdo das estatisticas educacionais. Disponivel em: <http://
www?2.camara.leg.br/legin/fed /decret/ 1930-1939/htm> Acesso em: 13
fev. 2013.

______ . Constituicoes Brasileiras (1934). Brasilia: Senado Federal e
Ministério de Ciéncia e Tecnologia, Cenfro de Estudos Estratégicos, 2001
(Ronaldo Poletti = Organizador, v. 3).

. Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil (10 de novembro de
1937). Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constitui-
cao/ htm> Acesso em: 26 mar. 2013.
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