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Editorial

Editorial
Editorial

A Universidade do Estado da Bahia sediou,nos dias 22 e 23 de
abril de 2014, o VI Encontro de Editores de Periédicos em Educacdo das
Regides Norte e Nordeste, organizado pelos professores Tania Regina Dantas
(presidente da Comissdo, Editora-Geral da Revista da FAEEBA — Educagdo
e Confemporaneidade), Liége Sitja Fornari (Editora da Revista da FAEEBA —
Educagdo e Contemporaneidade), Nelson De Lucca Pretto (Editor da Revista
Entreideais: educagdo, cultura, sociedade), Ivanilde Apoluceno de Oliveira
(UEPA, Representacdo dos Editores das Regides Norte e Nordeste] e Lélia
Cristina Silveira de Moraes (UFMA, Representacdo dos Editores das Regides
Norte e Nordeste).

O VI Encontro de Editores de Peri¢dicos em Educagdo das Regides
Norfe e Nordeste, objefivando forfalecer a cooperagdo institucional e, ainda,
discutir experiéncias de acesso aberto com intuito de mapear as atuais ten-
déncias, foi organizado com a seguinte programagdo: 1) Mesa Redonda “A
politica editorial e o acesso aberto”, Profa. Dra. Flévia Roza (EDUFBA) e profa.
Dra. Nadija Nunes Bittencourt (EDUNEB); 2) Exposicdo da Plataforma SEER,
Prof.® Vivian Riquena (Fundagdo Carlos Chagas de S@o Paulo); 3) Relatos dos
Editores de acesso aberto do periddico que é editor (al.

No VI Encontro de Editores de Periédicos de Educacdo das Regides
Norte e Nordeste, participaram dezesseis (16) Editores das seguintes
Instituicdes Universitdrias: Universidade do Estado da Bahia (Revista da FAEEBA
— Educacao e Contemporaneidade); Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (Revista Préxis Educacional); Universidade Federal da Bahia (Revista
Entreideais: educacdo, cultura, sociedade): Universidade do Estado do
Pard (Revista Cocarl; Universidade Federal do Maranhdo (Revista Educacdo
e Emancipacdo); Universidade Federal do Rio Grande do Norfe (Revista
Educacdo em Questao); Universidade Federal do Ceard (Revista Educacdo em
Debate); Universidade Federal da Paraiba (Temas em Educacdo); Universidade
Federal do Piaui (Revista Linguagem, Educacdo e Sociedade); Universidade
Federal de Sergipe (Revista Tempos e Espacos em Educagdo); Universidade
Federal Rural do Semidrido do Rio Grande do Norte, Campus de Angicos
(Revista de Informacdo do Semidrido) e Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia
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e Tecnologia do Rio Grande do Norte (Revista Holos). Os participantes avalia-
ram o VI Encontro de Editores de Periédicos de Educag@o das Regides Norte
e Nordeste, muito bom & profissionalizagdo, & atualizacdo e ao aperfeicoo-
mento do trabalho de Editor(a) de periédicos de Educagdo. Para Representagéo
dos Editores de Periédicos em Educagd@o das Regides Norte e Nordeste no
Férum de Editores de Periddicos da Area de Educacdo (FEPAE) da Associacdo
Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (Anped), os Editores
indicaram os nomes das professoras L&lia Cristina Silveira de Moraes (UFMA) e
Liége Sitja Fornari (UNEB).

Os Editores participantes sugeriram como encaminhamentos: i) O VII
Encontro de Editores de Periédicos de Educag@o das Regides Norfe e Nordeste
a se realizar na Universidade Federal de Sergipe (cidade de Aracaju, maio de
2015); ii) Uma Palestra com a Representacdo da Area de Educacdo acerca da
politica de avaliacdo de peri¢dicos cientificos da Capes; iii) Uma Oficina com
José Yvan Pereira Leite (Editor da Revista Holos) sobre programas de fatores de
impactos de periddicos cientificos; iv) Os VIII, XIX e XX Encontros de Editores
de Periddicos de Educagdo das Regides Norte e Nordeste a acontecer na
Universidade Federal da Paraiba (2016), na Universidade Federal do Piaui
(2017) e na Universidade Federal do Ceard (2018); v) Planejar interacdes
que n&o se restrinjom aos Encontfros de Editores de Periédicos de Educagao
das Regides Norte e Nordeste; vi) Planejar um dos Encontros de Editores de
Peri¢dicos de Educag@o das Regides Norte e Nordeste em instituicéo universi-
téria com sede numa cidade do interior do Brasil.

Marta Maria de Aradjo

Editora Responsével pela Revista Educagdo em Questdo
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Artigo

Métodos de andlise no estudo de representagées sociais
dos estudantes: o acesso ao Ensino Superior na UFRN

Ridha Ennafaa
Université de Paris 8 | Vincennes & Saint Denis

Resumo

O artigo apresenta os resullados de uma investigacdo sobre o acesso & univer-
sidade e as trajetdrias dos estudantes. Analisam-se particularmente as Representaces
Sociais da Universidade [UFRN] dos estudantes que concluem o Ensino Médio.
Procura-se compreender, a partir dessas representacdes, a visdo que os candidatos
do ensino publico em da UFRN no momento do vestibular. A complementaridade dos
resultados, junto a outros dados procedentes de abordagens quali-quantitativas, subli-
nha o valor heurfstico de fal abordagem, combinando as informagdes para integrérlas
em estudos longitudinais, que levam em conta os percursos e as perspectivas dos jovens
ingressantes na universidade.

Palavraschave: Representacdes sociais. Educag@o superior no Brasil. Metodologia de
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pesquisa.

Analysis methods for the study of students’ social
representations: access to Higher Education in UFRN

Abstract

The paper presents resulfs of a research on the access to university and the
students' frajectories. It particularly analyses the university (UFRN) Social Representation
of the high school students. It fries fo understand from these representations the vision of
the candidates from public education about the university at the University enfrance exam
moment. The complementarity of the results with other quali-quantitative data underline the
heuristic value of such approach combining the information fo integrate them in longitu-
dinal studies that take info account the trajectories and the perspectives of young people
entering through university.

Keywords: Social representations. Higher education in Brazil. Research methodology.
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Métodos de andlise no esfudo de representagdes sociais dos estudantes: o acesso ao Ensino Superior na UFRN

Métodos de andlisis en el estudio de las representaciones sociales de
los estudiantes: el acceso al Ensefianza Superior a la UFRN

Resumen

El artigo presenta los resullados de una investigacion sobre el acceso a la uni-
versidad v las frayectorias estudiantiles. Analizase particularmente las Representaciones
Sociales de la Universidad (UFRN) de los estudiantes que concluyen la Ensefianza Media.
Intentase comprehender, a partir de esas representaciones, la visién de los candidatos de
la ensefianza publica sobre la universidad en el momento del vestibular. La complementa-
riedad de los resultados junto con ofros datos quali-quantitativos sefiala el valor heuristico
de tal abordaje, combinando las informaciones para intégralas en estudios longitudinales
que llevan en cuenta los recorridos v las perspectivas de los jovenes ingresantes en la
universidad.

Palabrasclaves: Representaciones sociales. Educacion superior en Brasil. Metodologia
de pesquisa.

Introducao

Este artigo apresenta os resultados que se inscrevem no quadro de
uma pesquisa mais ampla sobre o acesso & universidade, especialmente sobre
as trajetérias dos estudantes que nela ingressam. Além desses resultados, des-
tacam-se os métodos de andlise de dados empiricos sobre as condicdes de
vida e de estudos dos estudantes e seus percursos de estudo. No quadro desse
artigo, escolhi situar a problemdtica sobre as questdes do acesso ao ensino
superior no Brasil, estudando o caso da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (UFRN).

A problemdtica trata particularmente do acesso dos jovens oriundos
dos estabelecimentos publicos do ensino médio no Brasil na Ultima década
(2000-2011). O principal questionamento estd centrado nos elementos que nos
ajudariam a melhor compreender o momento da fransi¢do do ensino médio
para a universidade, a fim de identificar os fatores que ainda blogueiam o
acesso & educagdo superior para os jovens. Os sinais desse blogueio podem
ser vistos no nivel baixo da escolarizagé@o de ensino superior observado na
faixa etdria 18-24 anos,na estagnacéo da evolucdo dos inscritos no ensino
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médio desde os anos 2000 e numa selecdo sempre elevada para ingressar
nas universidades federais, o que parece colocar em quest@o a causa da
democratizacdo, assim como a inclusdo de um nimero maior de jovens na
educacdo publica de qualidade. A massificacdo do ensino superior que se
observa em escala mundial, associada a um crescimento da demanda social
por ensino superior, parece estar paralisada no Brasil.

Esse fenémeno de rendncia em grande escala dos concluintes do
ensino médio em se candidatarem &s universidades federais certamente preo-
cupa os pesquisadores, assim como os responsaveis das politicas de ampliagdo
do acesso a educacdo superior nas universidades federais para os jovens da
rede publica. logo, é preciso investigar a imagem da universidade em geral e
particularmente as representagdes dos estudos superiores na universidade fede-
ral, notadamente para os alunos concluintes do Ensino Médio. Procuro, ent@o,
analisar o que nos falam a respeito disso os jovens, candidatos ou ndo, que
querem entrar na universidade.

Essas represenfacdes sdo consideradas como os elementos suscepti-
veis de efeitos: tomada de posicdo, decisdo, julgamentos, condutas, atitudes,
opinides. Alguns fedricos das representacdes sociais as consideram como “[...]
variaveis independentes [...]", em uma relagdo causal e de determinagdes
de efeitos (MOLINER; RATEAU; COHEN, 2002, p. 33). Para outros autores,
especialmente proximos de Willem Doise, as representagcdes sociais sdo os
principios organizadores das relagdes simbdlicas entre os atores sociais: [...]
se frata assim de principios relacionais que estruturam as relagées simbdlicas
entre individuos e grupos, constituindo ao mesmo tempo um campo de frocas
simbélicas e uma representagdo desse campo” (DOISE, 1990, p. 248).

Sem me colocar exclusivamente nesta perspectiva, gostaria de
apresentar os resultados obtidos com abordagens metodolégicas miltiplas e
complementares, particularmente aquelas utilizadas por diversos autores do
campo das representagdes sociais (RATEAU; ROUQUETTE, 1998; RATEAU, 2004;
ROUQUETTE, 2000; ABRIC, 1994, 2003; JODELET, 1989; DOISE, CLEMENCE,
LORENZI-CIOLDI, 1992]. Assim, a andlise epistemolégica, tedrica e empirica
questiona, de forma inseparavel, um conjunto de aplicacdes dos diversos méto-
dos de andlise de dados.

A universidade, especificamente a UFRN, pode ser ela mesma um
objeto de representacdo social? Para responder a isso, Moliner [1993) propde
cinco critérios para uma validagdo: ele deve ser importante para os individuos

Revista Educactio em Questdo, Netal, v. 48 n. 34, p. 11-38, jan./br. 2014
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pelo seu sfatus social; ele deve ser um sujeito de comunicagdo entre os indivi-
duos; ele deve servir como objefo de um investimento; ele deve se inserir em
uma dinémica social; e, enfim, deve haver a seu respeito uma falta de orto-
doxia. Penso, enftdo, que ndo hd nenhum obstaculo para esse estudo, pois a
universidade, enquanto objeto de representacdes sociais, fem amplamente seu
lugar no espago de estudo das representacdes sociais que apresenta Denise
Jodelet (1989). Essa reflexdo & uma indicacdo sobre o lugar que a universi-
dade tem como instituicdo social no Nordeste brasileiro.

Nossas interrogacdes metodoldgicas se inscrevem mais, dentro da
abordagem tedrica do campo de estudos das representacdes sociais que
fazem referéncia as variagdes individuais (DOISE, 1990), do que da abor-
dagem estrutural da teoria do nicleo central. A abordagem dindmica dos
principios organizadores, geradores das representacdes, trata das variagdes
individuais e de sua ancoragem nas realidades colefivas. As representagdes
sociais sdo construgdes criadas nas dindmicas do campo social; nelas, os
estudantes disputam, no processo de comunicagdo, sua contribuicdo para a
constituicdo das representacdes sociais da universidade. Assim, pode-se pen-
sar em tenfar reconstituir os principios organizadores comuns aos individuos, as
relacdes com os valores sociais e coletivos.

Se a abordagem estrutural postula, por exemplo, a existéncia de uma
representacdo social da universidade (UFRN) que é compartilhada com os
alunos do ensino médio, ent@o é preciso investigar os componentes e suas
dimensdes independentemente dos individuos. Nesse caso, a abordagem da
teoria dos principios organizadores vai se apoiar sobre as “divergéncias inferin-
dividuais” para identificar os principios que organizam a representacdo: “[...]
em oufros fermos, toda representagdo é aqui percebida como um conjunto de
posicionamentos divergentes a respeito de cerfo nimero de principios gerais
que constituem a ossatura de uma representacdo” (RATEAU, 2004, p. 81).

Interrogando-me sobre as evolugdes do acesso ao ensino superior
no Brasil, particularmente na UFRN no decorrer do periodo recente (2000 a
2010), ficou evidenciado que, apesar das novas politicas favorecendo uma
democratizagdo da educagdo superior para os jovens brasileiros do ensino
médio publico, desigualdades muito grandes continuam sendo observadas.
Apesar dos esforcos e das medidas fomadas para os jovens das escolas publi-
cas, esses "esperados” ndo chegaram as universidades: a faixa efaria de
18-24 anos é pouco presente e menos ainda nas universidades federais, que
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s@o mais seletivas, e, cimulo dos paradoxos, é enfre os jovens das classes
socioecondmicas mais favorecidas, estudando na rede privada, que continu-
amos a observar as taxas de admissdo mais elevadas. Entdo, os estudantes
das categorias sociais desfavorecidas na rede piblica tm menos sucesso. E se
desejarem, apesar de tudo, prosseguir no ensino superior, eles se dirigem para
as faculdades do ensino superior privado.

Paralelamente a essa primeira constatacdo brutal, alguns elemen-
fos podem nuancar esse quadro, mostrando sinais da complexidade das
estratégias investidas pelos alunos do ensino piblico, notadamente em suas
persisténcias para quererem entrar na UFRN. Para refinar as observagdes no
ingresso na UFRN, gostaria de destacar a necessidade de levar em conta
os estudos longitudinais sob todas as suas formas. Porém, deve-se considerar
nesse confexto um fenébmeno mais imporfante desde o comego dos anos 2000:
a situagcdo do ensino médio brasileiro com a quase estagnacdo da evolucdo de
inscrifos do ensino médio publico e privado, o que parece colocar em questao
a politica de expans@o das universidades desde entdo. Uma andlise afinada
dos dados disponiveis' indica que, por falta de candidatos oriundos do ensino
médio, a politica de massificacdo de uma educagdo superior publica de quo-
lidode é colocada em questdo, se ndo forem tomadas medidas no nivel do 15
ensino médio publico.

De fato, a desaceleracdo e a quase estagnacdo das inscrigdes nos
estabelecimentos de ensino médio revelam, de um lado, o evidente desin-
teresse dos jovens, em sua maioria perfencendo s classes populares, para
continuar os estudos superiores em geral e menos ainda em uma universidade
federal, e, de outro lado, um grande nimero de abandono dos estudos antes
da conclusdo do ensino médio, porque o modelo de ensino proposto apa-
receria sem obijefivos claramente definidos, sem idenfidade e no limite sem
perspectivas para esses jovens. Cristovao Buarque, ex-ministro da educagéo,
utiliza o termo de “deseducacd@o” e enumera todos os encadeamentos das

consequéncias desastrosas que isso fem para o Brasil em termos de desenvolvi-
mento (BUARQUE, 2011).

E a poartir desse “julgamento” bastante severo sobre o ensino médio
que me questiono sobre as “representagdes” da universidade que podem
fer os jovens da rede publica. As representacdes sdo tomadas, em um pri-
meiro momento, como um conjunto de afitudes, de opinides e de imagens
que podem no revelar as enquetes, ainda raras sobre o assunfo, entre esses
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estudantes, aqueles que se candidatam e aqueles que renunciam a se candida-
far ao ingresso no ensino superior. Algumas informacdes relativas a esse tipo de
questdes j& existem nos questiondrios dos candidatos ao vestibular da UFRN,
outros dados foram recolhidos a partir de enquetes de ferreno em uma amostra

representativa dos alunos do ensino médio dos estabelecimentos piblicos de
Natal?.

1. Os candidatos do vestibular: perfis comparados e tipologias
dos candidatos dos estabelecimentos piblicos

Nos questionamentos sobre as representagdes da UFRN e do ensino
superior pelos estudantes dos anos finais do ensino médio publico, utilizo duas
fontes de informagdes. A primeira é de tipo institucional, os dados dos questio-
ndrios dos vestibulandos & UFRN desde o ano 2000 até 2011, um conjunto
de 253.325 candidatos, entfre os quais os aprovados, que representam mais
de 52.000 estudantes inscrifos nesta universidade®. A segunda fonte & uma
enquete realizada com os alunos de uma vintena de estabelecimentos piblicos
do municipio de Nafal, em uma amostra de mais de 2000 alunos dos anos
finais do ensino médio pablico?.

Para melhor compreender o que levou os estudantes dos anos finais
do ensino médio publico a escolher ingressar na UFRN pelo vestibular, se abor-
dam, em um primeiro momento, os resultados da andlise secunddria dos dados
as enquetes do processo selefivo (PS). Essas informagdes estdo disponiveis
no Observatério da Vida do Estudante Universitario (OVEU) da UFRN. Esses
dados cobrem o periodo de 2000 a 2011, que corresponde a fransforma-
¢des importantes no sistema de ensino brasileiro. No quadro desse artigo, vou
levar em conta apenas alguns dos resultados, geralmente pouco utilizados até
aqui e que concernem particularmente ds respostas relativas s questdes mais
subjetivas (opinides, escolhas, preferéncias, expectativas). Tratase de questdes
de escolha Gnica (fechada) sobre os “motivos das escolhas das disciplinas”, as
"preferéncias para as disciplinas profissionais ou académicas”, as “opinides
sobre a oferfa de ensinos da UFRN", a “imagem da UFRN como universidade”
e as "expecfativas em relacdo as formagdes escolhidas”.

Meu objetivo com o fratamento das respostas dos candidatos é a
andlise das diferencas entre as opinides ou enire as prdticas, ou colocar em
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evidéncia as diferencas enfre as posicdes individuais. Outra proposicdo, a
teoria do “nicleo central” (ABRIC, 1994), fola de cognicdes constitutivas de
uma represenfacdo que estdo organizadas ao redor de um “nicleo central”
que determina suas significacdes e a natureza de suas relagdes. Assim, hd a
ideia de um espago de consenso [sistema central), no qual uma representacdo
é um conjunfo compartilhado de crencas em torno de um nicleo comum, o
qual define tanto a identidade como a homogeneidade de um grupo social
(RATEAU, 2004). Outro espago, onde se encontram eventualmente mais diver-
géncias interindividuais é chamado de sistema periférico. Entéo, para a teoria
do nicleo central, o importante & descobrir o que “junta” os membros de um
dado grupo, e, para a teoria dos principios organizadores, é revelar os princi-
pios a respeito dos quais eles divergem.

Os dados do vestibular sGo numerosos, especialmente aqueles relati-
vos as questdes de representacdes da UFRN, sobre a sua imagem, os cursos
e as escolhas de disciplinas. Eles nos permitem explorar as diferencas nas res-
postas entre os candidatos, especificamente entre os candidatos oriundos dos
estabelecimentos publicos do ensino médio no Rio Grande do Norte. Com os
dados da enquete feita em vinte estabelecimentos piblicos, a amostra distin-
guiu bem duas subpopulacaes: aqueles que fariam o vestibular da UFRN (do 17
ano 2009) e aqueles que ndo iriam se candidatar. Uma distingdo central para
o nosso objetivo que é o de melhor compreender o “desencantamento” entre
os estudantes, o desinteresse pela continuagdo dos estudos no ensino superior.

Muitas questdes abertas e fechadas estruturam o questiondrio que
finha como primeiro objetivo conhecer melhor os estudantes dos anos finais do
ensino médio publico. Uma questdo mais especifica foi objeto de uma explora-
¢do a respeito da problemdtica das representacdes sociais. Naquela relativa
& escolha de se candidatar ao vestibular da UFRN, a questao era dirigida a
todos os estudantes dos anos finais anfes do vestibular naquele ano foi assim
formulada: “[...] dé& trés motivos para a sua escolha de se candidatar para
enfrar na UFRN." As respostas foram dadas em geral sob a forma de frés frases
construidas, com o minimo de trés palavras cada.

As duas subpopulagdes da enquete foram identificadas e diferencia-
das segundo seus perfis das respostas ¢s questdes fechadas e geralmente com
respostas Unicas. Como relacionar as caracteristicas de seus perfis e do que
eles dizem a respeito da UFRN2 Alguns dos estudantes escolheram se can-
didatar (um quarto deles), tendo a maior parte respondido que ndo faria o
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vestibular, mas eles nos deram de qualquer forma uma resposta sobre os “moti-
vos” que os incifaria a entrar na UFRN. Candidatos e ndo candidatos nos
dizem a mesma coisa?

Os resultados foram utilizados e confrontados aqueles tirados do trafa-
mento da principal quest@o aberta, pivé das inferrogacdes desse artigo: como
estd organizado o campo representacional da escolha pela UFRN, do que
nos dizem os estudantes do ensino piblico? Procuram-se nos resultados e na
cenfralidade dos elementos da representagdo social da universidade, as pis-
fas que nos ajudariom a compreender melhor o que acontece no percurso
final do ensino médio publico, para que os estudantes escolham ou néo de
prosseguir no ensino superior na UFRN. E as respostas dadas a propdsito da
escolha da UFRN seriam suficientes para identificar e definir entre os estudantes
as representagdes sociais da universidade em geral, da educacdo superior
e da UFRNZ Afravés dos elementos dessa representacéo se pode observar
“correspondéncias” ou avangar oufras razdes diferentes daquelas evocadas
anferiormente?

A situagdo geral do ensino médio publico e o desinteresse de uma
grande parte dos alunos em prosseguir os estudos no ensino médio foram as
manifestacdes mais visiveis na enquete, assim como os diversos elementos
quanfo ao modo de estudar, de se informar a respeito da UFRN. Essa relagdo
aos estudos descritos a partir da autoavaliagéo de suas competéncias, préticas
e o papel do meio familiar, enconframos nos elementos das representacdes
uma correspondéncia que explicaria as coeréncias, as légicas de decisdo dos
alunos de se candidatar ou ndo ao vestibular da UFRN?2

O conjunto das respostas abertas da enquete passou por uma efapa
exploratéria de um fratamento estatistico Classificacdo e Andlise Fatorial Das
Correspondéncias Mltiplas [AFCM). Retomei, entdo, os principais resultados
das respostas & questdo aberta sobre a escolha da UFRN a fim de afinar meu
encaminhamento, & procura de “nicleos de sentidos” ou de principios organi-
zadores, geradores de diferencas definidoras, de acordo com os tedricos das
representacdes sociais e que podem ser esquematizadas na figura seguinte

(PIASER, 1999; NETTO, 2011):
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Teorias das representacées sociais

Teoria do Nicleo Central Teoria dos Principios Organizadores

1: Identificagdo do conteddo da repre-
sentacdo

1: Atualizac@o de um saber comum

2: Atualizagdo dos principios organiza-
2: Estudo das relagdes entre elementos, | dores de posicdes individuais em relo-
de sua importéncia relativa e absoluta | ¢do aos pontos de identificag@o desse
saber comum

3: Deferminagdo das ancoragens das
posicdes nas realidades sociopsicoldgi-
cas

3: Determinacdo e controle do nicleo
central

Em muitos dos trabalhos consultados, as metodologias associadas
a essas duas grandes correntes tedricas aparecem geralmente como comple-
mentares, alguns tenfando arficulélas (TAFANI, BELLON, 2003). Na teoria do
"nicleo central”, a propdsito da qual Moliner, Rateau e Cohen-Scali (2002)
definem uma abordagem consensual das representacdes sociais, vejo um
parenfesco com a abordagem “frequentista” da andlise estatistica, na qual
se frata de encontrar as respostas comuns, coletivas, mais destacadas e mais 19
conexas. Enquanfo as técnicas de andlise utilizadas por Doise, Clemence
e Lorenzi-Cioldi (1992) sdo técnicas fatoriais fundadas sobre a andlise das
diferencas inferindividuais (destaque para as divergéncias). Nessa segunda
abordagem, uma perspectiva mais “intuicionista”, o que obriga o pesquisa-
dor a ser mais nuangado e plural diante de uma realidade social complexa
e multidimensional. Isso parece mais relacionado com a natureza dos dados
recolhidos na nossa enquete e com o fato que foram utilizados como em uma
andlise secunddria ex post. A familiaridade e experiéncia com as andlises mul-
tidimensionais me levaram para o lado da teoria dos principios organizadores:

Os sujeitos ndo compartilhariam (ou ndo somente) um referencial
categorial comum, mas (igualmente) funcdes de fratamento da infor-
magdo implicando diferentes critérios de recorte, de ordenamento
e de orientagdo dos elementos do campo (DOISE, CLEMENCE,
LORENZI-CIOLDI; 1992, p. 57-58).

Concretamente, meu encaminhamento se desenvolveu da seguinte
maneira: com a classificag@o descendente hierdrquica (CDH) sobre o conjunto

dos 1903 estudantes, o procedimento do programa refeve 1761 unidade de
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contexto iniciais (UCi), a classificacdo das unidades de contexto elementar
baseia-se no paradigma algoritmico (UCE) desenvolvido por Max Reinert, que
permite separar globalmente classes de unidades de perfis contrastantes. Esse
modo de cdlculo € 0til para discriminar globalmente mundos lexicais, e os
lacos entre formas especificas ndo podem ser apreciados sendo de maneira
abrangente.

A andlise fatorial das correspondéncias permite visualizar as formas
com as “contribuicdes” mais significativas aos dois primeiros eixos principais,
que representam mais da metade da inércia total (informacdo ou varidncial,
é uma aproximacdo satisfatéria. Encontrase igualmente disposta ao longo
desses dois eixos principais a organizacdo dos “campos representacionais”
ligados & escolha de entrar na universidade, campos que iremos definir com @
operagdo de inferpretacdo que nos indicam os confeddos das classes e suas
configuragdes.

Nomeei a Classe 1, a universidade, a UFRN, a universidade piblica,
"Contexto Universidade” — mais de um quarto do vocabuldrio desta classe esté
arficulado ao redor da palavra “universidade”, ela reagrupa todas as palavras,
segmenfos que acompanham “universidade” nas respostas. Essa classe cons-
fitvi @ dimensdo da esfera “intelectual” dos estudos. A representacdo grafica
(AFCM\ permite situar ao longo do primeiro eixo horizontal, as palavras do
vocabuldrio que caracterizam esse polo “intelectual”, a relag@o com os estu-
dos, na qual se exprimem dois tipos de enunciados que se poderia interpretar
como “motivacdes mistas” e sinais de tensdo acerca da UFRN.

Tem-se de um lado, com as coordenadas negativas das palavras
refletindo sentimentos de agdes mais pessoais: “formarse, conseguir, ampliar,
conquisfar”; e, por outro lado, os adjefivos qualificativos de “prestigio, gratuito,
reconhecido, qualidade, bom, étimo”, ligados & instituic@o, a estrutura, o curso,
os ensinos, a disciplina de estudos. A universidade, UFRN, que é uma univer-
sidade federal, publica, prestigiosa, reconhecida, renomada, a “melhor das
universidades”, com o ensino de boa qualidade, seus professores competentes.
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Andlise Fatorial das Correspondéncias Multiplas (AFCM)
F1=32,4%; F2= 22,3 %
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legenda | Classe = Os circulos que rodeiam as classes e os “vocabularios” ilustram os
reagrupamentos, como a Classe 3 que se pode observar no segundo nivel da parti-
cdo da CDH acima.

legenda | Tipo = Tipologia criada a partir de uma AFCM [no senfido de um “tipo-
-ideal” weberiano) — perfis dos candidatos e ndo candidatos para ingressar na UFRN
pelo vestibular de 2009, Amostra de 1903 alunos de escola publica com 27 varié-
veis da enquete, da qual os resultados foram expostos anferiormente.
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A forma “por ser” nas frequéncias de segmentos repetidos acentua
essa forma quase absoluta dos “superqualificativos”, “superlativos” amplifi-
cando a universidade piblica em geral no Brasil e a de Natal para o Nordeste.
E preciso lembrar que o estado do Rio Grande do Nortfe faz parte de uma
das regides “desfavorecidas” da federagdo. E, destacando sua gratuidade e
exceléncia, os respondentes destacam as fensdes com as outras universidades
privadas e pagas, geralmente julgodas como ndo muito boas. Estamos diante
de uma populag@o de alunos do ensino piblico, na qual a grande maioria per-
tence &s classes econdmicas e sociais mais baixas (Classes E/D e a C, baixa
classe média, segundo nossos critérios de construcdo de categorias socioeco-
ndmicas compostas).

Vocabulério Especifico da Classe 1 — UNIVERSIDADE

Federal + (92), curso + (100), das (37, do (89), ensino + [121), estrutura + (25),
faculdade + (49), ndo (54), Stimo + (52), por (106), porque (44), professor +
(72), publica + (42), qualidade (71), tem (59), universid + (190), bom + (27),
pagar (22), particular + (18), boa + (69), Brasil (13), condicées (24), ela (16),
estado (16), ¢tima + (30), prestigio (17), grande + (25), os (35), aluno + (14),
conceitvada [10), conhecida + (13), melhor + [132), mensalidade + (), nordeste
(9), norte (8), rio (8), RN (11), uma + (172), Natal + (10), pois (13), acho (6),
aulas (7], custo + (5), elevado (6], gratuita (9), gratuito (5), instituicdo (9), ja (6),
muito + (35), oferecido + (6], paga (7], possui + (8], questdo (6), reconhecida
(13), referéncia + (5], sdo (6], todo + (13), variedade + (5), alto (7], por + ser
(13), competente (4], considerada (4], excelente + (11), falada (4), lugar + (6),
nenhum (4), nome (5), oferece + (7], passar (10).

Em outros termos, no conjunto das respostas para a questdo que soli-
citava trés motivos relativos & escolha de querer entrar na UFRN, se pode ver
nesse primeiro “nicleo de sentido” a “Universidade” como a representagdo
ideal do que é uma universidade para os alunos que terminaram o ensino
médio: tanto uma estrutura de renome como de ensino de qualidade e gro-
fuifo [em oposicdo as instituicdes privadas e pagas|. Podese, entdo, identificar
nessa primeira classe, uma dimensao “Universidade” em uma légica coerente
e bastante homogénea e fortemente relacionada aos estudos (disciplina de
esftudos, ensino, curso, professores).

A andlise e inferprefagdo dos vocabuldrios especificos de cada Classe
com a leitura dos quadros e gréficos da Andlise Fatorial das Correspondéncias
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Multiplas (AFCM) utilizam, igualmente, outros critérios e elementos suplementa-
res. A visualizagdo desses pontos sobre a carta fatorial nos guiam para definir
com as Classes os agrupamentos induzidos pela classificacdo refazendo na
reunido, inicialmente “Emprego” (Classe 2] e “Mercado de Trabalho” (Classe
6], em seguida, "Profisséo” (Classe 5), expectativas plurais diante da UFRN
para obter um diploma de formacdo e a escolha de uma profisséo. Se a pri-
meira dimensdo definiu a relag@o com os estudos, essa segunda dimensdo
definiu uma relagdo com a profissco.

A Classe 2 (EMPREGO), a Classe 6 (MERCADO DE TRABALHO) e a
Classe 5 [PROFISSAQ), reagrupam conjuntos de vocabuldrios especificos que
permitem de se projefar no futuro, em relacdo com a esfera socioprofissional
muito pragmdtica e que jusfamente a escolha de entrar na UFRN deveria per-
mitir a enfrada no mercado de frabalho com uma formacdo profissional, bons
conhecimentos (curriculo), um diploma, uma profissdo, um bom emprego, uma
carreira e sucesso financeiro. Os vocabuldrios dessas trés classes dao uma
visGo das finalidades bem pragmaticas dos estudos na relacdo com a profis-
sdo. A Classe 5 se situa entre as Classes 2 e 6, compreendendo os elementos
proprios a carreira profissional a se concretizar gracas & boa qualificacdo da
UFRN, & procura de uma esfabilidade, de uma independéncia. Na Classe 2,
ao oposto em relacdo & Classe que os retne (Profissao) se dispde tudo que faz
referéncia ao ingresso no mercado de trabalho, situado mais proximo da ori-
gem dos eixos, indicando com isso um perfil mais proximo do perfil médio, da
maioria. E no senfido de uma légica utilitarista, que seria a dimensdo utilitéria
dos estudos na UFRN, que pode ser lido como a articulag@o dos conteddos
das trés classes.

Vocabuldrio Especifico da Classe 5 — Profissional /Carreira

Carreira (36), estabilidade (20), formagéo (62), independéncia (11), pro-
fissao + (102), qualificacdo (31), realizagéo (38), sucesso (25), pessoa +
(27), aumentar (5), estavel (8), financeira +(18), ampliar (5), aprendizado
(8), busca (4], conquista + (7), graduacéo (4), melhoria+(6), satistacdo (6),
vocagdo (4), amor (3), financeiro + (4), seguir (6), tornar (4), amizade + (4),
capacitagéo (4), buscar (3], garantia (2), infelectual (2), através (2], chegar

(2), academi < (2)
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Vocabuldrio Especifico da Classe 2 — Emprego

Bom (130), conhecimento + (140), emprego + (126), futuro + (143), ter
(182), um (222), profissao (78], diploma (28), superior + (48), responsa
< (9), salari < (12), dinheiro (15), experiéncia + (14), formar (46), novo +
(12), obter (18], adquirir (20), aprendizagem (9), arrumar (6), avangado +
(5], concluir (7], concurso + (5), consegu+ (24), digna (7), estudo + (41),
formatura (6), ganhar (10), oporiunidade + (36), pode + (15), sociedade (8),
alcangar (7], desenvolver (4), futura + (4), independente (5), nivel (18], pro-
missor + (7], garantido (10), gost + (3], maior + (10), profissionalizar (11),
terminar (6], gosto +(18), sair (4), garantir (/).

Vocabulério Especifico da Classe 6 — Mercado Trabalho

Ingressar (15), mercado (68), no (49), irabalho + (88), curriculums (5), qualifi-
cada + (3], vaga + (4), preparagdo (4), viver (3), acredito (2), conquistar (3],
desejada (1), pensar (2], chance (4), conhecido + (2), mundo (2), preparar
+(3), social (1), dedicagdo (2], desenvolvimento (1), num + (2), profissionali-
zagdo (1), escolhido (2), por ter (1), capacitado (1), facilidade (1), ficar (1),
informagées (1), preparado (1), reconhecido (2), valor + (1);

Na Classe 3: Pessoal/Familia, reagrupa um vocabuldrio mais espe-
cifico & vida pessoal e familiar dos jovens que frequentam a rede publica. As
expressdes estdo fortemente ligadas por implicacdes muito pessoais (pronomes:
meus, meu, minha, com a familia e consigo mesmo) e d& assim um sentido
afetivo & escolha de entrar na universidade. E como se, através dessa esco-
lha pessoal, toda a familia e os amigos fossem ingressar na UFRN. Também
hd os sinais de uma vontade de concretizar seus sonhos, seus engajamentos,
claro que os esforcos para realizé-los, mobilizando as suas capacidades para
responder aos desejos da familia ou para ajudéla financeiramente no futuro,
com os recursos de uma profissdo que a universidade vai permitir. O apoio dos
proximos e dos amigos também ¢ invocado em cerfas resposfas.
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Vocabuldrio Especifico da Classe 3 — Pessoal /Familia

Meus (66), pais (35), ajudar (30), aos (11), dar (20), familia (59), filho +
(12), meu (60), mim (27), minha + (79), orgulho (33), pra (21), vontade (29),
dos (20), sonho + (49), forcar (10), familiar + (14), exercer (/), interesser (9),
pagar (5), ajud + (7], amigos (8), amo (5), da (27), futuramente (7], mGe +
(10), melhorar (10), mesma (8), quero (25), parar (48), sentir (4), imporfante
(7), apoio (4], ensinar (3), esforco + (8), faz (4), felicidade (4), fisica (4),
incentivo + (5), isso (5), mesmo (5], motivacdo (3), objetivo + (13), orgulhar
(6), pro (4), prépria (4], sabe + (7), vale + (4), educagdo (4), esta (3], meta
+ (4), outro + (5), primeiro (3), quem (5), tenho (12), desejo (7), penso (2),
potencial (2), vai (4)

A Classe 4 tem um vocabulério totalmente voltado para a agdo e o
investimento individual nos estudos, como uma demonstracdo de uma autoa-
firmacdo que se tem sobre as capacidades esperadas ou que se vai adquirir
saberes, conhecimentos, para aprender a estudar, trabalhar, “crescer”, pro-
gredir e vencer, tornarse alguém. Encontrar em si as forcas para realizar seus
sonhos, vencer através do esforco, uma vontade de se realizar a fim de res-
ponder aos desejos da familia ou de ajuddra no futuro, enfim, ter melhores 25
condicées de vida.

Vocabulério Especifico da Classe 4 — Aprender/Crescer/Conhecimentos
Sou + (15), vid + ver (81), alguém (40), aprend + (40), drea + (23), coisa +
(18), conhec + (17), cresce + (34), em (39), estudar (37), na (95), profissio-
nalmente (19), vencer (17), capaz (11), mostrar (11), ser (85), cada (6], quer
+(16), crianga (6), diferente + (5), escolhida (6), formada (8), gostaria (6),
realizar (18), trabalhar (11), vou (11), sobre + (11), casar (4), algo (), apro-
vado (4), continuar (5), desafio + (8), desde (3), dia + (8], dizer (4), escolh
+ (14), financeiramente (5), formado (6], gostar (4), mudar (3), nova + (9),
realizado + (6), sei (6], vez + (4], algum + (4], bastante (7), enfermagem (2),
especializar (4), estudando (3), inteligente (2), prazer (2), nas (3], parar (3),
toda + (4), vestibular + (5), mas (3), ver + (2), subir (2), aprimorar (2), até (2).

O segundo fafor da andlise fatorial (22,3% de inércia) tem forfes con-
fribuicdes com elementos que podem formar outra dimens@o da centralidade
da representagdo. Diante da abundancia “polissémica” levantada (veja-se
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os detalhes na sequéncia dos quadros dos vocabuldrios das classes), a lei-
tura sobre as “proximidades” das projecdes dos elementos suplementares no
mesmo plano fatorial vao diferenciar os candidatos dos ndo candidatos e assim
nuancar as caracteristicas destocadas anteriormente, a proposito da dimensdo
pragmdtica dos estudos e a logica utilitarista dos estudos.

Os posicionamentos dos pontos suplementares ilustrativos, os “tipos”
(tipos ideais no sentido weberiano), que s@o aproximacdes de perfis dese-
nhados pelas modalidades de muitas variaveis (trinfa) descritas anteriormente
é notavel quanto & coeréncia observada na distribuicdo desta tipologia entre
candidatos e n&o candidatos. Os candidatos ao vestibular séo mais numerosos
entre os fipos “B” e "E" e menos presentes nos outros tipos. Assim, a AFCM
permite ndo somente identificar as linhas de forca opondo as fomadas de posi-
¢do dos individuos, mas igualmente de fraduzir mais minuciosamente o senfido
que eles ddo aos itens escolhidos em funcdo de sua ancoragem no campo
considerado — quer dizer, em funcdo dos par@metros sociais, econémicos,
profissionais que os caracterizam? (BATAILLE, 2007).

Assim, ao longo do eixo vertical se perfila outra dimenséo em uma
lbgica igualmente utilitarista, mas diferente daquela definida precedentemente
com as classes 2, 5 e 6, sGo expectativas tanto mais individuais como também
mais personalizadas com as relacdes familiares que se afirmam na relagdo
com os estudos. Os contetdos da classe 4 se aparentam a definicdo inicial de
um projeto de estudos e de um projeto de vida. E notével que em relagdo com
0 nosso questionamento relativo ao que diferenciaria candidatos e néo candi-
dafos ao vestibular, os posicionamentos sobre a carfa fatorial dos “tipos” onde
se tem mais probabilidades de encontrar os candidatos sGo os tipos “E" e “B".

2. O campo representacional da UFRN nas respostas dos candi-
datos e néo candidatos ao vestibular

As configuracdes observadas “moveram-se” em relagdo & precedente
sobre o conjunto da populagdo, as Classes sdo mais reduzidas e estdo “dis-
posfas” com algumas diferencas desfacdveis em suas “recomposicdes”. E o
que no revela a arborescéncia da classificacgo CDH (e as CAH, Classificacdo
Ascendente Hierdrquica, na ideia de classificacdo dupla).
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AFCM das Classes e dos Vocabuldrios Especificos das Respostas dos

CENah ARl SvovonsunrmennwanauneB R RERRNEES

.---“l

aiMﬁﬂr mercadotraba

area+

Candidatos do Vestibular 2009

(F1 43% / F2 30,4%)

familiar+
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legenda | Classe = Os circulos que cercam as Classes e os “vocabularios” ilustram os
reagrupamentos, que se pode observar no segundo nivel da particdo da CDH acima.
legenda | “Tipo"= fipologia criada a partir de uma AFCM — Perfis dos candidatos
& UFRN no vestibular 2009 (amostra de 448 alunos dos estabelecimentos publicos
de Natal, com uma enquete de 27 varidveis, da qual os resultados est@o expostos

acimal.
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O universo semantico dos candidatos compreende 786 “formas” dis-
fintas (53% do total); o nimero de Classes estabilizadas se eleva a quatro,
ou seja, duas Classes de menos que para o conjunto (1903). A Classe 1
"Universidade” redne 30% das unidades classificadas e se demarca sempre
muito das outras classes, aparecendo de forma isolada. A redugdo do nimero
de ramificacdes — inicialmente nomeei a parfe terminal delas —, com a leitura
dos “vocabuldrios especificos” em uma segunda bifurcacdo pode-se distin-
guir a Classe “Pessoal /Profiss@o” (26%) que se destaca. Enfim, as Classes
3 "Emprego,/Conhecimentos/Carreira” (18%) e 4 “Mercado de Trabalho /
Familia” (14%) formam junfas as Glimas ramificagdes. Uma primeira comparo-
¢do enfre os dois “corpus” e suas “Classes” mostra que a reducdo em nimero
(os candidatos inscritos no vestibular representam somente 25% da nossa amos-
fra) se acompanha de algumas mudancas na “centralidade” dos contetdos dos
vocabuldrios especificos das Classes. Ao longo do primeiro eixo da AFCM
(43% inércia) a contribuicdo da Classe “"Universidade”, a UFRN, como ele-
mento central apareceu mais marcada que sobre a primeira figura, a temdtica
fica ao redor dos seus ensinos e dos seus professores, os dois julgados de
qualidade, melhores, étimos, excelentes, prestigioso. As formas associadas e
os segmentos repetidos desse contexto “Universidade” vém reforcar esse forfe
reconhecimento da UFRN acerca dos seus ensinos e de seus professores.

Vocabulério Especifico da Classe 1 — Universidade

Universidade + (68), do (37), federal (31), professor + (22), piblica + (21),
cursos [19), das [19), conceituad + (8], ensino + (34), estrutura (10), melhor
+(18), ¢timo + (11), prestigio (8), qualidade (22), aluno + (6], Brasil + (7),
grande + (), gratuit + (7], nordeste (6), pag + (6], renom + (5), uma (61), as
(6), bons (8], conhecida (4), considerada (4), elevado (4), étima (10), entrar
(3), os (8], profissionais (5], boa + (17), conhec + (2), interess + (2], maior
(2), prepar + (9), academic + (2), ao (4), aos (1), aprender (2), aprendiz +
(1) conclu + (3), dedic + (2], dos (4], escolh + (2), exercer (2), familiar + (3),
important + (3), incentivo + (3), nova + (1), passar (5), possibilidade + (3).
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As formas associadas ao Contexto da Classe 1 — Universidade

A6 universidade +: universidade (66), universidades (?); A7 do: do (40);
A7 federal: federal (31); A7 professor +: professor (1), professores (21); A7
publica +: publica (19), publicas (2); Ab cursos: cursos (20); A6 das: das
[19): A5 conceitua d +: conceituada (/), conceitvadissima (1); A5 ensino
+: ensino (35), ensinos(1); A5 estrutura: estrutura (10); A5 melhor +: melho-
res (18); A5 dtimo +: Stimo (3), Stimos (8], AS prestigio: prestigio (8); AS
qualidade: qualidade (22); A4 aluno +: aluno (3], alunos (4); A4 Brasil +:
Brasil (6), brasileiro (1); A4 grande +: grande(8); A4 nordeste: nordeste (6);
A4 pag+: paga (2), pagar (3), pago (1); A4 uma: uma (/9); A3 as: as(/);
A3 bons: bons (8); A3 conhecida: conhecida (4); A3 considerada: conside-
rada(4); A3 elevado: elevado (4); A3 étima: étima (10).

A centralidade da Classe 1 do confexto “Universidade” se afirma
acerca dos elementos mais “estruturantes”. O contexto “Universidade” &, de
inicio, associado & Regido Nordeste e com o ramo Cursos (disciplinas, ensi-
nos|, a particdo da arborescéncia engloba o conjunto dos elementos, a UFRN
é qualificada pelos seus ensinos (disciplina escolhida para o concurso que é
mais ou menos seletiva). Entdo, é a relagdo com os estudos que vem primeiro. 29
O segundo elemento maior da estrutura é justamente a “Estrutura”, a UFRN é
uma esfrutura de ensino (no senfido de instituicdo) de qualidade, que foz de
seus estudantes bons profissionais, gragas aos seus excelentes professores.

Essa visGo estrutural de um conjunto hierarquizado, a Classe 1 do
contexto “Universidade”, designa, naturalmente, um nicleo ou sistema central
da representacao social da UFRN como polo intelectual pelos candidatos do
vestibular (2009). A UFRN é a estrutura apropriada para as finalidades infelec-
tuais dos estudos. Em relacdo ao conjunto da populog@o da enquete, entre os
candidatos, isso estd mais concentrado ao redor da estrutura da universidade
e dos seus ensinos.

lendo os perfis das duas subpopulagdes, a propdsito notadamente
das respostas dadas quanto & pesquisa de informagdes e conhecimentos sobre
os ensinos, o fato mais significativo pode ser observado entre os ndo candida-
tos. Eles ndo se informam e conhecem menos ainda as disciplinas de estudo
e os ensinos da UFRN. Enquanto que entre os candidatos encontram-se as
respostas que se poderia esperar, isto &, os sinais claros de uma mobilizagdo.
Aquele que diz "nGo estar preparado” tem trés vezes menos chances do que
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aquele que se diz preparado para se candidatar ao vestibular — & a estimacdo
do modelo e néo uma observacéo.

Com o segundo fator da AFCM, mais de 30% da inércia (bastante
proxima do primeiro 43%), se observa ao longo do eixo vertical (de baixo para
cima) no plano faforial, de um lodo a Classe 4 (Contexto “Mercado do Trabalho
— Familia”) e a Classe 3 (Contexto “Emprego, Conhecimento, Carreira”), em
uma configurag@o que se situa ao oposto com a Classe 2 (Contexto “Pessoal-
Profissao”). O contexto da Classe 4 artficula, de um lado, um polo representado
por verbos afivos no quais domina aquele de “poder” trabalhar, amar trabo-
lhar, entrar no mercado de frabalho e, por outro lado, a familia que aparece no
centro dos objetivos de suas acdes. E s@o quase essencialmente para obijetivos
que tratam da familia: poder ajudé-los, poder dar prazer para a sua familia,
poder constituir uma familia [...] E, entrar no mercado de trabalho significa aqui
poder trabalhar para realizar um projeto pessoal que faz uma forfe referéncia
& familia de forma, falvez, a nGo ter que depender dela ou desobrigé-los de
um “fardo”.

Na Classe 3, o confexto “Emprego/Conhecimento/Carreira” é mais
centfrado sobre “como conseguir a ter” um emprego que é o objetivo, é preciso
o diploma para aproveitar as oportunidades e “aumentar” seus conhecimen-
fos para que a carreira profissional seja um sucesso. logo, as Classes 4 e
3 sdo dois subconjuntos que organizam as expectativas profissionais com a
passagem pela UFRN. O emprego €, antes de tudo, entrar no mercado de
trabalho com preocupagdes ligadas & familia, o que é geralmente apresen-
tado em filigrana no projefo de vida. E também um principio organizador
muito pragmdtico e realista, quando s@o evocados com a ideia de aumentar
os conhecimentos, como garantia de acesso ao emprego. Provavelmente, os
conhecimentos aprendidos, no ensino médio, ndo sdo julgados como satfisfo-
térios e se considera que a universidade vai poder resolver o problema dessas
lacunas.

Enfim, ao confrério do alto do eixo do segundo fator, a Classe 2 ¢
uma concentragdo de expressdes e de vocabuldrio traduzindo uma real mobili-
zacdo individual para o “alfo nivel”, € uma afirmagdo muito pessoal do projefo
de vida pessoal ligado a uma profissdo vista como um “sonho”, porque isso foi
desejado desde muito tempo. Ha orgulho, vontade, desejo de reconhecimento,
aliados a uma vocagdo que, juntos, desempenham um papel na escolha dos
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cursos de estudo. A relacdo com os estudos e com a profisséo faz parte de
um projefo pensado hé muito tempo, com uma esperada grande valorizagdo
social e financeira. As visdes pessoais e as visdes profissionais estdo juntas em
vista de uma posicdo profissional superior.

Como para os subconjuntos precedentes, a Classe 2 remetfe d fina-
lidode pragmdtica dos estudos, com a diferenca que destaca um aspecto
importante quanto & escolha da UFRN. Esses candidatos parecem ter um firme
projeto individual de formacdo e a relagdo com os estudos e a profissdo futura
estdo estreifamente ligados. Enquanto, para os candidatos das Classes 3 e 4,
as finalidodes pragmaticas dos estudos parecem divididas entre os conheci-
mentos nGo adquiridos no ensino médio e as preocupacdes diante da familia
a ajudar ou a iniciar,

No perfil dos candidatos tomados isoladamente, destaca-se tam-
bém a observagdo que, em um conjunto de 25 varidveis, o bloco referente
&s modalidades das questdes sobre a familia (em nimero de 4): seu papel
na preparacdo, sua influéncia na escolha da UFRN, ter alguém préximo que
estudou na UFRN, estdo bem “isoladas” das outras varidveis. A familia estd
presente, aporfa sua ajuda e ¢ significativa em um caso bem preciso: quando
o candidato tem um parente ou um préximo que estudou na UFRN (100 casos 31

sobre 448).

Sendo, para a maioria dos candidatos a ajuda familiar é pouco
presente. Uma “afracdo” muito significativa entre as escolhas por vocacdo,
formagdo profissional, conhecimentos e pesquisa, orienfa-se no senfido de uma
escolha pensada e construida hé muito tempo (desde o ensino fundamental).
Pode-se identificar entre esses candidatos uma grande maioria para os quais as
finalidades profissionais, a relag@o com os estudos e a profissdo estdo estreita-
mente associados a uma vocagdo. E no caso em que a familia parece ocupar
um lugar mais importante, essas finalidades profissionais aparecem mais asso-
ciadas &s escolhas de melhoria das condicdes de vida, mercado de trabalho
e sucesso financeiro.

Revista Educactio em Questdo, Netal, v. 48 n. 34, p. 11-38, jan./br. 2014



Artigo

Métodos de andlise no esfudo de representagdes sociais dos estudantes: o acesso ao Ensino Superior na UFRN

Sintese das AFCM
Candidatos e ndo Candidatos ao Vestibular da UFRN (2009)
As Dimensdes da Representacdo Social da UFRN
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Sobre a carta faforial acima, retomei e superpus os elementos da
AFCM detfalhados, mas de forma simplificada. E uma sintese por resumir o
essencial dos "nicleos” que definem nesse espaco geométrico (planos e eixos
fatoriais 1 e 2) o campo representacional dos motivos de querer entfrar na
UFRN. A populag@o estudada é aquela dos jovens oriundos dos anos finais do
ensino publico candidatos e ndo candidatos ao vestibular 2009. Com cada
fator, destaquei os elementos cenfrais: um sobre o primeiro eixo horizontal a
Universidade e dois sobre o eixo vertical, as finalidades socioprofissionais, ver-
sus profissdo. E as finalidades socioprofissionais versus Emprego e Mercado de
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Trabalho; para a Profissdo esfaria associado um projeto pessoal e uma relacdo
como os estudos mais vocacional. O segundo elemento estaria mais imbricado
com a presenca da familia e uma relacdo como os conhecimentos, o que
fraduz certo realismo a esses respeitos em relag@o com aqueles precariamente
aprendidos ou mesmo ndo adquiridos no ensino médio.

Consideracoes finais

Os resultados obtidos, nessas andlises detalhadas, ddo dimensdes
as representagdes sociais da UFRN que se juntam aqueles colocados em
evidéncia anteriormente na andlise faforial dos perfis dos candidatos e ndo
candidatos. Essas andlises frazem precisdes sobre suas diferencas quanto as
respostas dadas sobre a escolha da UFRN. Essas diferencas irdo se definir
sobretudo na relacdo com os estudos. As duas andlises se associam na inter-
prefacdo da relagdo com os estudos. A propésito dos candidatos ao vestibular,
uma primeira dimenséo estd organizada acerca da UFRN, reconhecida prin-
cipalmente por seus cursos. E o polo “intelectual” bem marcado e esperado
na comparagdo com a relagdo com os estudos vivida no ensino médio. Uma 33
segunda dimensdo organiza o polo “pragmdtico” da representagdo da UFRN
acerca da profissdo futura para a qual o candidato se mobiliza com um forfe
engajamento individual, com vista ao alio nivel sua escolha ¢ feita mais por
vocagdo. Os fermos empregados, geralmente, se aparentam com a definigéo
inicial de um projeto de estudos e de vida.

Ao oposto dessa segunda dimensdo, uma terceira dimensdo pode ser
definida entre os candidatos que perfencem igualmente & esfera pragmdtica,
mas que tem uma visdo mais utilitarista e oportunista, no sentido que o que
aparece mais destacado nas respostas é o ingresso no mercado de traba-
lho, o emprego e a carreira que depende disso. As preocupagdes ligadas
& fomilia sGo pregnantes quanto ao futuro. Quanto & relogdo com os estu-
dos, a presenca associada e bastante marcada dos femas fozendo referéncia
aos conhecimentos pode ser inferprefada como certa reserva diante daqueles
adquiridos no ensino médio.

Essas trés dimensdes aparecem no conjunto das respostas dos estudan-
tes do ensino médio (candidatos e ndo candidatos ao vestibular), as diferencas
podendo ser observadas nas modificagdes bem significativas que se operam
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nas configuracdes das Classes que organizam essas dimensdes. Assim, j& se
pode dizer que, na relacdo com os estudos, e a primeira dimensdo, a uni-
versidade como polo infelectual é bem mais estreitamente associada entre os
candidatos que entre os n&o candidatos, enfre os quais se insiste mais sobre
o lado prestigioso, renomada e reconhecido da UFRN, do que sobre seus
cursos, as disciplinas que nela sdo ensinadas ou seus professores F importante
verificar que eles se distinguem nesse ponto dos estudantes que vao se candi-
datar ao vestibular.

A diferenca mais notével pode ser observada na “dupla dimensao
pragmdtica” da representacdo: para os candidatos esta emerge nitidamente
nos dois polos descritos na configuracdo apresentada, enquanto para o ndo
candidato, a configuragdo da segunda dimens@o estd organizada acerca do
emprego, do mercado de trabalho e da orofissdo. E cerfamente sua primeira
preocupagdo no momento da enquete e estd associada ou organizando a ter-
ceira dimens@o, que tem uma visGo pragmdtica também com as expectativas
individuais, pessoais ou ligadas & familia, e uma grande enumeracdo de afivi-
dades “infelectuais” (aprender, progredir, conhecer...) para colocar em agéo e
afingir os objetivos.

Desde logo, posso ver nesse exercicio mais que uma similaridade com
o pensamento prético que constitui a atividade de representacdo social, uma
"forma intelectual de bricolagem” (LEVI-STRAUSS, 1962). Na sociologia infera-
cionista da Escola de Chicago o papel das atitudes fem um status fedrico muito
proximo das represenfacdes sociais. Nos escrifos de difundidos em nossas pes-
quisas no Laboratério CRES® por Alain Coulon (1987), os etnométodos s@o um
conjunto de prdticas, de rofinas e de procedimentos utilizados pelos individuos
com o objetivo de dar sentido as suas agdes cotidianas, simultaneamente a sua
propria realizagdo. Nesse caso, este conjunto remete aos “conhecimentos do
senso comum descritivel”. As passarelas em nosso propésito com os encami-
nhamentos das abordagens das representacdes sociais s@o possiveis quando
se pensa nos “etnométodos” do estudante.

Enfim, invocamos brevemente a questdo da Orienfacdo, um sefor de
pesquisas e de estudos bem desenvolvido nos paises avangados, mas pouco
explorado no Brasil (PAUL; OSTHEIMER-PAUL, 2005). Isso mereceria um pouco
mais de aten¢@o da parte dos pesquisadores e dos responséveis de todos os
niveis do sistema educativo, particularmente na transicdo do ensino médio para
o ensino superior. E nesse ivel que a problemdtica das representagdes sociais
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dos estudos, das universidades, enfre outros temas, poderia ocupar um lugar
preponderante para um melhor conhecimento dos estudantes que se candido-
tam & educagdo superior ou dos novos ingressantes na universidade.

Notas

1 E preciso salienfar a esse respeito que o Inep coloca & disposicdo do piblico todos os dados
sob a forma de “microdados”, mas geralmente é dificil poder extrair os dados de que real-
mente precisamos. Passa-se muito tempo para encontrar os bons dados no site www.inep.gov.br
(microdados).

2 A base de dados do OVEU (Observatério da Vida do Estudante Universitario) da UFRN relne,
em suma, informacdes que ndo se enconfram em outros lugares, sobre os candidatos e os ingres-
santes na universidade desde o comeco de 2000.

3 Nofa sobre as esfafisticas: enfre esses candidatos, a soma anual do periodo, hé evidentemente
contagens multiplas, isto &, candidatos que fizeram o vestibular por varias vezes.

4 Enquefe 2009-2010, dirigida por Betania Leite Ramalho, com minha participagdo, no quadro da
pesquisa "A passagem do Ensino Médio da rede publica & universidade publica: estudo sobre o
acesso e a inclus@o na cultura universitéria (2004-2010)".

5  CRESCenfre de Recherchesurl'EnseignementSupérieur (Cenfro de Pesquisa sobre o Ensino
Superior), grupo de pesquisa ligado ao CIRCEFT-Centre inferdisciplinaire de recherche, culture, 35
éducation, formation, travail (Centro Interdisciplinar de pesquisa, cultura, educagdo, formagéo,
trabalho) da Université de Paris 8 - Vincennes & SaintDenis (www.circeft.org), o qual fem um
acordo de cooperacdo com o PPGED-Programa de Pos-Graduagéo em Educagdo da UFRN.
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A relagdo com o aprender na universidade
e o meio ambiente de estudos

Saeed Paivandi
Université de Lorraine | Nancy | Franga

Resumo

Examinarse a ligogdo entre avaliagdo subjetiva do confexto de estudos realiza-
dos pelos estudantes em relagdo com o aprender na Universidade. Essa andlise baseia-se
em uma enquete qualifativa, realizada entre 2005 e 2008, com estudantes de Letras,
Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais em cinco universidades parisienses. A investigar-
¢do revelou a légica aprendendo-aprender e sua reflexividade no percurso e dinémicas
que ddo sentido as trajetorias individuais. Uma dimens@o importante da socializagdo
estudantil refere-se & avaliagdo subjetiva-pessoal dos estudantes do contexto universitério.
Os estudantes abordam seu meio ambiente de estudo como um processo interpretativo,
identificando-se de maneira individual ou coletiva as pistas de agdo possiveis.

Palavraschave: Percepcdo de estudantes. Perspectiva de aprendizado. Préticas de estudos.

39

The relation with learning at the university and the study environment

Abstract

We examine the link between subjective evaluation of students study confext
and the leaming relation in the University. It is founded in a qualitative survey carried
out between 2005 and 2008 with students of the Letters course, Human Sciences and
Social Sciences in five Parisian universities. The investigation reveals the logic leaming-
-learn and ifs reflexivity in the course and dynamics that gives sense fo the individuals
frajectories. An important dimension of student socialization is the students’ subjective-per-
sonal evaluation of university confext. The students approach their learning environment
by an interprefative process, identifying themselves in an individual or collective manner
with possible action clues.

Keywords: Student perceptions. learning perspective. Students' activity.
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La relacién con el aprender en la universidad
y el medio ambiente de estudios

Resumen

Se examina la ligacién entre la evaluacién subjetiva del contexto de estu-
dios pelos estudiantes y la relacién con el aprender en la Universidad. Esta andlisis es
basada en una encuete cualitativa hecha entre 2005 e 2008 con los estudiantes de
letras, Ciencias Humanas e Ciencias Sociales de cinco universidades parisienses. La
investigacion revelo una logica aprendiendo-aprender v su reflexividad en el camino y
dindmicas que dan sentido a las trayectorias individuales. Una dimension importante
de la socializacion estudiantil se refiere a la evaluacion subjetiva-personal de los estu-
diantes del contexto universitario. Los estudiantes abordaron su medio ambiente con un
proceso interprefativo se identificando de manera individual o colectiva a las pistas de
accion posibles.

Palabrasclaves: Percepcién de los estudiantes. Perspectiva de aprendizaje. Précticas
de estudios.
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Introducdo

As pesquisas sobre as préticas de estudos, a socializacdo ou desem-
penho dos estudantes fendem, geralmente, a se interessar por varidveis como
o percurso escolar anterior, a origem social, as motivacdes e os projefos e
as condicdes de vida. Referindo-se a essas pesquisas, é possivel dizer que
existe, constantemente, uma correlacdo estatistica significativa entre o capital
cognifivo anferior, caracteristicas pessoais e familiares ou condicdes materiais
e desempenho universitdrio. Essas pesquisas tendem a se inscrever no campo
da sociologia da reproducdo, iniciado por Bourdieu e Passeron (1964) na
Franga.

A teoria da reprodugdo é cenfrada sobre a posicdo social do indivi-
duo (o capital cultural e linguistico desenvolvido no interior da familia) em seu
futuro escolar. Essa sociologia refere-se a uma leitura deferminista da relacdo
entre sistema educativo e sociedade, sustentando que as disposicaes fisicas
sdo essencialmente esfruturadas pela ordem social. Enfretanto, uma corrente
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emergente da pesquisa em sociologia da educacdo tenta levar a efeito as
varidveis ligadas ao contexto de estudo e &s inferagdes desenvolvidas nas si-
tuagdes escolares ou universitarias. No dominio do ensino superior, essa nova
geracdo de pesquisas, sem negar a importancia do habitus, procura exami-
nar a aprendizagem universitéria ligada & filiag@o dos estudantes, no sentido
de perfencimento &s areas de formagdo no ensino superior, buscando des-
crever sua socializacdo, mobilizacdo intelectual e engajamento académico.

O meio ambiente de estudo remefe & organizacdo pedagdgica
(modalidade, recursos), aos obijetivos formais, as exigéncias e as atividades
pedagdgicas efefivas, ao contexto humano e as interagdes inferpessoais.
Refere-se tanto ao dispositivo pedagdgico (estrutura curricular) quanto ao
contexto social designando a organizacdo social das oportunidades de infera-
cdes (a estrutura extracurricular). O meio ambiente de estudo ndo se constitui,
unicamente, de um quadro que revela os processos sociais de ordem geral,
sendo igualmente um lugar de atfividades com caracteristicas préprias. As in-
feracdes sociais no meio ambiente de estudo compreendem as relacdes entre
estudantes, professores, pessoal administrativo, grupo de pares e dispositivos
pedagdgicos. Essas relagdes definem o clima social geral (contexto humano)
de uma filiagdo de estudos. A nogéo de meio ambiente de estudo designa 4]
assim um espaco/tempo de formagdo que leva em consideragéo os elemen-
fos constitutivos do meio social e pedagdgico da aprendizagem. Trata-se de
uma perspectiva “ecoldgica” que tenta infegrar o impacto do meio ambiente
sobre os atores e as interacdes.

Inferessarse ao meio ambiente de estudo significa que a cognigdo
e a socializagdo ndo sao separéveis (ALAVA; ROMAINVILLE, 2001). Uma
abordagem “holista” fenta associar melhor o aprender e o ensinar exami-
nando o aprendente no contexto do estabelecimento e de sua filiagdo de
estudos. Essa abordagem ndo considera a aprendizagem um processo pu-
ramente cognitivo, fampouco reduz o estudante a uma identidade mental
estatistica e discreta (MANN, 2008). Evocando a situacdo educativa, VWeil
(1993) pensa também que ndo somos unicamente um cérebro, mas sim seres
humanos que n&o se restringem &s caracteristicas de nosso grupo de perten-
cimento. Para destacar o lugar da vida humana e relacional nas atividades
cognitivas, Abram (1996] se refere & Merleau-Ponty que nos convida a re-
conhecer que, no cerne das nossas cognicdes, mesmo as mais abstratas,
estdo presentes o sensual e o sensivel. A experiéncia estudantil constroi-se em
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sittacdo porque as logicas e os processos sociais e individuais se misturam,
entram em inferacdo e se fransformam. Em outras palavras, “o qué” o estu-
danfe vive e compreende ¢ insepardvel de “como” ele vive, compreende e
organiza o ato de aprender.

O efeito do meio ambiente de estudo néo foi examinado da mesma
maneira pelos diferenfes autores em sociologia, em ciéncias da educacdo ou
em psicologia. Em uma pesquisa pioneira, Martone S&lié (1976) sustentaram
que a afitude dos estudantes tendia a ndo ser a mesma com a mudanga de con-
texto. As pesquisas de Tinto (1987), sobre o fracasso dos estudantes no comeco
de seu percurso universitario e a continuacdo futura dos estudos, orientam-se
essencialmente para a socializagdo e o impacto do meio ambiente de estudo.
Para ele, a falta de ligagdo significativa com o meio de estudos e o isolamento
do estudante contribuem para acelerar o processo de abandono universitario.
Segundo o autor, as comunidades de aprendizagem constituem-se a partir de
disciplinas “compartilhadas”, funcionando como uma rede e propdem ativido-
des que se completam no plano pedagogico.

O meio de aprendizagem confribui para dar o estudante a vontade
de aprender e o sentimento de aprender com pertinéncia, ou, inversamente,
esse meio pode tornarse um obstaculo para a aprendizagem. O impacto do
meio ambiente de estudo foi também destacado pela enquete realizada com
uma amostra de 2300 estudantes de vinte e quatro esfabelecimentos universi-
térios nos Estados-Unidos, examinando as variaveis ligadas ao meio ambiente
familiar, no percurso do secunddrio, a mobilizagéo individual do estudante
e o confexto universitario [ARUM; ROKSA, 2010). Trés temdticas ligadas &
aprendizagem foram avancadas nessa pesquisa: o pensamento critico, o racio-
cinio analitico e a escrita universitéria. Os resultados levantados por esses dois
pesquisadores permitem ilustrar o impacto simuliéneo dos fafores individuais e
universitérios sobre a qualidode de aprendizagem dos estudantes. O confexto
académico, a exigéncia e as demandas pedagdgicas consfituem os mais for-
tes fatores insfitucionais que €m um impacto direto sobre a aprendizagem dos
estudantes.

Outro eixo presente na pesquisa sobre o desempenho académico foca-
lizase no impacto direto dos componentes do encaminhamento pedagogico
diante da qualidade de aprendizagem do estudante (GARRISON; ANDREWS,;
MAGNUSSON, 1995: BIGGS, 1990). Trata-se de examinar a relacdo entre,

de um lado, a concepgdo de ensino mobilizada pelo professor, seus métodos
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e suas escolhas pedagdgicas, suas exigéncias, os recursos fornecidos e as
interacdes desenvolvidas no interior de cada situacdo (BOEKAERTS, 2001): de
outro lado, os resultados e a qualidade de aprendizagem do préprio estudante.
Forest [1998) designa um momento de aprendizagem como um encontro entre
a confribuig@o do professor, o meio ambiente pedagdgico e a mobilizacdo do
aprendente.

As pesquisas sobre a motivacdo estudantil no contexto dos estudos
tfendem igualmente a adotar essa abordagem “ecoldgica” se interessando
as caracteristicas do meio social e educativo [PINTRICH, 2003) no qual o
experiéncia de imersdo estudantil se realiza. Jarvela, Jarvenoja e Veermans
(2008) também pensam que as motivacdes de aprendizagem dos estudantes
ndo podem ser dissociadas do confexto social e cultural. A nocdo de “diné-
mica motivacional”, trabalhada por esses trés universitarios finlandeses, tenta
examinar esse fendmeno como um encontro entre a perspectiva individual e a
perspectiva do grupo em um contexto universitario. No modelo sociocognitivo
desenvolvido por Zimmerman (1989) destinado ao estudo da motivacdo, a
busca de objetivos pessoais e a autorregulacdo entre os estudantes se interessa
amplamente pelas condicdes ambientais, como o apoio dos professores e os
comentdrios dos seus pares. 43

Com base na leitura das pesquisas sobre o desempenho universitério,
parece que o meio ambiente de estudo é geralmente examinado através de
um duplo impacto sobre a qualidade da aprendizagem do estudante. De um
lado, o funcionamento efefivo e a pertinéncia do contexto de aprendizagem
infervém diretamente no processo de aprendizagem, por outro lado, a maneira
pela qual os estudantes percebem e apreciam a organizacdo pedagdgica e o
contetdo do ensino forna-se um fafor importante de sua mobilizagdo universitd-
ria e infelectual. Dito de outra maneira, a eficécia e a pertinéncia do contexto
de aprendizagem devem ser percebidos como tais pelos préprios estudantes.
E essa percepcdo que influencia o sentido dado a ser estudante e aprender na
universidade. Segundo essa légica, a avaliagdo subjetiva do estudante constitui
a mediagdo enfre o contexto e a perspectiva de aprendizagem que ele desen-
volveu (PAIVANDI, 2012). A representagdo do contexto pedagogico constitui,
entdo, um fator tGo importante da situoc;dp que ela defermina, ao menos, em
parte, a continuidade na universidade. E nesse quadro que se misturam os
fatores obijetivos e subjefivos do confexto universitério. Os fatores objetivos coa-
bitam com as interpretagdes individuais, que mudam e dependem do confexto
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e da experiéncia individual e colefiva. VWeidman (1989) e Romainville (1998)
colocam o contexto normativo e as inferacdes sociais lado a lado para descre-
ver a experiéncia universitaria, ainda que destaquem a sua interdependéncia.

A qualidade da aprendizagem na universidade

A nogdo de desempenho universitario dos estudantes se inferessa
essencialmente ao sucesso formal (aprovagéo em disciplinas, concluséo do
ano académico, passagem para um nivel superior ou obter um diploma). Por
exemplo, os indicadores franceses estabelecidos pelo Ministério de Educagao
Nacional sGo construidos em relacdo aos dados “objetivos”: o sucesso univer-
sitério se avalia, nesse quadro, segundo o nivel final dos estudos e segundo o
ritmo do percurso. Os estudantes com melhor “desempenho” sGo aqueles que
chegam mais rapido ao fim do seu percurso.

Essa leitura do desempenho parece ser reducionista porque existe
outra dimensd@o no percurso universitério dos estudantes que repousa sobre a
qualidade da aprendizagem. A qualidade da aprendizagem remete particular-
mente &s finalidades cientificas, infelectuais e profissionais dessa instituig@o. A
universidade deve entdo ser compreendida pela relagdo entre o aprendizado
desenvolvido pelo estudante, assim como na diferenca com o periodo acadé-
mico precedente.

Os estudantes j& conhecem a cultura escolar antes de chegarem ¢
universidade: um emprego de tempo carregado e cursos regulares, uma assi-
duidade obrigatéria, as unidades pedagdgicas permanentes sob a forma de
classes de alunos, os professores na proximidade com os seus alunos, um con-
frole regular dos conhecimentos, um programa bem delimitado pelos manuais,
etc. Nesse modelo, o aprendente é constantemente colocado em uma légica
de acumulag@o de conteddos de matérias dispares e da restituicdo durante os
confroles.

Na universidade, a organizagéo pedagdgica muda de maneira radi-
cal e o saber deveria mais que nunca esfar no centro da educagdo infelectual,
critica e profissionalizante. A universidade oferece a possibilidade de explo-
rar um dominio do saber, de aprender no quadro de uma disciplina fundada
sobre uma linguagem e um conjunto de discursos, de feorias e de construgdes
abstratas e complexas. A universidade propde que se trabalhe em um projeto
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pessoal ou profissional, que se desenvolva uma nova autonomia intelectual e
social. Essa transformac@o implica uma aculturag@o ao mundo universitario e
uma mudancga qudlitativa de atitude diante do ato de aprender.

E nessa perspectiva que a qualidade da aprendizagem, desde os
anos 1960, torou-se um objefo de pesquisa reconhecido. A pesquisa de Perry,
conduzindo uma enquete longitudinal sobre os estudantes de Harvard nos anos
1960, centrada sobre os modos de apropriacdo do saber universitario entre os
estudantes, constitui um trabalho pioneiro nesse dominio. Essa pesquisa permitiu
identificar as condutas diferenciadas dos estudantes diante do ato de aprender
na universidade e a evolugdo da postura “epistémica” durante o percurso uni-
versitario (PERRY, 1970). Essa pesquisa destaca uma escala de nove posicoes
repartidas em frés categorias: a posicdo dualista, a apreensao do relafivismo
e a elaboracdo do relativismo. Nessa tipologia, os estudantes oscilom entre o
dualismo simplista e frivial, fundado sobre o cardter dual do conhecimento (ver-
dadeiro ou falso) e a abordagem relativista baseada na apropriagdo refletida
do saber e o sentido pessoal atribuido & aprendizagem. A postura relativista
permite a divida, a ambiguidade e a leitura questionadora das informagaes e
das teorias recebidas: nesse caso, o estudante € o sujeito de sua formagdo e
inferprefa as coisas com uma abordagem critica (PERRY, 1970). 45

Outra pesquisa marcante referente & fematica foi realizada por univer-
sitarios suecos [MARTON: SAO, 1976: SVENSSON, 1997) sobre a maneira
de aprender na universidade. Seus frabalhos feitos sobretudo na perspectiva
psicolégica se interessam pela concepgdo estudantil da aprendizagem univer-
sitaria. Elas tentam examinar como o estudante organiza e da sentido &s tarefas
ligadas & aprendizagem. Saljo (1979), na sua pesquisa sobre a Universidade
de Gateborg, encontra cinco maneiras diferentes de afribuir senfido & apren-
dizagem no contexto universitério: 1) a aprendizagem é percebida como o
aumento quantitativo do saber — aprender é saber muitas coisas; 2) a apren-
dizagem é percebida como a memorizagdo para estocar duradouramente os
conhecimentos e recuperd-los durante as provas; 3) a aprendizagem é conside-
rada como a aquisicdo de teorias e de métodos destinados a serem colocados
em prdtica na realidade; 4) a aprendizagem é destinada & compreensdo, &
construgGo do sentido ou & abstracdo do significado das relagdes no interior
da matéria; 5) a aprendizagem significa a inferprefacdo e a compreensdo de
alguma coisa, mas de outra forma, em uma fransformagdo qualitativa de si,
uma atualizag@o de potencialidades.
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Desenvolvendo o mesmo tipo de pesquisa, Marton e seus colaborade-
res (1993) acrescentaram uma nova concepgdo de aprendizagem centrada
sobre uma mudanca da pessoa, uma mudanca de olhar quanto ao seu posi-
cionamento no mundo. Os autores trabalharam igualmente sobre a nocdo de
"abordagem do aprendizado”, designando a qualidade da aprendizagem
[processos e resultados). O termo “abordagem” é utilizado pelos autores para
designar uma forma de compreens@o que destaca o processo de aprendizagem
e a maneira com a qual o estudante aborda o contetddo informacional. Nessa
fipologia, os estudantes desenvolvem as frés concepedes e tendem a aprender
de uma forma fragmentada, focalizando-se sobre os dados de maneira isolada.
Essa abordagem, tendendo a desconsiderar a complexidade e o acesso s
concepgdes sofisticadas, é designada como “abordagem superficial”. Diante
dessa primeira categoria, propde-se uma abordagem em profundidade reagru-
pando as trés concepgdes anteriores sobre a significacdo dos dados.

As pesquisas realizadas desde os anos 1980 convergem e relacionam
a abordagem da aprendizagem e a qualidade do resultado. Essas pesquisas
revelam que os estudantes se diferenciam pela maneira de fazer e de se investir
nas farefas de estudo, a relacdo com o saber e o sentido afribuido & aprendiza-

gem (SVENSSON, 1997; ASTIN, 1985; BLOOMER; HODKINSON, 2000;
ROMAINVILLE, 1998).

A enquete sobre a relacdo com o aprender

Minha investigagdo feita com o grupo de estudantes inscritos nas cinco
universidades da regido parisiense fentou examinar a relogdo com o aprender,
em relag@o com o confexfo universitario. Essa pesquisa inscreve-se na dindmica
dos trabalhos sociolégicos sobre a socializac@o e a filiagdo intelectual dos
estudantes na universidade, explorando uma nova pista focalizada sobre a
qualidade de sua aprendizagem. Tratase de identificar as diferentes figuras
do aprendente na universidade e de examinar os fatores contextuais que con-
fribuem para diferenciar os estudantes no investimento das tarefas de estudos.
A pesquisa se interessou pela ideia de interdependéncia das esferas de ativi-
dades e processos sociais vinculadas a temporalidades mais amplas do que
a experiéncia universitaria em curso. Tentei examinar a conectividade fransver-
sal (lateral) e temporal de um percurso de aprendizagem. Em outras palavras,
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buscou-se apreender a maneira como a aprendizagem se conecta (lateral e
fransversalmente) com o contexto e as experiéncias de vida do aprendente,
assim como de que maneira um conjunto de experiéncias de aprendizo-
gem conecta-se (temporalmente) com outras que a precedem ou se seguem

(BLOOMER;HODKINSON, 2000).

a) Apresentacdo da enquete

A enquete qualitativa, realizada entre 2005 e 2008, teve como
objetivo apreender o sentido dado pelo estudante ao afo de aprender na uni-
versidade e as interacdes com o meio ambiente de estudo. No meu trabalho,
a relag@o com o aprender designa a concepgdo de apropriagdo do saber em
um contexto formal. O aprendente tende a dar um sentido ao afo de aprender
e a mobilizar o processo do saber como uma atividade criativa para pensar,
desenvolverse, agir e transformar-se em autor do saber. Assim, a relag@o com
o aprender universitério se inferessa aos motivos do estudante inscrever-se em
uma filiagdo dada o senfido que a universidade, o saber universitario e as
atividodes de aprendizagem se apresentam para ele. Trato-se de uma leitura
alternativa da realidade universitaria para evitar as dicotomias reducionistas 41
como sucesso/ fracasso ou bom desempenho,/mau desempenho.

Trabalhar sobre a relagdo com o aprender na universidade é examinar
o sujeito aprendente confrontado com a necessidade de aprender e, por suas
afividades, sua apropriagdo desse universo especifico que é o meio université-
rio. Trata-se de uma dialética entre sentido e eficacia, ou ainda entre atividade
e subjefividade.

longe de ser um processo simplesmente cognitivo, aprender implica
as multiplas relagdes ligando o individuo e seu mundo aos outros e ao meio
ambiente social. A relagdo de cada sujeito com o aprender é singular e compre-
ende a experiéncia vivida pelo aprendente e a maneira como ele a interpreta. A
relagGo com o aprender tem como preocupacdo o processo de aprendizagem
em um confexto formal ou informal e com a questGo “como aprender?”. Assim,
é fundamental a quest@o do sentido, cristalizando a dialética do encontro entre
um sujeito e uma situagdo de aprendizagem.

As entrevistas (com 115 estudantes) foram organizadas co redor de
um tema cenfral: qual é o senfido da aprendizagem na universidade? E como
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se aprende na universidade? No decorrer de uma discuss@o aberta e compre-
ensiva, os estudantes foram convidados a falar de seu percurso anterior, de sua
motivag&o para escolherem seu curso de formacdo, de seu projeto, das disci-
plinas nas quais eles tinham “aprendido bem” e de disciplinas “perdidas”, do
clima das disciplinas, dos modos diferenciados de aprendizagem de acordo
com as disciplinas, de suas relacdes com os professores e com seus camo-
radas, da utilidode da aprendizagem universitaria (saber e saber fazer), da
ligacdo entre as diferentes disciplinas. A entrevista procurou apreender o ponto
de vista dos estudantes sobre seu percurso e sua relag@o com o aprender na
universidade, as ideias com as quais eles definem a sua situacdo universitaria.

Principais caracteristicas da populacdo (115 estudantes)
Estudantes Universitdrios — Regido Parisiense 2006,/2008

Varidveis principais Efefivos | %

Masculino 4] 36%
Feminino /4 64%
-de 22 anos 44 38%
22-25 anos 35 31%
26-30 anos 23 29%
+ de 30 anos 13 11%
Nivel de estudos superiores durante a enfrevista

Segundo ano 9 8%
Terceiro ano 57 50%
Quarto ano 32 28%
Quinto ano 16 14%
Familia “favorecida” (diploma superior ou situagdo/ categoria
socioprofissional executivo e profissdo liberall 34 30%
Executivo médio 36 31%
Familia popular (operério, empregado) 24 21%
Outro 21 18%

A investigag@o longitudinal conduzida junto a um grupo de dez estu-
dantes tinha como objefo examinar as mesmas questdes em sua evolugdo no
decorrer do tempo. Essa observacao foi rica, pois a relagdo prolongada com
os estudantes permitiu se defalhes refinados e se compreender as inferacdes
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enfre o estudante e o meio ambiente de estudo, a evolugcdo de sua relacdo
com o aprender na universidade. Foi muito inferessante o acimulo da observa-
¢do longitudinal e as entrevistas Gnicas {uma s6 vez): isso permitiu a revelacdo
e a identificacdo de regularidades emergindo da variedade dos percursos
universitarios.

O conjunto desses dados ndo nos indicou o que os estudantes efetiva-
mente aprenderam, mas o que eles dizem ter aprendido. N&o se frata, ent@o,
de um balango “objetivo” a partir de uma grade de avaliagdo rigorosa (aliés,
eu ndo five acesso aos resultados dos estudantes), mas unicamente uma auto-
avaliagc@o em um dado momento do seu percurso universitario e de um ponto
de vista de sua situagdo. Trata-se de um trabalho fenomenolégico apoiando-se
sobre a “realidade de segundo nivel” construida pelo aprendente em contexto.
Os estudantes evocam o que para eles se apresenta de importante, de valor, em
sua aprendizagem universitdria.

A perspectiva da aprendizagem

Para dar conta da relagdo com o aprender dos estudantes, traduzindo 49

a qualidade de sua aprendizagem universitaria, escolhi a palavra “perspec-
tiva”, diferente dos termos “abordagem”, “concepg¢do” ou “orientacdo”,
utilizados em outras pesquisas (segundo a psicologia cognitiva). A perspectiva,
na tradicdo da escola de Chicago, referese & maneira ordindria de pensar
e de sentir de uma pessoa que se encontra em uma dada situagdo [BECKER;
GEER; HUGHES; STRAUSS, 1961). Para os etndgrafos dessa escola, a pers-
pectiva designa o ponto de vista dos professores e dos alunos sobre a situagdo,
ou ainda a maneira pela qual os alunos percebem e julgam a escola, o trabalho
escolar e o frabalho dos professores. Essa escolha se explica pelo encami-
nhamento socioldgico da enquete e sua inscrigdo interacionista (COULON,
1993). As pesquisas suecas, inglesas ou australianas, j& mencionadas, utili-
zaram geralmente um encaminhamento baseado na produgcdo de um trabalho
pelos estudantes, seguindo de uma entrevista. No meu trabalho, a perspectiva
significa um ponto de vista sobre a realizacdo na qual o estudante é o aufor.,
Pode-se definir a perspectiva de aprendizagem como o conjunto articulado de
ideias, de esquemas e de agdes que um estudante mobiliza para apreender as
tarefas ligadas & aprendizagem universitéria.
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Assumi a perspectiva como um conceifo fenomenoldgico em relacao
reflexiva com a “definicao da situacdo”, que é simultaneamente produtora e
produzida. As perspectivas sdo insepardveis das situacdes nas quais elas apa-
recem, ou nos quadros nos quais os individuos d&@o senfido ao mundo ao seu
redor [MEAD, 2005]. As perspectivas esto ligadas ¢ agdo e permitem aos
estudantes construir espacos de realidade no inferior da universidade. A relacdo
como o aprender constitui a base de um modus vivendi entre o estudante e a uni-
versidade e o desenvolvimento de uma perspectiva mostra como os estudantes
mobilizam esquemas de acdes coerentes para realizar as tarefas ligadas aos
seus estudos. O cardter situacional da perspectiva convém ao encaminhamento
escolhido, pois os estudantes #&m a tendéncia a desenvolver sua perspectiva
por meio de uma atividade de construcdo e estabelecimento de uma nova

identidade.

A perspectiva, enfdo, se constrdi e se transforma através da socializa-
cdo universitaria. Toda socializacdo constitui um fendmeno interacional e um
processo de aquisicdo de saberes que se impdem ao desenvolvimento de fro-
cas e nos lagos sociais. Segundo Mead (2005), o processo de conhecimento
é uma afividade situada de organismos se readaptando sem cessar a meios
que eles transformam, em uma dinémica na qual procedem o cognoscente e
o conhecido. Trata-se para o estudante de compreender as mensagens e com-
porfamentos do outro e de se fazer compreender pelo outro através de uma
“infersubjetividade pragmdtica” (SCHUTZ, 1967). No centro dos comporto-
mentos do sujeito social, se enconfram a intencionalidade (motivos, objefivos) e
a capacidade para interpretar as acdes dos outros. Para chegar & plena cons-
ciéncia da subjetividade do estudante, é preciso examinar suas infencdes no
meio ambiente universitario. A socializagdo é um processo que permite ao estu-
dante se apropriar do papel dos outros e de construir assim seu “Eu” enquanto
estudante. levar em consideracéo o papel do outro remete ao processo de
adaptag@o mitua, de apropriacdo reciproca dos papéis que se realizam
nas interagdes visiveis e invisiveis do ambiente universitario. Esse processo de
adaptagdo permite a inferiorizagdo de atitudes, de dispositivos, de valores, de
crengas e de expectativas.

A problemdtica e os instrumentos mefodolégicos mobilizados na minha
enquete inscrevem-se no quadro tedrico da sociologia interacionista. O enca-
minhamento qualitativo apoiado pelo trabalho longitudinal me permitiv melhor
apreender o ponto de vista estudantil sobre o sentido acordado a sua presenca

Revista Educactio em Questdio, Natal, v. 48, n. 34, p. 39-64, jan./abr. 2014



Artigo
Saeed Paiva ndim

na universidade e sua perspectiva de aprendizagem. Todos os estudantes entre-
vistados, dos quais selecionei alguns frechos neste escrito, estdo identificados
por pseuddnimos, junfamente com o seu curso e ano da entrevista. Trabalhando
sobre o corpus dos dados, fentei elaborar uma tipologia das relacdes com o
oprender entre os estudantes, em relacdo com o contexto universitario na Franca.
A tipologia elaborada compreende quatro perfis: a perspectiva compreensiva,
a perspectiva de desempenho, a perspectiva minimalista e a perspectiva de
desengajamento.

a) A perspectiva “compreensiva”

A perspectiva compreensiva, presente em um estudante sobre cinco
na minha amostra, responde aos fracos esperados das exigéncias académi-
cas na universidade. Tratase de um estudante que privilegia a compreensdo
e o sentido, tentando se apropriar do saber de uma maneira personalizada,
mostrando-se curioso e interessado pelo dominio de seus estudos. Esse estu-
dante tem uma relagdo dinémica e menos contébil do ato de aprender, sendo o
prazer da aprendizagem a fonte dessa perspectiva:

51

Eu me sentia bem nas disciplinas, um tema interessante e um curso
simpdtico € o ideal para aprender [...]. Alguns textos eram real-
mente dificeis. Eu ndo anotava tudo, mas quando eu ndo sabia
alguma nogdo ou n&o a compreendia bem, ia & biblioteca ou fazia

uma pesquisa na Internet MARION, Ciéncia Politica, 2008).

Essa perspectiva favorece a compreensdo personalizada do estudante
e mobiliza seus saberes anteriores. O aprendente estd envolvido com o senfido
afribuido ao saber fora do sentido compartilhado com os outros. Esse “valor
agregado” contribui para a apropriacdo do saber dando-lhe um sentido pes-
soal. A atividade de aprendizagem, nesse grupo, fem uma dindmica inferna
mobilizando um tipo de relacdo com o mundo (com os outros e consigo mesmo).
O acesso no nivel mais elevado na atividade de aprendizagem no inferior da
universidade proporciona um prazer:

Eu me enconfro entre os verdadeiros literérios, algumas disciplinas
t&m um ambiente incrivelmente rico, todo mundo é interessado, o
fato que os professores s@o os pesquisadores nos da vontade de ir

o mais longe possivel [...] [SOPHIE, Lefras, 2007).
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Os estudantes desse grupo chegam a descrever o senfido epistémico
de sua aprendizagem e de sua presenca na universidade. O engajamento
pessoal na perspectiva compreensiva é um elemento deferminante, o estudante
sabe por que ele aprende e se percebe o seu comprometimento epistémico. Os
estudantes sdo, por essa razdo, geralmente muito sensiveis ao contetdo das
disciplinas, & fomada de posicdo dos docentes e a sua abordagem. A relacdo
com a linguagem é outro indicador que permite a identificacdo dos estudantes
que se encontram em uma perspectiva compreensiva. Quando o saber tem um
sentido, a linguagem ndo é somente uma forma de comunicacdo escrita ou oral,
mas também um meio de pensamento. A aprendizagem participa no desenvol-
vimento e na transformacdo de si, na associogdo da experiéncia pessoal com
a construgéo de um “eu” sujeito aprendente. As teorias e os conceitos permitem
algumas vezes transformar a experiéncia cotidiana em objefo de reflexdo e con-
fribuem no avanco de sua relacéo com o mundo:

Algumas disciplinas me ajudam a compreender melhor meu fraba-
lho. Eu cursei uma disciplina muito interessante sobre a violéncia,
esse ensino mudou um pouco minha visdo sobre a conduta dos
jovens em certos bairros. Eu frabalho ha sefe anos em uma associa-
¢80 e ndo via esse problema desse jeito [...] [AGATHE, Sociologia,

2000).

Nesse grupo da perspectiva “compreensiva”, proporcionalmente
s@o mais numerosos aqueles que fazem o bacharelado nas séries iniciais, os
estudantes inscritos no 3° e 4° anos, os estudantes provenientes das familias
"favorecidas” e aqueles que moram em Paris.

b) A perspectiva minimalista

Na minha enquete, a perspectiva minimalista atinge um estudante em
frés (34%, 39 estudantes). Ela representa um aprendente que se contenta com
um minimo indispensdvel para validar as disciplinas do seu curso, livrarse das
tarefas e conformar-se as prescricoes pedagogicas. Para esse grupo, as expec-
fativas diante da universidade sdo geralmente baixas: os referidos estudantes
buscam, antes de tudo, um diploma que facilite o acesso a um emprego. Entéo,
esses estudantes ndo manifestam grande inferesse por seus estudos e preocu-
pam-se menos com o que aprendem do que com a utilidade que esperam de
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sua formagdo. Assim, Saba, um exemplo desse tipo de estudante, estima que
algumas disciplinas sdo “tedricas demais” e “distantes do frabalho de professor”:

Senti durante a disciplina que, como eu, poucos esfudantes estavam
inferessados no ensino proposto. Tudo que se quer é ser aprovado
na disciplina. Ao lado disso, ndo senti que o professor esfivesse
realmente com vontade de nos envolver no seu ensino. Seja porque
ele ndo soube como fazer, seja porque ele ndo nos viu motivados

[SABA, Ciéncias da Educacdo, 2008).

A maneira como se realizarem os trabalhos universitarios &, igualmente,
um indicador que revela esse estado de espirito. Os estudantes minimalistas
dizem muitas vezes ter feito um trabalho com o Unico objefivo de serem apro-
vados na atividade. O obijetivo consiste em ofimizar a relacdo custo,/beneficio
no trabalho universitério. O fempo consagrado aos estudos é contado, como se
eles frabalhassem para ganhar um saldrio. Por essa razéo, o tempo de elabora-
¢do e de maturagdo forna-se “insuportével”:

As disciplinas préticas me interessam mais, pelo menos é algo con-
creto. Algumas delas s@o decididamente incompreensiveis: ndo
sei para que servem essas teorias complicadas. Muitos dos meus

colegas estdo no mesmo caso que eu [...] [MELISSA, Ciéncias da
Linguagem, 2007).

Esses estudantes dizem consfantemente favorecer os métodos escola-
res como a memorizagdo e a aprendizagem de “coisas Uteis” para passarem
nas disciplinas. As disciplinas lhes parecem, na sua compreensdo, como uma
justaposicdo de atividades fragmentadas; o pensamento e a vida infelectual
sdo julgados supérfluos, pouco Uteis.As pessoas que fizeram um certificado fec-
nolégico (exame de nivel médio), que fiveram um percurso escolar dificil e que
esfavam inscritas nos 1° e 2° anos, pertencendo as familias populares, estao,
proporcionalmente, em maior nimero nesse grupo.

c) A perspectiva de desempenho

A perspectiva de desempenho compreende um pouco mais de um
terco dos estudantes interrogados na minha enquete. Ela reflete uma posicdo
intermedidria entre as perspectivas compreensiva e minimalista. Os estudantes
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desse grupo pensam em fer sucesso, aprender coisas em relagé@o & profissdo
e obter seu diploma com uma boa mencdo. Esses elementos representam bem
uma posicdo estratégica do estudante, fundada numa boa organizagdo dos
estudos e na assimilacdo das somas cognitivas exigidas.

O estudante desse grupo concede uma importancia efetiva para os
seus estudos e para o sucesso escolar, fenta obter as melhores notas, busca com-
preender melhor as exigéncias dos professores para as provas, faz um trabalho
regular e utiliza todos os meios para melhorar o seu desempenho:

Eu trabalho com a minha amiga, ambas anotamos as aulas e froca-
mos as notas para completar. Revisamos junfas e isso ajuda muito.
O professor nos deu trés obras de referéncia para aprofundar o
disciplina. Ele ndo disse que era obrigatério, mas eu penso que
isso vai confar para o exame parcial, todo mundo diz que as aulas
ndo sdo suficientes para se ter uma boa nota [...] (LAURA, Direifo,

2008).

Kamel é um estudante assalariado que trabalha como jornalista,
enquanto prossegue com seus estudos no curso de comunicacdo. Ele aprecia a
pertinéncia do saber universitario referindo-se a sua utilidade prdética para sua
profissdo:

Tenho todo tempo uma preocupacéo de eficacia. A cada fim de
disciplina, fenfo ver se esta foi aproveitavel e se had uma real evolu-
¢@o no meu trabalho de jornalista ([KAMEL, Comunicagdo, 2006).

Esse tipo de perfil corresponde & logica do “saber-objeto” e valoriza
os bons hébitos de trabalho. Os estudantes desse grupo sao geralmente recepti-
vos, atenfos & natureza das farefas e das exigéncias académicas. Os estudantes
originarios de familias favorecidas e médias sdo proporcionalmente mais nume-
[0SOS nesse grupo.

d) A perspectiva de desengajamento

A (ltima perspectiva na tipologia estabelecida remete aos estudantes
em situacdo de desfiliacdo (11%). Essa atitude traduz o estado dos estudantes
em via de marginalizagdo, senfindo-se excluidos:
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Fui reprovado em algumas disciplinas e eu ndo compreendo mais
nada, uma garota me emprestou suas anotagdes, mas ndo esté

claro, ndo consigo me ligar [...] (NIANE, Histéria, 2007).

Niane ndo deseja inscrever-se em histéria: sua primeira escolha dirigia-
-se para um curso de servico social. Essa perspectiva é comumente associada
a uma orientacdo cadtica (inscricdo automdtica, erro de opreciagdo). O
desinteresse pelos estudos provoca logicamente uma falta de gosto pelo saber
oferecido pela formagao:

Eu ndo compreendo os professores aqui, no liceu (ensino médio)
via-se um pouco mais claramente, aqui, nos fazem qualquer coisa,
é indtil tudo isso, o espirito crifico, a epistemologia, a mefodologia

[...] Tudo isso é t&o complicado [MICHEL, Sociologia, 20006)

Para Alain, inscrito em psicologia:

O intervalo & uma liberagdo de tensdes. Aproveita-se para falar do
professor que repefe sem parar a mesma coisa: Freud, por aqui,
Winnicot, por & [...] Isso satura. Pensarse nas provas parciais,
como serd preciso vomitar tudo isso [...] (ALAIN, Psicologia, 2008).

Alguns ndo se veem & altura das exigéncios académicas, como
Pauline, estudante de direito que pensa em sua reorientagcdo. Ela ndo se sente
capaz de seguir e de ser aprovada nas disciplinas. Observa-se que os estudan-
fes estrangeiros, inscritos nos 1° e 2° anos ou aqueles de origem em familias
populares, estdo supertepresentados nesse grupo.

Minhas entrevistas com os estudantes mostraram que eles ndo mobi-
lizam sistematicamente a mesma perspectiva em fodas as disciplinas. A
perspectiva compreensiva ndo implica necessariamente a aprendizagem de
todas as disciplinas com a mesma qualidade. Uma perspectiva representa a
afitude dominante, mas ndo exclusiva. Por diversas razdes (falta de tempo, fema
desinteressante...), pode-se aprender superficialmente uma disciplina e desen-
volver, em outra, uma aprendizagem compreensiva.

Por outro lado, fazendo o seu caminho, os estudantes tendem a abor-
dar niveis mais sofisticados de aprendizagem. Solicita-se a eles a realizacdo
de trabalhos personalizados (relatérios, dossiés, ensaios), fazer uma enquete
ou realizar uma monografia de pesquisa, conduzir projetos, apresentar uma
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exposicao pessoal ou coletiva explorando um dominio ou uma questdo fedrica.
Trata-se de explorar e manipular dados, ideias, teorias e conceitos, para compre-
ender um fenémeno, uma questdo social. Para os estudantes que adotam uma
perspectiva compreensiva ou de desempenho, essas experiéncias fornam-se
uma fonte insubstituivel para aprofundar e dominar o saber e sua mobilizacao.

Compreender as variacoes

A existéncia entre os estudantes de diferencas considerdveis na relacdo
com o aprender leva-nos a questionar as razdes dessas variagdes. O exame das
variaveis socioldgicas fais como o sexo, a origem social e as condicdes de vida
nGo permite estabelecer uma relacdo significativa entre uma dada perspectiva
e essa ou aquela caracteristica social ou individual. O peso e os efeitos dessas
varidveis "'ndo contextuais” sGo efetivos, porém relativamente limitados. Ambos
parecem fer exercido seu impacto durante o percurso escolar afravés dos dife-
rentes “filiros” feitos depois da escola priméria. Segundo a origem social, o sexo
ou 0 percurso escolar anterior, os alunos ndo t&m a mesma chance de chegar
ao ensino superior e as suas diferentes formagdes. Entrefanto, o percurso escolar
anterior (dificuldades encontradas durante o ensino médio) constitui um fator dis-
criminatorio relativamente importante. A oposic@o mais clara se observa entre
os esfudantes tendo feito no liceu (ensino médio) o curso geral e os que fizeram
cursos tecnolégicos.

Entre os fafores tendo tido uma influéncia sobre a relagdo com o apren-
der, é preciso destacar aqueles concementes ao meio ambiente de estudo. Em
minha enquete, a nogdo de meio ambiente de estudo (compreendida como
uma relagdo espagotempo) é utilizada para levar em consideragdo os elemen-
fos constitutivos do contexto social e pedagodgico da aprendizagem. Se nos
baseamos sobre os propésitos dos estudantes, o meio ambiente de estudo se
refere as disciplinas dos cursos e aos deparfamentos, reagrupando geralmente
quatro tipos de componentes: o programa [conteddos), a concepgdo de ensino
(avaliagdo, métodos pedagdgicos, suportes técnicos), o contexto humano (inte-
ragdes pessoais) e o status da disciplina (obrigatéria ou opcional). Quando
solicito aos estudantes para falarem de suas disciplinas, comumente eles as des-
crevem julgando-as: “as disciplinas sdo insuportéveis sobre todos os planos”,
"uma disciplina muito escolar”, “a disciplina nGo é ruim, mas sua organizagdo é
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nula”. Ocorre o mesmo com os professores: os estudantes tendem a ndo distin-
guir o contedo de uma disciplina da pessoa que a ensina.

O meio ambiente de estudo constitui uma matriz de elaboracdo
simbdlica e subjefiva das representacdes. Meyer e Muller (1990) evocam a
orquestracdo para designar a resposta dada pelo estudante ao contexto. Na
minha pesquisa, em geral os estudantes exprimiram trés tipos de julgamentos
globais em relag@o ao contexto de seus cursos de formagao:

a) A percepcdo entusidstica (a ideia global é positiva, os componen-
tes pedagogicos sdo apreciados, os aspectos negativos estdo ausentes ou
minimizados):

[...] a disciplina esté baseada no texto distribuido na semana pre-
cedente. Esse método me convém perfeitamente; eu o li anfes de vir
para a aula e as vezes fago pesquisas complementares. Discute-se
sobre os diferentes pontos e, no final, o professor resume nossas
observacdes e questdes no quadro (SEVERINE, Histéria, 2007).

b) A percepcéo mitigada refere-se aos estudantes que insistem
simultaneamente sobre os aspectos positivos e negativos: “Na faculdade os pro-
fessores vém, ddo seus cursos e depois, eu penso, eles pouco se preocupam.
As disciplinas s@o interessantes, mas ndo hd acompanhamento” (CLEMENT,
Administracdo Econdmica e Social, 2006).

c) A percepg@o negativa, quando os estudantes t&m muitas criticas e
ddo uma opinido global negativa:

A faculdade ndo é o que eu imaginaval Aqui, os professores s@o
pagos para ndo fazer nada, ddo as disciplinas e é tudo. Em todo
caso, eu ndo five sucesso neste sistema. Minhas relacdes séo tumul
tuadas com uma professora; se vocé preferir & por causa dela que

eu fui reprovada (LAURA, Direito, 2008).
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Perspectiva de aprendizagem
Segundo a percepcdo geral do meio ambiente de estudo

Percepgdo | Percepgdo | Percepgdo
entusidstica mitigada negativa
(31%) (47%) (22%)
Perspectiva compreensiva +++
Perspectiva de desempenho —+ +
Perspectiva minimalista + + +
Perspectiva de desengajamento + +++

Como o quadro anferior ilustra, o estudante fendo uma percepcdo entu-
siéstica adota comumente uma perspectiva de desempenho ou compreensiva.
Inversamente, quando o estudante fem uma percepcdo negativa, ele tem muito
mais chances em adotar uma perspectiva minimalista ou uma perspectiva de
desengajomento. Raramente encontrei, em minhas entrevistas, estudantes que
desenvolveram uma perspectiva compreensiva com uma percepgdo negativa
do contexto pedagdgico.

58 Apesar dessa correlagdo enfre a apreciagdo do contexto e a perspec-
fiva de aprender, era dificil examinar essa questdo de uma maneira reflexiva. Em
oufras palavras, é possivel pensar que os estudantes mais motivados e os mais
enfusiastas conseguem desenvolver mais facilmente uma cumplicidade com o
meio ambiente de estudo ou com o professor. Essa hipotese néo parece colocar
em duvida a correspondéncia defectada entre a apreciagdo do contexto e a
perspectiva desenvolvida pelo estudante, mas convida a se ter mais prudéncia
com a andlise. A pertinéncia dessa andlise baseia-se mais sobre a ideia que
os estudantes tenham mudado sua perspectiva gragas ao contexto de estudos.
Para certos estudantes, o contexto pedagdgico contribuiv para melhorar sua
perspectiva.

A pesquisa mosfra que um confexfo inapropriado ou mal percebido
contribui para reduzir o trabalho académico dos estudantes. Ao inverso,
encontrei estudantes “instéveis” que conseguiram desenvolver uma perspectiva
compreensiva ou de desempenho gragas a disciplinas e um confexto pedagé-
gico que eram estimulantes. Alguns estudantes dizem fer descoberto sua drea
de formacdo gragas ao confexto de estudos, & mediagdo pedagdgica e &
boa relacdo com deferminados professores. A dependéncia dos estudantes ao
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confexto de aprendizagem parece ser varidvel de acordo com seus fracos pes-
soais. Cada estudante aborda o meio ambiente de estudo com sua biografia
e sua experiéncia. E, enfrando em interacdo com outros parceiros, enconfra
as condicdes materiais, organizacionais e interpessoais. Os estudantes mais
frageis, ou aqueles que supervalorizam a dimensdo emocional de sua experi-
éncia, tém fendéncia a depender mais do contexto. Entdo, esses estudantes sGo
mais susceptiveis a se desmobilizar em um contexto percebido negativamente.

O julgamento do estudante sobre o seu meio ambiente de estudo cons-
froise afravés de um processo social de uma intersubjetividade situada. Outra
dimensdo desse processo refere-se ao nivel intrasubjetivo ou & percepcdo ava-
liativa desenvolvida por cada estudante em inferacdo com o seu meio ambiente
de estudo. Esse julgamento contribui para avaliar o meio ambiente de estudo,
o confexto humano e pedagdgico de sua drea de formacdo. As atividades
propostas e a implicacdo pessoal de cada estudante e suas relogdes e miltiplas
trocas, no seio da comunidade universitéria, desenvolvem sua percepedo avor
liativa. E logico que nem todos os estudantes dependem da mesma maneira do
meio ambiente de estudo. Os mais motivados ndo se desmobilizam facilmente.
Outras investigagdes mostram bem que os estudantes “fradgeis” (percurso anterior
menos sélido, escolha universitdria incerta, condicdes de vida dificeis) parecem
mais dependentes do funcionamento do meio ambiente de estudo (PAIVANDI,
2010). Eles se "desencorajam” mais facilmente, desenvolvendo uma percep-
¢do “negativa”, marginalizando-se ou excluindo-se.

Conclusao

As pesquisas sociolégicas sobre o percurso ou sobre o desempenho
universitdrio se inferessam comumente por dois tipos de varidveis e fafores: as
varidveis “"externas” referentes & origem social do estudante, seu percurso esco-
lar anterior ou suas condicdes de vida: e, as varidveis “internas” ao contexto
pedagdgico e insfitucional da drea de formagdo como a organizagdo pedagd-
gica, as interagdes ou ainda a experiéncia estudantil e sua avaliagdo subjetiva

X bgico. A inte éncia ou a au [ ativ S
do contexto pedagdgico. A interdependéncia ou a autonomia relativa dessas
duas varidveis é objeto de muitos debates e andlises.

A investigagdo permitiu que se examinassem nas dimensdes temporais
as frajetérias sociais ndo determinadas previamente. O método longitudinal
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foi o revelador da légica aprendendo-aprender e sua refletividade afravés dos
momentos decisivos de um percurso e de dindmicas que, em um momento do
percurso de vida, d@o sentido a uma trajetéria individual. Constatase que o
presente ndo é apenas fributdrio do passado e que ele se mostra com desafios
que lhe sdo proprios. A andlise dos dados revelou igualmente a influéncia do
confexto disciplinar e pedagdgico sobre as condutas adotadas pelos estudan-
tes. Cada drea de formag@o oferece aos seus estudantes os lugares coletivos
de vida, constituindo uma frama, tanfo pratica quanto existencial, indispensavel
para a aprendizagem de uma cultura comum.

Assim, uma dimensdo imporfante da socializacdo estudantil refere-se
ao processo infrapessoal, isto é, a avaliogdo subjefiva e pessoal desenvolvida
pelo estudante quanto & universidade e seu contexto. A imagem que o estudante
fem de sua instituicdo (estabelecimento, departamento, drea de formagao,
curso) pode exercer influéncia sobre suas afitudes e préticas. O meio ambiente
de estudo, o lugar destinado ao estudante e seu status efetivo no inferior do
grupo de aprendentes influenciam o tomada de consciéncia de si no quadro
das atividades universitarias. Um confexto pedagdgico e social mal apreciado
contribui para justificar a desmobilizag@o, a auséncia de aprendizagem, o fra-
casso escolar, um investimento académico minimalista ou insuficiente.

Cada estudante aborda seu meio ambiente de estudo através de um
processo interprefativo, permitindo-he identificar de uma maneira individual ou
coletiva as pistas de agdo possiveis. As interpretacdes conduzem os estudantes
a dar um sentido ds normas e s praticas propostas pelo contexto universitdrio.
A eficacia e a perfinéncia desse confexto devem ser percebidas como fais pelos
proprios estudantes. A percepgdo do estudante € um vefor poderoso de seu
engajamento e de sua mobilizagdo, constituindo a mediagdo entre o confexto e
a perspectiva de aprendizagem que possa ser desenvolvida, fornando-se tam-
bém um sentido importante de sua mobilizag&o.
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Resumo

A investigagdo no dmbito do ensino superior estabeleceu forte relagdo entre o
forma como os estudantes aprendem e a percepgdo que t&m sobre os confextos em que
essa aprendizagem ocorre. Neste estudo avaliase a experiéncia no curso de estudantes
do ensino superior em aspectos como Bom Ensino, Avaliagdo Apropriada, Carga de
Trabalho Apropriada e Competéncias Genéricas. Partficiparam 872 alunos de 1° e 3°
ano de cursos de licenciatura de Ciéncias Sociais e de Ciéncias e Tecnologia de frés
instituicoes de ensino superior. Os resultados mostram que, na maioria dos cursos, os
estudantes consideram existir bom ensino, que a avaliagdo ndo é a mais apropriada,
que a carga de trabalho é adequada e que esfe proporciona o desenvolvimento de com-
peféncias genéricas. Uma significativa maioria indica estar satisfeita com a qualidade
dos cursos. 65

Palavraschave: Experiéncia no curso. Qualidade da aprendizagem e do ensino.Ensino
superior.

Course experience — contribution to the quality of higher education

Abstract

This research in the field of higher education established strong relationship
between how students learn and their perception about the confexts in which this learning
takes place. In this study, we aimed to evaluate the experience in the course of higher
education students. Evaluates aspects such as Good Teaching, Appropriate Assessment,
Appropriate Workload and Generic Skills. 872 students of 1st and 3rd year undergradu-
afe courses in Social Sciences and Science and Technology of three institutions of higher
education aftended. The results indicate that, in most courses, students feel that there is
good teaching, the assessment is not the most appropriate, the workload is adequate and
that provides the development of generic skills. A significant majority indicated of being
satisfied with the quality of the courses.

Keywords: Course Experience. Quality of learning and teaching.Higher education.
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Experiencia del curso — contribucién a la calidad de la educacién
superior

Resumo

A investigacdo no dmbifo do ensino superior esfabeleceu forte relagdo entre a
forma como os estudantes aprendem e a percepedo que tém sobre os confextos em que
essa aprendizagem ocorre. Neste estudo avaliose a experiéncia no curso de estudan-
tes do ensino superior em aspectos como Bom Ensino, Avaliag@o Apropriada, Carga
de Trabalho Apropriada e Competéncias Genéricas. Participaram 872 alunos de 1°
e 3° ano de cursos de licenciatura de Ciéncias Sociais e de Ciéncias e Tecnologia
de trés instituicoes de ensino superior. Os resultados mostram que, na maioria dos
cursos, os estudantes consideram existir bom ensino, que a avaliagdo ndo é a mais
apropriada, que a carga de frabalho é adequada e que esfe proporciona o desenvolvi-
mento de competéncias genéricas. Uma significativa maioria indica esfar safisfeita com
a qualidade dos cursos.

Palavras-chave: Experiéncia no curso. Qualidade da aprendizagem e do ensino.
Ensino superior.

1. Introducdo

A implementacdo do Processo de Bolonha,nos paises
europeus,encerrava um conjunto de pressupostos que incidiam, particularmente,
na mudanga de paradigma aonivel do processo de ensino/aprendizagem
([sendo a ténica colocada na aprendizagem auténoma dos estudantes), a
adopcdo de ECTS (EFuropean Credit Transfer System), a oferta de mais unida-
des curriculares optativas para curriculos mais diversificados considerando as
necessidades do mercado de trabalho, a redugdo dos cursos de primeiro ciclo
para frés anos e de segundo ciclo [mestrado) para dois, o que permitiria @
equiparacdo e comparabilidade da formacdo em termos europeuse facilitaria
a mobilidade de docentes e discentes. Apesar da etaparelativa & reestrutura-
¢do curricular em Portugal ter sido concluida em 2010 verificase, passados
quatro anos, que as questdes relativas ao ensino e & aprendizagem ainda
ndo foram suficientemente equacionadas e queas implicacdes pedagdgicas
expressas no modelo de Bolonha, apesar de muito referidas, estdo longe de
ser consideradas, avaliadas ou implementadas. Podemos mesmo dizer que,
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em muitos casos, essa revisdo curricular muito pressionada pelo tempo poli-
fico ndo passou de uma operacdo de cosmética com objectivos econdmicos
associados e que estd longe das mudangas profundas que se esperavam em
varias dimensdes. Sendo o ensino superior um contexto complexo e multidimen-
sional, a nossa opgdo recaiu no estudo de uma das suas componentes que
consideramos assumir particular relevancia: a qualidade da aprendizagem
dos estudantes compreendida a partir da sua prépria perspectiva (perspectiva
fenomenogrdfical.

A investigacdo sobre a aprendizagem dos estudantes no ensino supe-
rior iniciarse com Marton e Sélio (1976; 1976a) na Suécia a partir de estudos
qualitativos. Parte de conceitos relacionados com a aprendizagem meca-
nica e a aprendizagem significativa propostos por Ausubel (1968) e Bloom
(1972) e pelo modelo dos niveis de processamentosuperficiais(centrados em
processos de simples memorizac@o) e profundos(centrados em processos de
compreensdo) operacionalizados na mesma alturapor Craig e lockart (1972).
O resultado destes estudos estabelece uma estreita relacdo entre o processo
de ensino, a avaliagdo e o tipo de abordagens & aprendizagem utilizadas
pelos estudantes. Estudos posteriores (NEWBLE; JAEGER, 1983; THOMAS;
BAIN, 1984) confirmam os resultados iniciais verificando que o comporto- 6/
mento dos alunos dependia, em grande medida, do tipo de avaliagéo prevista
nos curriculos académicos e em particular da tipologia das provas de avalio-
¢do (mais direccionadas para reprodugéo de informagdo ou para processos
compreensivos.

Nas ltimas quatro décadas realizaram-se numerosos estudoscom
base nos autorrelatos dos estudantesem que ressaliou uma forte relagéo entre as
abordagens & aprendizagem e a percepgdo dos estudantes sobre o contexto
em que esta decorria.A percepgdo do contexto de aprendizagem surge em
esfudos recentes como experiéncia no curso e reportase a aspectos relaciona-
dos com o bomensino, mefas claras, carga de trabalho, avaliag@o adequada
e compeféncias genéricas (actualmente designadas de soft skills) desenvolvidas
pelos estudantes no curso.

Um dos objectivos das pesquisas realizadas neste modelo (modelo
SAL — Students Approaches to Learning),inicialmente de cariz predominante-
mente qualitativo, consistia na elaboragdo de instrumentos que avaliassem os
construtos identificados. As abordagens & aprendizagem apresentavam forfe
relevancia para a compreensdo da forma como os estudantes acediom ao
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conhecimento no ensino superior e para a definicdo de processos de apren-
dizagem de elevada qualidade [ENTWISTLE, 2009; CHALETA; ENTWISTILE,
2011). A relacéo que esses estudos estabeleceram com a percepecéo dos
estudantes sobre o seu confexto de aprendizagem levou & construcdo do CPQ
— QUuestiondrio de Percepgdo do Curso [RAMSDEN; ENTWISTLE, 1981;
ENTWISTLE; RAMSDEN, 1983] que se configurou como a primeira versdo
de um insfrumento que se foi desenvolvendo ao longo do tempo e que, actu-
almente, adopta a denominacdo de CEQ — Questiondrio de Experiéncia do
Curso (RAMSDEN, 1994: 2005: 2006). Das trés versdes existentes do instru-
mento (CEQ25, CEQ30 e CEQ36 em funcdo do nimero de itens que infegra
cada versGo) optamos pela adaptacdo do CEQ25 (CHALETA; SAMPAIO;
SARAIVA; GRACIO; LEAL; SANTOS; SEBASTIAO; CANDEIAS, 2012) por
ser a mais utilizada recentemente em particular no Japdo e na Austrdlia. Na
Universidade de Sydney, os resuliados do CEQ25tém implicagdes aonivel do
financiamento das faculdades, na avaliagdodo desempenho (competitivo) em
termos de ensino aonivel do corpo docente em termos globais (nunca em termos
de avaliagdo individual do desempenho do docente) podendo, inclusivamente,
deferminar mudangas nas directrizes das faculdades. Os resultados (divulgados
publicamente] podem deferminar a reorganizacdo do corpo docente em fun-
¢do da definicdo de grandes projectos estratégicos, a definicéo de politicas
educativas alfernativas e mudangas aonivel das prdticas tendo sempre como
objectivo Ultimo melhorar a experiéncia do aluno no curso (GINNS; PROSSER;
BARRIE, 2007). Recentemente, o CEQ25 tem sido utilizado como benchmark
da Universidade de Sydney para comparar resultados de estudantes que fre-
quentamas universidades de Queensland,Monash e Oxford no sentido de
identificarem as melhores préticas ao niveldo ensino/aprendizagem.Mesmo
as universidades que privilegiam a aprendizagem numa perspectiva de pes-
quisa infensiva estdo a adoptar o instrumento com o objectivo final de melhorar
a experiéncia do aluno na insfituicdo dado que o CEQ25 se revelou como um
indicador de desempenho apropriado para toda a gama de universidades

(PROSSER; BARRIE, 2003).

O CEQ 25 integra 24 itens que se distribuem por cinco factores (Bom
Ensino, Metas Claras, Avaliagdo Apropriada, Carga de Trabalho Apropriada
e Competéncias Genéricas) e um item que avalia a safisfagdo com a quali-

dade do curso em geral ([EUNG; GINNS; KEMBER, 2008).
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Em relacdo ao bom ensino um dos aspectos mais relevantes diz res-
peifo & experiéncia do professor que constitui um dos factores-chavepara @
qualidade do ensino e da aprendizagem (MINTON, 1991).Para Ramsden
(1994), ndo existem receitas certas nem técnicas infaliveis para o bom ensino
e a eficdcia educacional depende essencialmente do profissionalismo, da
experiéncia e do compromisso dos agentes envolvidos no processo. Neste
senfido,apresenta trés dreaschave para melhorar a qualidadedo processo de
ensino e de aprendizagem nas instituicdes de ensino superior, designadamente:
i] a experiéncia dos professores ii] a lideranca académica forte, motivada e de
exceléncio; i) os métodos de avaliag@o adequados & realidade envolvente.

Ramsden (1994 refere que os professores mais novos e menos expe-
rientes tentfam odopfor-se ao contexto existente e, muitas vezes, consideram o
ensino essencialmente como forma de transmissdo eficientede conhecimento
sem perceberem as implicagdes que essa concepgdo reprodutiva fem para a
aprendizagemdos estudantes. Por seu turno, os professores especialistas e mais
experientes consideram o ensino comouma forma de inferagir com os alunos
e monitorizar a sua aprendizagem. Essa visGo também pode envolver alguma
apresentacdo de informacdo mas a principal intencé@o é que, no ambiente
educacional, seja explicito o que se espera dos alunos. Assim, focaliza a sua-
afencdo nos acontecimentos que ocorrem na sala de aula compreendendo o
valor da reflexdo sobre a prética como uma forma de adaptacdo e melhoria.

Para que haja qualidade de aprendizagem nas instituicdes, é necessa-
rio reconhecer e premiar o bom ensino, proporcionar um bom ambiente e uma
lideranca de exceléncia de modo a que os professores se sinfam capacitados
para responder as necessidadesdos alunos. A lideranca constitui-secomo uma
varidvel crucial para determinar a safisfagdo e o sucesso, criando as condigdes
para que os alunos aprendam num ambiente onde possam assumir a responsa-
bilidade pela sua propria aprendizagem e uma envolvéncia de respeito e de
cooperacdo (DISETH; PALLESEN; BRUNBORG; LARSEN, 2009).Fundamental,
tfambém, a criogdo de equipes de docentes que se norfeiem por objecti-
vos comuns e a monitorizagdo continua dos efeitos do ensino (RAMSDEN,
20006). E também fundamental estabelecer metas claras que permitam aos
estudantes saber o que se espera deles e cargas de trabalho adequadas pois
a investigacdo @ provou que fortes cargas de frabalho determinam que os
estudantes utilizem abordagens mais superficiais no seu processo de estudo e
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de aprendizagem (BLAND; RUFFIN, 1992: ENTWISTLE, 2009; RAMSDEN,
2004; 2000).

Um outro factor relevante diz respeito & avaliagdo da aprendizagem.
Aavaliagdo fornece indicacdes sobre o tipo de aprendizagem e, conse-
quentemente, sobre o ensino necessario para obter a qualidode desejada e
percebida. Assim, o processo de avaliagdo do ensino, identificando os pontos
fortes e os pontos fracos, bem como o processo de avaliagé@o de cursos e das
instituicdes, afravés de indicadores quantitativos de eficacia (fais como os resul-
tados obtidos a partir do CEQ e outros instrumentos) podem contribuir para a
melhoria continua da qualidade do processo ensino e de aprendizagem pois
permite a infroducdo de novas ideias, de melhores prdticas e a remogdao dos

obstéculos que vao surgindo(RAMSDEN, 1994, 20006).

Na adaptacdo para a populagdo portuguesa (CHALETA; SAMPAIO;
SARAIVA; GRACIO); LEAL; SANTOS; SEBASTIAO; CANDEIAS, 2012), a solu-
¢do final do instrumento que passamos a designar de CEQ-P ficou constituida
por 23 ifens e quatro facfores como se pode ver na Figura 1.

Retirando o item que avalia a satisfagdo dos estudantes com o curso
que frequentam (ifem 25 no questiondrio original), a estrutura testada de 22 ifens
agrupa-se em quatro factores: Bom Ensino (GT), com 8 itens, Competéncias
Genéricas (GS), com 6 itens, Avaliacdo Apropriada [AA), com 4 itens e Carga
de Trabalho Apropriada [AW) também com 4 ifens.
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Figura 1
Representacdo Grdfica do Modelo Conceptual Teérico Final para CEQP

/1

([x2(176)=593.50, p<0.001;AGFI= 0.92; CFI=0.902;
RMSEA=0.052; GFI=0.938])
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O factor de Metas e Padrées Claros presente na estrutura original do
instrumento ndo se identifica neste estudo, obtendo-se uma estrutura similar &
encontrada por Fryer, Ginns, Wlaker e Nakao (201 1) na adaptagdo do instru-
menfo para o confexto japonés.

Método

Quatro anos apds a adaptagdo curricular dos cursos segundo as direc-
fivas de Bolonha (fodos os estudantes se encontram a frequentar os cursos nesfe
modelo) e levando em conta a importéncia da percepgdo dos estudantes sobre
o contexto educacionalpara a qualidade daaprendizagem, constituiu objectivo
central deste estudo compreender como os estudantes que frequentam o 1°e o
3° ano de cursos de licenciatura de Ciéncias e Tecnologia e Ciéncias Sociais
de trés insfituicdes de ensino superior portuguesaspercepcionam o curso que
frequentam e qual o seu nivel de satisfagdo nesses cursos.

De modo especifico, pretendemos identificar diferencas i) entre estu-
dantes que frequentam cursos de dreas cientificas diferentes, i.e., Ciéncias
Sociais e Ciéncias e Tecnologia, ii) entre estudantes que frequentam diferentes
cursos, iii) enfre os estudantes que frequentam o 1° ano e o 3° ano dos cursos,
iv) enire os estudantes em fungdo do género, V) entre os estudantes que frequen-
tam diferentes instituicdes de ensino superior e, por fim vi) verificar o nivel de
satisfacdo dos estudantes com a qualidade dos cursos que frequentam.

1. Participantes

O instrumento foi aplicado a 872 estudantes (31.4% do sexo mas-
culino e 68.6% do sexo feminino] que frequentavam cursos de licenciatura
de duas instituicdes de ensino superior piblicas (Universidade de Evora e
Universidade de lisboa) e uma privada (ISPA = Instituto Universitario).
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Tabela 1
Distribuicdo dos alunos por escola/Curso
Escola Curso N |% N %
Engenharia Civil 43 4.9
Biologia 40 4.6
Engenharia Informatica 29 3.3
Tg:\r:jfgsi:s Medicina Veferindrio 45 |59 |29° 338
Arquitectura Paisagista 42 4.8
Reabilitacdo Psicomotora | 60 | 6.9
Ciéncias do Desporto 36 4.1
Relacdes Internacionais 29 3.3
Gestao 50 |57/
Economia 41 4.7
Educacdo Basica 30 |34
Ciéncias Sociais | Ciencias da Educacao 21 124 577 166.2
Sociologia 41 |47 73
Psicologia 341 391
Ciéncias da Informacdo e |26 | 2.8
da Documentacdo
Total 872 | 100

Desses, alunos 33.8% frequentam cursos da drea de Ciéncias e
Tecnologia e 66.2% cursos da drea de Ciéncias Sociais. Em relagdo ao ano
de frequéncia, 64.6% frequentam o 1° ano e 35.4% frequentam o 3° ano dos
cursos. A idade dos sujeitos oscilava entre 17 e 62 anos, situando-se a média
em 22 anos (desviopadrdo de 7.19).

2. Instrumento e procedimentos

O instrumento a que recorremos neste estudo, CEQP — Questiondrio
de Experiéncia no Cursoresulta da adaptacdo do CEQ25 (RAMSDEN, 2005)
para a populagdo portuguesa por CHALETA; SAMPAIO; SARAIVA; GRACIO;

Revista Educactio em Questo, Netal, v. 48 n. 34, p. 65-85, jan./abr. 2014



/4

Artigo

Experiéncia no curso — contributo para a qualidade do ensino superior

LEAL; SANTOS; SEBASTIAO: CANDEIAS (2012) com uma solucdo final de 23
itens em que 22 d@o corpo & estrutura factorial e, um Gltimo, fratado de forma
independente, avalia a satisfagdo dos estudantes com a qualidade do curso.

Os 4 factores (escalas) obtidos consistern em:

1 — Bom ensino, escala caracterizada por préticas pedagdgicas que
incluem fornecer feedback Util e oportuno, explicagdes claras, motivar os alu-
nos, fornar o curso inferessante e ateng@o a problemas de compreens@o dos
alunos. As pontuagdes mais baixas nessa escala estdo associadas com a per-
cepgdo dos alunos de que tais préficas ocorrem com menos frequéncia (itens
3,7,15,17,18].

2 — Avaliagéo adequada, escala paraa avaliogdo de ordem supe-
rior que considera o pensar e o compreender o invés da recordacdo factual
simples. Essa escala ndo investiga outros aspectos importantes das prdticas de
avaliagcdo, fais como a congruéncia da avaliacdo com o material realmente
ensinado, o nivel de dificuldade e a consisténcia da qualidade da avaliagao
litens 8, 12, 19).

3 — Carga de trabalho adequada, escala relativa & percepgdo de
cargas de frabalho razodveis (itens 1, 4, 21, 23], sendo que os itens com valo-
res mais elevados indicam nessa escala adequabilidade da carga de trabalho.
Cargas de trabalho muito pesadas tendem a impedir os estudantes de partici-
parem e compreenderem o material que est@o a aprender. Muitos estudantes
adoptam abordagens superficiais & aprendizagem como uma esfratégia para
lidar com cargas de trabalho elevadas.

4 — Competéncias gerais, escala cujos ifens reflectem a medida em
que os alunos percebem que os seus estudos t&m favorecido o desenvolvimento
de competéncias genéricas reconhecidas pela universidade como sendo um
resultado valioso do ensino universitario, além de disciplinar as habilidades e
conhecimentos especificos (itens 2, 5, 9, 10, 11, 22).

Para o tratamento estatistico dos dados recorremos ao SPSS 21
(Statistical Package for Social Sciences).

Revista Educactio em Questdo, Netal, v. 48 n. 34, p. 65-85, jan./abr. 2014



Artigo

Maria Elisa Cholemm

Resultados

Os resultados que se apresentam respondem aos objectivos definidos
anferiormente em termos da experiéncia dos estudantes no curso e do seu nivel
de satisfacdo.

Pela andlise da Tabela 2 podemos observar que existem diferencas
estatisticamente significativas entre os estudantes que frequentam cursos de
Ciéncias Sociais e de Ciéncias e Tecnologia aonivel do Bom Ensino (média
mais elevada nos estudantes que frequentam cursos de Ciéncias Sociais),
Avaliacdo Adequada e Carga de Trabalho (médias mais elevada nos estudan-
tes que frequentam cursos de Ciéncias e Tecnologial).

Tabela 2
Experiéncia no curso por relacdo com as dreas cientificas/ECT; ECS
Escalas a €
M op| m [op| P
Bom Ensino (BE) 2.991.630]| 3,26 | .621 | .000

Avaliagdo Adequada (AA) | 2.90 | .644 | 2,64 | .583 | .000
Carga de Trabalho (CT) 3.251.462 | 3,05 | .538 | .000

((égpeténcios@enéricos 3.67|.523| 3,69 | 549 | 474

Os resultados obtidos em relag@o & experiéncia dos estudantes nos
respectivos cursos indicam diferencas estatisticamente significativas (p =.000)
em todas as escalas (Tabela 3). Verifica-se que, na escala de Bom Ensino, qua-
fro dos sefe cursos de Ciéncias e Tecnologia se enconfram abaixo do ponto
médio (3) apesar de incluir o curso de Ciéncias do Desporto o que obtém
média mais elevada (M = 3.46] quando considerada a globalidade dos cur-
sos. Em relogdo a essa escala, nos cursos de Ciéncias Sociais, Psicologia é o
curso que apresenta média mais elevada (M = 3.37). Seguemrse os cursos de
Ciencias da Informacdo e Documentacdo (M = 3.27) e Gestdo (M = 3.26). A
média mais baixa, sittada abaixo do ponto médio (3), nessa drea cientifica,
encontra-se no curso de Educacdo Basica (M = 2.82).

Avaliag@o Adequada encontrase acima da média apenas em cur-
sos de Ciéncias e Tecnologia (Biologia e Medicina Veterindria). No que se
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refere & Carga de Trabalho, encontramos as médias mais elevadas nos cursos
de Medicina Veterindria (M = 3.41) e Ciéncias do Desporto (M = 3.33) e
Educacdo Bésica (M = 3.32) e menores nos cursos de Economia (M = 2.95) e
Psicologia (M = 2.99) o que indica cargas de trabalho consideradas pesadas
nesses Cursos.

Tabela 3
Experiéncia dos estudantes no curso
BE** AA** CT** CG**
Escola Curso
M DP M DP M DP M DP
Engenharia 290 |.528 |2.91 |.494 |3.19 |.438 |3.41 |.429
Civil
Biologia 2.67 1.708 |3.11 |.567 |3.17 |.520 |3.43 |.582
Engenharia 2.97 1.585 |2.66 |.804 |3.27 |.463 |3.30 |.528
Informadtica
Medicina 2.60 |.542 |3.10 |.681 |3.41 |.471 |3.75 |.542
ECT | Veferindria
Arquitectura 3.12 |.555 [|2.75 |.579 13.26 |.455 |3.81 |.437
Paisagista
Reabilitacdo | 3.18 |.610 [2.79 |.619 |3.15 |.439 |3.91 |.389
Psicomotora
Ciénciasdo [3.46 | 416 294 |.701 | 3.33 |.422 |3.87 |.438
Desporto
Relacdes Inter- | 3.15 | .526 |2.69 |.577 [3.01 |.519 |3.60 |.529
nacionais
Gest@io 3.26 |.662 273 |.570 |3.21 | .484 |3.76 | .449
Economia 3.07 |.552 258 |.646 295 | .532 |3.78 |.573
Educacdo 2.82 |./37 1294 |.554 |3.32 |.553 |3.73 |.652
Bdsica
ECS Ciénciasda  [3.06 |.689 |2.90 |.700 | 3.01 |.490 |3.50 |.579
Educacdo
Sociologia 3.04 | 786 |2.61 |.673 |3.15 |.599 |3.74 |.685
Psicologia 3.37 |.560 |2.57 |.535 299 |.529 |3.68 |.529
Ciéncias 3.27 |.643 299 |.663 |3.22 |.558 |3.65 | .579
Informacdo e
Documenta-
¢cdo
** p=.000
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A andlise dos resultados por relagé@o com o ano de frequéncia(1° ano
e 3° anolindica diferencas esfatisticamente significativas nas escalas de Carga
de Trabalho (p = 000) e Competéncias Genéricas (p = 000) sendo as médias

mais elevadas encontradas nos estudantes de 3° ano (Tabela 4).

Tabela 4
Experiéncia no curso por relagdo com o ano de frequéncia/1° ano; 3° ano
Escol 1° Ano 3° Ano
seolas M [op | m [or| P
Bom Ensino (BE) 3.191.627| 3.19 | .656 | .192
Avaliagdo Adequada (AA) 2.69.600| 2.79 | .640 | .024
Carga de Trabalho (CT) 3.071.522 | 3.21 | .509 | .000
Competéncias Genéricas (CG) | 3.61 |.521 ] 3.81 | .552 | .000

No que se refere as diferencas de género, como podemos ver na
Tabela 5,apenas se encontram diferencas estatisticamente significativas em
Competéncias Genéricas (p=000) sendo que os valores mais elevados se

encontram nas alunas. /7
Tabela 5
Experiéncia no curso por relacdo com o género
Escolas Masculino Feminino o
M DP M DP
Bom Ensino (BE) 3.08| .637 | 3.21 | .634|.008

Avaliogdo Adequada (AA) 278 667 | 2.71|.590|.100
Carga de Trabalho (CT) 3.17 1 .528 | 3.09 | .518 |.060
Competéncias Genéricas (CG) | 3.55 | .577 | 3.74 | .511|.000

A andlise em fungdo da instituicdo permite-nos observar diferencas
estatisticamente significativas em todas as escalas excepto Competéncias
Genéricas. Com relacdo ao do Bom Ensino, encontramos nas instituicdes valo-
res acima da média sendo a média mais elevada no ISPA. Em relacdo &
Avaliag@o Adequada, os valores encontram-se abaixo da média em todas
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as instituicdes sendo a mais baixa a da Universidade de Lisboa (M = 2.50).
Carga de Trabalho adequada obtém a média mais elevada na Universidade

de Evora (M = 3.19).

Tabela 6
Experiéncia no curso por relacdo com a instituicdo
Escalas U. Evora U. Lisboa ISPA
M| DP | m[DP | M [DP| P
Bom Ensino (BE) 3.041.650]3.16 | .556 | 3.49| .529| 000

Avaliagdo Adequada (AA) | 2.83 | .642 | 2.50 | .528 | 2.61 | .536 | .000
Carga de Trabalho (CT) | 3.19|.503 | 2.93 | .527 | 3.05 | .528 | .000

Compe*é”(ccicglee”é”m 368 | 547|359 | 503 | 3.74 | 536 044

Em relogcdo o satfisfagc@o dos estudantes com a qualidade dos cur-
sos que frequentam, podemos observar (Tabela 7) queem trés dos cursos
(Engenharia Civil, Medicina Veterindria e Educacdo Bésica) menos da metade
dos estudantes refere safisfacdo com a qualidade dos cursos. Em dois dos cur
sos (Ciéncias do Desporto e Relagdes Infernacionais) ndo se encontra qualquer
referéncia dos estudantes reveladora de insatisfacdo.
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Tabela 7

Satisfacdo com a qualidade do curso

Cursos

Satisfacdo (%)

1 (insatisfagdo) — 3 — (satisfacdo) 5
Engenharia Civil 2'3] 1.()9'3 44.2 41 944.2 2.3
Biologia 2'5] 5.(])2'5 250 55'0(30,05.0
Engenharia Informatica 0 ] 3.;3'8 310 44'855. : 10.3
Medicina Veterindria 8922;3'3 31.1 42.246.6 4.4
Arquitectura Paisagista 2'47.24'8 21 4 >/ ]7] '4]4 3
Reabiliacio Psicomotora |2 3.33'3 10.0 68.386.6] 8.3
Ciéncias do Desporto 0 0 0 13.9 69.487_7] 6./
Relacdes Internacionais 0 0 0 17.2 55.282.827.6
Gesido 0 4.04.0 00 64.076.012.0
Economia 2-4977 3 g5 | O .070.8 9.8
Educacdo Basica ]32().23.3 20.0 43'043.0 0
Ciéncias da Educacao Q'S] 4.34'8 28 6 52'%57'2 4.8
Sociologia 492242)7'] 26.8 31 '75].2] 9.5

Revista Educactio em Questo, Netal, v. 48 n. 34, p. 65-85, jan./abr. 2014

19



Artigo

Experiéncia no curso — contributo para a qualidade do ensino superior

0.6 | 2.1 4909 | 21.7
Psicologia > 25.8 716
Ciéncias da Informacdo 4.2 ‘ 8.3 20 9 0.0 ‘ 8.3
e da Documentacdo 12.5 ' 58 3

A andlise dos dados encontra diferencas estatisticamente significativas
entre os cursos (p=.000) sendo os estudantes que referem maior safisfacdo
(acima de 80%) os que frequentam os cursos de Ciéncias do Desporto,

Reabilitac@o Psicomotora e Relacdes Internacionais.

Na Tabela 8, podemos observar que a maioria dos estudantes das
frés instituicodes (Universidade de Evora, Universidade de Lisboa e ISPA Lisboal

estd satisfeita com a qualidade dos cursos que frequentam.

Tabela 8

Satisfacdo dos estudantes com a qualidade do curso/Instituicdes

Instituicoes

80

Satisfacao (%)

1 (insatisfagdo] — 3 — [satisfagdo) 5

Universidade de Evora 2'410‘27‘8 24 .4 54965.410‘5
Universidade de Lisboa 2] > 2.0 24 .4 50.668.5] 7.9
ISPA Lisboa 0 0909 04 8 50-574.4239

A andlise estatistica realizada indica diferencas significativas entre as
instituicdes (p = .000) sendo o ISPA lisboa a que apresenta estudantes mais

satisfeitos com a qualidade do curso.
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Tabela 9

Satisfacdo dos estudantes com o curso que frequentam/ drea cientifica

" Satisfacdo (%)
A Cientifi
reas teniificas 1 (insatisfacdo) —3—— (satisfacdo) 5
2.4 /.8 549 10.5
Ciéncias e Tecnologio 24.4
10.2 65.4
21 50 506| 17.9
iéncios Socia 24 4
Ciéncias Sociais 7] 68.5

Em relacdo as dreas cientificas, os valores obtidos sdo muito semelhan-
fes ndo se enconfrando diferencas estatisticamente significativas ao nivel da
satisfacdo entre os estudantes que frequentam cursos dessas dreas cienfificas.

Tabela 10
Satisfacdo dos estudantes com o curso que frequentam/ 1° ano; 3° ano

Satisfacdo (%)
Ano T I -
1 (insatisfacdo) —3—— (satisfacdo) 5 81
14 | 40 5151588
1°A 27.2
"o 5.4 67.3
. 36 | 94 53.1| 14.6
3° Ano 130 19.4 67.7

A Tabela 10 permite-nos verificar niveis de satisfacdo idénticos entre
estudantes de 1° e 3° ano (acima de 60%), no entanto verifica-se que mais
estudantes do 3° ano referem insatisfacdo com a qualidade do curso o que
se traduz no resultado obtido pela andlise estatistica que, nesse caso, revela
diferencas estatisticamente significativas (p = 001).

A andlise dos dados, tendo em conta o sexo dos estudantes, indica
maior satisfag@o com a qualidade do curso por parte das jovens estudantes.
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Tabela 11
Satisfacdo dos estudantes com o curso que frequentam / sexo
Satisfacao (%)
Sexo

1 (insatisfacdo) —3— (satisfacdo) 5
_ 18 | 92 48.4] 106

Masculino 10 30.0 50.0
2.3 4.5 53.81 17.5

Feminino 68 21.9 713

A andlise estatistica realizada indica diferencas significativas entre os

sexos [p =001).

Conclusoes

Os resultados obtidos em termos de drea cientifica indicam, neste
estudo, maior evidéncia de bom ensino nos cursos de Ciéncias Sociais e avalio-
¢do e carga de trabalho mais adequadas nos cursos de Ciéncias e Tecnologia.

Os resultados obtidos em relacé@o & experiéncia dos estudantes nos
respectivos cursos indicam diferencas significativas em todas as escalas.
Verifica-se que, na escala de Bom Ensino, quatro dos sefe cursos de Ciéncias
e Tecnologia se encontram abaixo do ponto médio (3] quando considerada a
globalidade dos cursos. Em dois desses cursos Avaliagdo Apropriada obtém
valores abaixo da média (Engenharia Civil e Engenharia Informdtica) e dois
obtém os valores mais elevados da escala por relagdo com a globalidade
dos cursos. Carga de Trabalho, nesses quatro cursos, obtém valores acima
do ponto médio pelo que serd necessério analisar com maior detalhe as cau-
sas que determinam os resultados ao nivel do Bom Ensino e da Avaliagdo
Apropriada tendo em conta os aspectos referidos por Minton {1991). Por outro
lado, é de fazer nofar que, com excepcdo dos dois cursos de Engenharia
(Civil e Informdtica), todos os demais cursos apresentam valores abaixo da
média para Avaliagdo Apropriada pelo que é necessario analisar com detalhe
os aspectos que os estudantes percepcionam como menos adequados num
contexto em querevelam maioritariamente Bom Ensino e Carga de Trabalho
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Adequada tendo por referéncia a literatura sobre o assunto (BLAND e RUFFIN,
1992; ENTWISTLE, 2009; RAMSDEN, 1994 2006).

No que se refere ao desenvolvimento de Competéncias Genéricas,
em fodos os cursos a percepgdo é de que elas s@o desenvolvidas.

A andlise dos resultados por relag@o com o ano de frequéncia indica
uma apreciagdo mais favoravel dos estudantes de 3° ano nas escalas de
Carga de Trabalho e Competéncias Genéricas. No que se refere ao género,
sdo as estudantes as que mais valorizam o desenvolvimento de Competéncias
Genéricas nos cursos que frequentam.

A andlise em funcdo das instituicdes permite-nos observar diferen-
cas estatisicamente significativas em todas as escalas excepto Competéncia
Genéricas. Em Bom Ensino, encontramos nas instituicdes valores acima
da média sendo a média mais elevada no ISPA. Em relacdo & Avaliacdo
Adequada, os valores encontram-se abaixo da média em todas as instfituicoes
sendo a mais baixa a da Universidade de Lisboa. Carga de Trabalho é perce-
bida como mais adequada na Universidade de Evora.

Quanfo ¢& satisfagdo dos estudantes com a qualidade dos cursos que
frequentam, podemos observar que a maioria dos estudantes das frés insti
tuicdes (Universidade de Evora, Universidade de Lisboa e ISPA Lisboa) estd
satisfeita com a qualidade dos cursos que frequentam sendo o ISPA Lisboa a
que apresenta valores mais elevados de safisfagdo.

Na andlise das cientificas ndo se encontram diferencas estatistica-
mente significativas aonivel da satfisfac@o. Em relagdo aos cursos apenas trés
de enfre os quinze analisados revelam menor satisfacdo, embora os que mani-
festam insatisfacdo (com excepcdo de Educacdo Basica) néo ulirapassem um
quarto dos alunos respondentes.

Quando analisadas as respostas tendo em conta o 1° e 03°
ano,verificamos que de modo geral existe safisfagdo em ambos os grupos e
que a maior insatisfagdo surge nos estudantes de 3° ano embora os valores cor-
respondentes & insatisfacdo sejam bastante baixos. A satisfag@o por relagdo
com o género indica claramente maior satisfacdo do sexo feminino.
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Resumo

O artigo inserese na temdtica do Estagio Curricular Supervisionado (ECS)
e na problemdtica de um modelo profissional de formagdo docente. O obijefivo foi
apresentar e compreender o ECS no Brasil, Canadd, Estados Unidos, Franga, entre
oufros.A pesquisa foi bibliografica e documental, qualitativa com a andlise de conteddo.
Selecionamos experiéncias que envolviam a relagdo universidade e escola, valorizando
o papel do professor de escola na formagéo docente. No Brasil, essas iniciativas sur-
giram de universidades; e, nas experiéncias internacionais,as iniciativas emergem das
politicas publicas nacionais. Nesse confexto, assinalase para a quest@o da formagdo
sob a perspectiva da profissionalizagdo docente, sendo necessério um esforgo das poli-
ficas publicas e dos cursos de formagao docente.
Palavras-chave: Estagio curricular. Profissionalizagéo docente. Escola e universidade.

The supervised practical training in Brazilian and international
experience

Abstract

This article is inserted in the field of teacher education, centering the discus-
sions in Supervised Practical Training (SPT) and the issues of training model placed in
the teaching profession. The aim of this qualitative study was to present the SPT in Brazil,
Canada, United States, France and others, from a bibliographic and documental, quali-
fafive research and analysis content. VWe selected the practical fraining experiences that
take for granted the university and school relationship fo value the role of school teacher in
teaching education. In Brazil, these initiatives have emerged from universities; whereas,
in the international experiences, the inifiatives have emerged from national public poli-
cies. We pointed fo the teaching professionalization and concluded that the Brazilian
public teacher education policies should consider the practice as the locus of teacher
education.

Keywords: Supervised practical training. Teacher professionalization. Schooland
university.
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La prdctica pedagégica profesional la experiencia brasilefia e
internacional

Resumen

El articulo trata sobre tiempo de précticas profesionales y en la problemdtica
de un modelo de formacién situado en la profesion docente. El objetivo fue presentar
y comprender las précticas profesionales en Brasil, Canadd, Estados Unidos de
América, Francia, entre ofros. la investigacion fue bibliogréfica y documental,
cudlitativa con la técnica de andlisis de contenido. Se Seleccionaron experiencias
involucrando la relacién universidad y escuela, valorando el papel del profesor de
escuela en la formacion del profesorado. En Brasil, estas iniciativas surgieron en la
universidad vy, en el campo internacional, las iniciativas emergen de las politicas
publicas nacionales. En este confexto, se sefiala a la cuestién de la formacién
desde la perspectiva de la profesionalizacion del profesorado, siendo necesario
un esfuerzo de las politicas publicas y de los cursos de formacion docente.

Palabras-clave: Practica profesional. Profesionalizacion del profesorado. Escuela y
universidad.

87

A problemética em questdo. ..

O artigo trafa da formagdo inicial de professores tendo como foco as
orienfagdes sobre o estégio curricular, a parceria entre universidade e escola e
a figura do professor da escola que recebe estagidrios (professor-colaborador,
cooperante, associado ou fufor/mentor)na experiéncia brasileira e infernacional
(Canadd, Estados Unidos, Franga, Portugal, Inglaterra, dentre outros).

O contexto de investigagdo paira sobre as politicas docentes
(normativos legais) e as experiéncias no campo de estégio que apontam para
uma drea de conhecimento emergente, trazendo subjacente a ela o Movimento
de Profissionalizag@o do Ensino que perpassa as reformas politicas docentes em
&mbito internacional e nacional.

Esse movimento fem como proposta tornar a docéncia uma profissao,
revendo fodo o processo de formagdo inicial e continuada com base na
carreira docente. A profissionalizacéo do ensino tem como um de seus marcos
a reforma educacional ocorrida nos EUA nos anos 1980, quando decanos de
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cinquenta universidades, afravés do Relatério “Tomorrow's Teacher”, propuseram
uma mudanga na formagdo de professores, estruturando-a a partir da carreira
docente em que se valorizava o professor profissional e o profissional de
carreira, enfim, o expert [HOUMESGROUP, 1986). Ao centralizar a reforma na
"carreira docente” e ndo na “formagdo inicial de professores”, o Grupo Holmes
infroduziu um novo paradigma pautado na ideia de profissGo proveniente
da cultura anglo-americana. Tal concepcdo é tratada, apenas, em alguns
grupos académicos no Brasil, pois signatario do Modelo Continental Europeu
(SOUZANETO, 1999),de maneira geral,ndo faz uma distingéo clara entre

oficio e profissdo, sendo vistos como sindnimos.

No Canadd francés(Quebec),essa reforma ocorreu no inicio dos
anos 90, adotando como curriculo o modelo profissional: uma formagao em
alfernéncia entre o meio universitério e o meio escolar, do primeiro ao quarto
ano com o estégio supervisionadoa partir do primeiro ano, colocando a prdtica
como o “coracdo” da formagdo.Do mesmo modo, a profissionalizagdo do
ensino também perpassou o contexto da Franca na década de 90, criando
os Institutos Universitarios de Formacdo de Professores (IUFM) e propondo
um modelo profissional para a preparacdo de professores da escola basica,
voltado para a prdtica e fendo a escola como lécus da formag@o. Assim, em
ambos os casos, os docentes da escola sdo considerados corresponsaveis
pela formagdo dos futuros professores, pois auxiliam no acompanhamento dos
estagios nas escolas de maneira formal, sisfematizada e remunerada, ou seja,
hd uma politica docente envolvida.

Nesse percurso, observa-se que o estdgio supervisionado é uma
das estratégias presentes nos curriculos das licenciaturas e parte integrante e
imprescindivel na formagdo inicial docente por ter,entre as suas finalidades,
auxiliar o licenciando na passagem de aluno/estudante a professor.

Essa relacdo envolve um trabalho de articulac@o com a direcdo
e coordenagdo da escola, orientagdo do professor dessa mesma instituicdo
(professorcolaborador), a supervisdo do professor da universidade,/faculdade
(professor supervisor). Porfanto, essa friade prescinde de uma infegracdo entre
Universidade, Professor Supervisor, Escola e Professor-Colaborador, sendo
referendada por pesquisadores da drea em recortes diferentes no que se refere
ao professor-colaborador (BENITES, 2012), parceria com professores da escola
(SARTI, 2009), imersao do estagidrio na escola (GIGLO, 2010), compromisso

da escola na formagao do futuro professor (CYRINO, 2012) dentre outros.
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No entanto,nas atuais politicas docentes brasileiras,essas questdes ndo sdo
consideradas, principalmente no que diz respeito aos afores que envolvem o
processo de estagio: a equipe gestora da escola e o professorcolaborador ou
parceiro. Estes ndo sdo encarados como formadores pela legislagdo vigente
(BRASIL, 2008). Dessa forma, também ndo recebem uma formagdo especifica
para orientar esfagidrios, ficando essas questdes a cargo dos professores
universitarios responsaveis pelos estagidrios.

Na confram@o da ordem hegeménica, hd algumas experiéncias
brasileiras que buscam afravessar essa barreira e, dentro das possibilidades,
estabelecem vinculos com escolas, oferecem formag@o aos docentes que
receberdo estagidrios, além de outras perspectivas. Em @mbito infernacional ,essas
questdes sdo apresentadas a partir do Ministério da Educacdo que hé em todos
ospaises, ou &rgdo responsavel,os quais estabelecem diretrizes que permitem &s
universidades e escolas realizar a formagao dos professores de forma conjunta
e sistematizada, ou ainda, auxilios financeiros aos professores da escola que
recebem esfagidrios, sem excluir outras possibilidades. E claro que, nesses
paises onde as possibilidades de estdgio encontram-se mais sedimentadas,
houve um longo processo de lutas, conquistas, refrocessos, avangos.

Com base nesses apontamentos, o presente estudo objetiva apresentar
e compreender o confexfo do estdgio curricular supervisionado no Brasil e, em
&mbito infernacional, a partir de uma pesquisa bibliografica e documental, tendo
como referéncia o esfdgio curricular, a parceria entre universidade e escola e
a figura do professor da escola que recebe estagiarios.Os documentos dizem
respeito & legislacdo, diretrizes e normativos que estabelecem um norte para
a formagdo de professores ou especificamente para o estagio. Na pesquisa
bibliografica, buscamos em bases de dados arfigos que pudessem explorar
experiéncias de estagio, bem como livios ou anais de reunides cientificas que
explicitassem essas questoes.

A andlise qualitativa de dados ocorreu sob a perspectiva da andlise
de contetdo (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 41), realizada “[...] a partir do exame
dos dados e de sua contextualizacdo no estudo”. Este é caracterizado “como
um méfodo de investigacdo do conteddo simbdlico das mensagens [...]"; na
unidade de andlise (palavra, senfenca, pardgrafo ou o fexto como um todo); na
forma de fratar tais unidades e; na variagéo do enfoque da inferpretacdo. Com
essa compreensdo, apds a leitura e selecdo do material, foram identificados
eixos temdticos relativos ¢&: compreens@o do Estdgio Curricular em diversos
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paises; bem como experiéncias significativas que elucidam o Estagio como um
campo de conhecimento.

O texto estd organizado, inicialmente, com um breve histérico dos
estagios na legislacdo brasileira a fim de compreender o modo como essa
temdtica tem sido fratada pela politica nacional. Na sequéncia, elucidamos
experiéncias brasileiras que tem tenfado romper com a linearidade dos estagios
supervisionados através de uma estruturacdo mais dindmica, bem como
apresentamos a experiéncia infernacional, visando confribuir com perspectivas,
propostas e possibilidades. Por fim, concluimos o texto com algumas
consideracdes a respeito do confexto apresentado.

Os estdagios curriculares: propostas de encaminhamento na
trajetéria da legislagdo brasileira

Na legislag@o brasileira atual voltada para a educagdo e
desenvolvimento profissional docente (BRASIL, 1996, 1997, 2001, 2001a,
2002), enconframos direcionamentos para a formagdo inicial e confinuada
de professores que abordam aspectos baseados em referenciais tedricos de
grande renome na literatura.

No que fange & frajetéria da formagdo inicial de professores, podemos
destacar alguns normativos que apontam o estagio curricular supervisionado,
como:o Parecer CFE 4.873 de 1975, que responsabilizava somente a
universidade com relagdo & supervisGo do estégio; a lei n® 6.494, de 1977,
que assinalava o estégio como uma experiéncia prética do curriculo e dispunha
sobre um vinculo ndo empregaticio do mesmo e; o n® Decreto 87.497, de
1982, que também apontava a responsabilidade da instituicdo de ensino
na aprendizagem do estagidrio, ou seja, a universidade.Porém, nessas e em
outras legislagdes (BRASIL, 1946, 1962, 1969,1975, 1977, 1982, 1984,
1994),a escola e os professores-colaboradores ndo séo considerados enquanto
formadores, sequer é prevista a sua preparacdo para receber e orienfar os
estagidarios.Podemos encontrar encaminhamentos embriondrios (BRASIL, 2008,
2002) a respeito de uma possivel formacdo confinuada do professor da
escola que deve ser oferecida pela instituicdo de ensino superior (mais uma
vez, a InstituicGo de Ensino Superior (IES) — é colocada & frente). Enfretanto
a fiscalizacéo com relacdo ao cumprimento desses normativos nos cursos e
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instituicdes em nivel superior € minima, além das diferentes compreensdes de
estégio que perpassa.

Com a lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n.
9.394/96, artigo 65, reafirmou-se a importancia do estégio, propondo para
todos os cursos de Licenciatura a Pratica de Ensino com 300 horas, sendo
alterada em 2001 e 2002' com a proposta de 400 horas de Estagio Curricular
Supervisionado, devendo ocorrer a partir da segunda metade do curso, com
a incumbéncia de ser um periodo de aprendizagem da profissdo que serd
exercida futuramente (BRASIL, 2002, 2002a).Neste formato, busca-se pensar
a formagdo de professores a partir de um corpo de conhecimento: saberes,
competéncias e habilidades, praticas de ensino, frazendo como novidade, o
deslocamento do eixo da qualificacdo para a certificacdo profissional, entre
outros aspectos, podendo-se confundir formar com formar-se.

O estagio prescinde, entdo, de uma relacdo pedagoégica entre
um profissional reconhecido no local de frabalho e um aluno estagidrio. A
responsabilidade pela formagdo do estagidrio ndo se restringe mais a um Gnico
professor da instituigdo formadora, sugerindo-se um coletivo, pois. ..

[...] é preciso que exista um projefo de esfdgio planejodo e avo- 9]
liado conjuntamente pela escola de formagdo inicial e as escolas
campos de estagio, com objetivos e tarefas claras e que as duas
instituicdes assumam responsabilidades e se auxiliem mutuamente,
o que pressupde relacdes formais entre instituicdes de ensino e uni-

dades dos sistemas de ensino (BRASIL, 2001, p. 1).

A Resolucao CNE/CP n°® 1/de 2002 argumentou, no art. 12 §§ 1°
e 2°que, na matriz curricular, essa préfica ndo poderia ficar reduzida a um
espaco isolado ou resfrita ao estagio e desarticulada do restante do curso.
Deveria “[...] estar presente desde o inicio do curso [...]", permeando “[...]
toda a formacdo do professor” (BRASIL, 2001 p.67). Desse modo, implicaria
também uma mudanca curricular, envolvendo acdorreflexdo-acao (BRASIL,

2001).
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O Estagio Curricular Supervisionado, atualmente, € orientado pela Lei
n® 11.788,/2008 que propde no art. 1° que o estdgio € o “[...] afo educativo
escolar supervisionado [...] que visa & preparacdo para o frabalho [...]" e no
parédgrafo 2° aponta o aprendizado de competéncias proprias da atividade
profissional (BRASIL, 2008, p. 3), infroduzindo uma maior estruturagéo enfre
institicGo de ensino e a parfe concedente do estégio.Destacamos, ainda, que
essa lei é voltada para todo e qualquer tipo de estégio, ndo sendo especifica
para a formagdo de professores.

De maneira geral, os normativos legais do estdgio resumem-se
em orientacdes que estdo mais preocupadas com a criagdo do vinculo ndo
empregaticio e de uma “vivéncia” do que com o esfdgio propriamente dito,
proporcionalmente, no que diz respeito aos aspectos diddatico-pedagdgicos.
Nesse confexto, emergem algumas questdes, como: quais as estratégias
elaboradas pelas instituicdes ou professores universitarios na auséncia de
sisfematizagdes acerca do estdgio? De que forma o estagio é organizado em
outros pafses? No préximo tépico, explanaremos essas questdes em @mbito
nacional e infernacional, destacando alguns paises como Franca, Portugal,
Canadd, Inglaterra, Estados Unidos, Brasil, entre outros.

Estdgio supervisionado: as experiéncias nacionais

Na politica docente brasileira, vimos que hé poucas iniciativas que
se aproximem de preocupagdes com os aspectos diddticopedagdgicos na
formagdo profissional docente. Porém, ha possibilidades de se ulirapassar esses
caminhos e realizar encaminhamentos que possam, de alguma forma, suprir as
necessidades formativas dos licenciandos. Algumas universidades t&m criado
alternativas para o estagio curricular supervisionado, podendo-se destacar as

experiéncias propostas pela Universidade Federal de Sdo Paulo — UNIFESP
(Residéncia Pedagdgica), Universidade Estadual Paulista — Campus Rio Claro
— UNESP/RC (Parceria Intergeracional e Formacao Docente) e Universidade
de Séo Paulo — USP/Ribeird@o Preto (Educadores) no curso de Licenciatura em
Pedagogia. Ha também as perspectivas de estdgio que foram apresentadas
nos Encontros Nacionais de Diddtica e Préticas de Ensino — ENDIPE de 2008
e 2010.

No programa desenvolvido pela UNIFESP, encontramos uma
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vivéncia semelhante & da medicina. A Residéncia Pedagdgica, que ocorre na
Universidade Federal de Sao Paulo, é uma modalidade especial de estagio
curricular baseada na “[...] imersdo dos residentes (esfagidrios) em vivéncias
sistemdticas e fempordrias nas préficas pedagdgicas de docentes e gestores
escolares profissionais” (GIGLO, 2010, p. 376). Os estudantes acompanham
a pratica pedagdgica docente e a politica educativa da escola piblica,
podendo conhecer a gestdo da escola e da sala de aula, conhecem o contexto
e as relacdes entre familias e escola, e entre escola e comunidade (territério),
preparam um pré-projeto de intervencdo com o acompanhamento do professor
universitério e do professor que o acompanha na escola; por fim, partem para @

intervencéo (GIGLO, 2010).

A Residéncia Pedagdgica (PRP) tem inicio no quinto semestre do curso,
cumprindo os estagios curriculares obrigatérios na Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos e na Gestéo Educacional, sendo
que, nos quatro primeiros semestres do curso, os alunos realizam a disciplina
Préticas Pedagogicas Programadas (PPP), na qual, ao longo desse periodo,
os discentes se dividem em pequenos grupos e vivenciam, dentro de outras
disciplinas, situacdes que os aproximam da realidade escolar e educacional.

Esse programa transforma “[...] os estdgios tradicionais numa oportunidade 93
de renovacdo da formagdo inicial e continuada de docentes e gestores
escolares, e no estabelecimento de novas relagdes entre as escolas publicas e a

Universidade” (GIGLIO, 2010, p. 389).

O diferencial do programa esté na imersdo dos residentes nas escolas
por um més ininterrupfo para a realizagdo dos estagios de Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental e quinze dias seguidos na Educagdo de Jovens e Adultos,
tendo como meta, além da formacdo inicial, a formacdo continuada dos
professores das escolas que acompanham os residentes. Esfes, assim como os
gestores, sdo vistos como colaboradores no processo de formagao (UNIFESP,
2011). Dessa forma, nessa universidade, esté em desenvolvimento no Curso de
Pedagogia uma metodologia para a Residéncia Pedagdgica “[...] como uma
politica de formagao inicial de docentes capaz de atuar de maneira propositiva
em ambientes escolares, gerando aprendizagens e provocando a revis@o das
praticas de educadores e gestores ja@ profissionais” (GIGLO, 2010, p. 376-
377).

Podemos observar também a experiéncia realizada na UNESP, campus
Rio Claro. Nomeada de Parceria Intergeracional e Formacao Docente (SARTI,

Revista Educactio em Questio, Natal, v. 48, n. 34, p. 86-115, jon./cbr. 2014



94

Artigo

O estagio curricular supervisionado na experiéncia brasileira e internacional

2008; 2009), a proposta em andamento visa colocar em confato professores
experientes com estudantes de Pedagogia, para que, afravés da troca de
experiéncias, ocorra formagdo confinuada e inicial respectivamente.

Os professores em exercicio sdo chamados a desempenhar o
papel de iniciadores de uma nova geragdo docente, algo que lhes
possibilita vivenciar novas aprendizagens, ao mesmo fempo que
sentimentos de valorizagdo de seus saberes e praticas profissionais

[SARTI, 2009, p. 134).

Cabe ressaltar que,nesse programa, os professores da escola ndo sao
considerados tutores, ou seja, ndo t&m "[...] responsabilidades institucionais
comumente associadas a esse papel [...]" [SARTI, 2009, p. 136), mas assumem
a postura de parceiros na aprendizagem da docéncia. Os professores das
escolas sdo convidados a receber estagidrios, ndo havendo selecdo prévia
para tal. A novidade, nessa proposta, é a elaboragdo de um projeto pedagdgico
e do relatério de estagio em parceria, ou seja, professor da escola e estudante
preparam as aulas e o relatério final em conjunto. Este dltimo apresenta um
cunho reflexivo, no qual o estudante e docente percorrem o caminho de suas
experiéncias para a teoria.

Os professores-colaboradores fambém tém & sua disposicdo um curso
de extensdo oferecido pelo professor-supervisor mostrando o que é e qual a
importéncia do estdgio na formacdo inicial. Essa proposta estd em construgéo,
com novos encaminhamentos para o ano de 2013, como por exemplo, a
preocupagdo com o envolvimento da gest@o escolar também vista como
formadora dos estagidrios.

Com relag@o & USP, campus Ribeirdo Preto, os estagidrios realizam sua
pratica na gestdo, Educacdo Infantil e Ensino Fundamental . Nessa perspectiva
de formagdo, hé uma iniciativa que visa & aproximagdo dos professores da
escola com os esfagidrios, fendo como obijetivo dessa aproximagdo o didlogo
e a froca de experiéncias, entre aquele que estd passando pelo choque da
realidade, e aquele que estd inserido,nessa hé algum tempo. O diferencial
desse programa € a confratagdo dos Educadores (técnicos em nivel superior,
que possuem formacdo em licenciatura e realizam a mediacdo entre escola
e universidade] por meio de concurso, tendo, dentre suas tarefas a “[...]
incumbéncia principal acompanhar os alunos na realizagd@o de seus estégios”

(CORREA, 2009, p. 9).

Revista Educagtio em Questio, Natal, v. 48, n. 34, p. 86-115, jon./cbr. 2014



Artigo

Marina Cyrino | Samuel de Souza NeTom

Outras experiéncias brasileiras foram encontradas a partir dos
Encontros Nacionais de Diddtica e Pratica de Ensino (ENDIPE), que ocorrem,
bienalmente, desde a década de 80, sendo cada edicdo em uma universidade
localizada em diferentes estados do Brasil.At¢ o ano de 2012, ocorreram
16 encontros. Para o presente,encontramos,nos anais dos ENDIPE (2008 e
2010), experiéncias diferenciadas de estdgio que envolveram a escola como
um espaco possivel de formagdo. Uma breve andlise foi feita com base nos
frabalhos encontrados, com a leitura de seus resumos, e, quando necessdario,
do fexto completo.Nessa garimpagem, emergiram algumas experiéncias que
chamaram a atencdo, envolvendo o professor-colaborador e/ou tentaram
aproximar a escola da universidade.

O XIV ENDIPE (2008) privilegiou a discuss@o dos diferentes locus de
ensino e aprendizagem.Especificamente sobre a relacdo da escola com a
universidade, encontramos textos que seguem as seguinfes femdticas: diregdo
e supervis@o da escola e o estdgio (SCHEIN, 2008); o Papel do Professor
Formador (AZEVEDO: ABIB, 2008); colaboracdo universidade e escola
(AROEIRA, 2008); modelo de formagao profissional (BORGES, 2008), bem
como os modos diferenciados de se realizar o estdgio supervisionado, como
a Parceria Intergeracional (SARTI, 2008),citada anteriormente; Residéncia
Pedagdgica — Rio de Janeiro (GONZAGA, 2008); Estégio como mediagdo
(YAMIN; RODRIGUES; SILVEIRA, 2008). Os dois tltimos serd@o expostos a
sequir.

Gonzaga (2008, p. 5) nos apresenta a experiéncia da Residéncia
Pedagdgica na Universidade Estécio de Sé& — Rio de Janeiro baseada na
perspectiva da colaboragdo entre escola, professores, universidade e estagidrios
"[...]visando & construgdo de uma convivéncia harménica em que cada um tem
seu lugar, com suas escolhas epistemolédgicas, suas crencas, atitudes e estilo”.
Nessa pesquisa, a aufora aponta que a Residéncia Pedagdgica é um espaco
de aprendizagem e reflexdo do estagidrio, apontando como objefivos: [...]
colocar o aprendiz em contato com a realidade profissional, [...]; infegrar feoria
e préfica, [...]; perceber que o conhecimento nem sempre precisa ser adquirido

numa légica ou sequéncia racional” (GONZAGA, 2008, p. 6).

Outra proposta diferenciada fala sobre o estagio como mediador da
teoria com a prdtica [YAMIN; RODRIGUES; SILVEIRA, 2008). Esse trabalho
foi desenvolvido na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, curso de
Pedagogia, tendo como foco o estagio de Educagdo Infantil. Os estagios foram

Revista Educactio em Questio, Natal, v. 48, n. 34, p. 86-115, jon./cbr. 2014

95



96

Artigo

O estagio curricular supervisionado na experiéncia brasileira e internacional

desenvolvidos pelos estudantes em duplas, facilitando a orientacdo por parte
dos supervisores de estégio: “[...] a organizacdo dos estagidrios em duplas
favoreceu o processo de mediag@o, pois todos os alunos atuaram em uma
mesma instituicGo, com concentracdo simultdnea de datas e de hordrios,
facilitando a participacdo das docentes da UEMS” (YAMIN; RODRIGUES;
SILVEIRA, 2008, p. 5).

Além disso, o estdgio segue uma organizagdo de trés efapas, que
compreende: [...] vivéncia do cotidiano de uma sala de educacdo infantil
durante dois meses|[...]"; “[...] infervencdo de uma hora de duracdo, duas vezes
por semana [...]"; e “[...] momentos da regéncia na sala de educagdo infantil
(32 horas), desenvolvendo um Projeto, com acompanhamento das docentes
da UEMS” (YAMIN; RODRIGUES; SILVEIRA, 2008, p. 6).Apds cada um desses
momentos, as auforas acrescentam que eram realizadas reunides coletivas com
os estagidrios, o que permitia “[...] o repensar das atividades para o préximo

dia de trabalho” [YAMIN; RODRIGUES; SILVEIRA, 2008, p. 6).

J& o XVIENDIPE (2010) abordou o campo da formagao e do trabalho
docente.Encontramos  trabalhos sobre: Envolvimento ou importéncia do
Professor-colaborador (DIOGENES: HOLANDA, 2010: CARVALIHO: LIMA.
2010); Parceira/vinculo universidade e escola (DOMINGUES: AROEIRA:
ALVES, 2010; DOMINICK: SANTIAGO: FERREIRA, 2010); Relacdo com a
escola (AGOSTINI; SOUZA; LIMA, 2010) e Residéncia Pedagégica (COSTA,
2010; GIGLO, 2010). H& outros trabalhos que abordam tais temdticas,

porém, para o momento,esfes ganham destaque.

Na experiéncia do NEST (Nucleo de Estégio da Fundagao Municipal
de Educagdo de Niterdi), Dominick, Santiago e Ferreira (2010),assinalaram
que ele é o responsavel por estabelecer o vinculo entre as instituicdes de ensino
superior e as escolas. Os autores aponfam que ambas as instituicoes t&m ficado,
cada vez mais, proximas e complementam que, a partir de 2009,0 NEST é
responsavel por encaminhar os estagidrios e pesquisadores as escolas e, ao
termino de suas atividades, solicitam um relatério do que foi realizado. O nicleo
de esfagio faz "[...] um mapeamento desses relatérios, em consonéncia com
os padrées éficos, buscando possibilidades e dificuldades enconfradas nas
realidades pesquisadas e socializando esses dados paras as equipes da FME
que acompanham as escolas” [DOMINICK; SANTIAGO; FERREIRA, 2010,
p. 21). Para os autores, a ideia central da ag@o do NEST “[...] ultrapassa o
viés burocrédtico pelo qual normalmente é enfendido o setor pela maioria das
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Universidades e outras insfituicdes piblicas ou privadas que a ele recorrem”

(DOMINICK; SANTIAGO; FERREIRA, 2010, p. 15).

Em outro trabalho, a pesquisa de Costa (2010) complementa os
estudos de Giglio (2010), apresentado anteriormente, na medida em que traz
as opinides de estagidrios e docentes escolares com relacdo ao programa
de Residéncia Pedagdgica desenvolvido na UNIFESP. Os participantes da
pesquisa avaliam o programa de forma positiva, destacando sua importancia
para a formagéo de ambos os grupos (estudantes e docentes). Para a autora,
o programa de Residéncia Pedagdgica “[...] possibilitou além de uma
aproximacdo entre a teoria académica e a pratica docente, uma nova forma de
relacdo entre elas [...]", além de contribuir “[...] com subsidios importantes para
o favorecimento da constituicdo da identidade docente, tanto dos estudantes do
Curso de Pedagogia da Unifesp, quanto dos educadores,/ professores da rede
municipal” (COSTA, 2010, p. 10).

Dessa forma, as experiéncias nacionais, dentre outras, opresenfodos
avancam no sentido de oferecer um didlogo mais efefivo entre teoria e
prdtica, além de esfabelecer relagdes mais proximas com a escola e oferecer
possibilidades de um frabalho em conjunto, no qual a universidade e a instituicdo
escolar esfGo envolvidas com o processo de formagdo. Apesar dessaspropostas,
sabemos que, enquanto espagos privilegiados de didlogo entre teoria e prdtica,
os estagios curriculares enfrentam um duplo desafio: de um lado é necessaria
uma [...] revisdo dos formatos, garantindo o tempo e as condicdes adequadas
para o contato qualificado dos estudantes com professores e escolas [...]"; por
outro lado, é indispensavel questionar “[...] o grau de interac@o existente entre
as instituicoes formadoras e as instituicdes estagiadas[...]" e “[...] a capacidade
de diglogo entre os saberes destas duas instituicoes e entre os profissionais que

nelas atuam” (GIGLIO, 2010, p. 379).

O contexto internacional do estdgio supervisionado na docéncia
As experiéncias relacionadas aos Estados Unidos, Canadd, Franga,

Inglaterra e Portugal nas quais encontramos elementos que se colocam como

avangos fanto na prdtica do estégio como na formacdo de professores, dentre
outras, de forma resumida, nos oferecem outras leituras.
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Nos Estados Unidos, ha dois fipos de programas de formagéo
de professores: aqueles que seguem uma linha Tradicional (Traditional route
program), sendo um curso universitario de quatro anos centrado no ensino; e
aqueles que seguem a chamada rota Alternativa (Alternative route program) com
foco na maneira como os alunos aprendem e nos métodos eficazes de ensino,
visando preparar professores especialistas provenientes, geralmente, dos
cursos de bacharelado. Nesse pas, os estados podem escolher o programa
que vai formar e preparar seus professores, dando prioridade aos programas

alternativos (U.S. DEPART. OF EDUCATION, 2009).

No émbito dessa compreensao, Diniz-Pereira (2008) apresenta a
experiéncia da Universidade de Wisconsin-Madison com a formagdo dos
futuros professores no que tange & elaboracao dos estagios, envolvendo os
professores supervisores da universidade e professores tutores das escolas.
Os tutores se apresentam & universidade mostrando sua intengé@o em receber
estagidrios. Eles s@o selecionados para a fungdo e recebem um pré-labore
em dinheiro para exercer o papel de formador; enquanto que os supervisores
contam com o auxilio de professores assistentes (Teacher Assistant), alunos de
pds-graduagdo da universidade que trabalham junto ao professor supervisor em
um periodo tempordrio, recebendo um saldrio e tendo suas mensalidades do
curso dispensadas por esse periodo.

Os esfagidrios f&m um contafo infenso com as escolas de educagcdo
bésica, desde o primeiro semestre do curso. O diferencial desse programa
é a existencia das "escolas de desenvolvimento profissional” (Professional
Development School), que, mesmo se tratando de escolas publicas e particulares,
funcionam “[...] como espagos especialmente voltados para a formagdo de
professores, ndo dicotomizando formagdo inicial e continuada e trabalhando
de uma maneira mais orgénica com a Universidade” (DINIZ-PEREIRA, 2008, p.
263-264) Embora haja essa compreensao, Zeichner (2010, p. 481) aponta
como impasse que esses supervisores sdo origindrios de vdrios paises e sendo
assim “[...] eles, com frequéncia, ndo estGo familiarizados com as escolas
locais”.

Em outra experiéncia, Universidade do Estado de Michigan,hd uma
parceria entre governo, sefor privado e educadores com o programa Teacher
Education Model for the 21st Century para preparar professores para fodos
os niveis de ensino em um curso com duracdo de cinco anos. Os estudantes
realizam uma formagdo profissional de dois anos; depois, enfram em um
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programa de estdgio de um ano na escola, acompanhados por professores
da universidade. Durante esse periodo, os futuros professores continuam em
um curso académico na universidade e sdo supervisionados pelos professores
universitarios, enquanto s@o lentamente introduzidos na pratica junto a um

professorfutor (STUART; TATTO, 2000).

No Canadd, Quebec, podemos encontrar a valorizacdo do professor
da escola como formador de futuros docentes a partir da contratagdo de
professores associados?, os quais, além de uma formagdo oferecida pela
universidade, recebem um auxilio financeiro para orientar estagidarios na sala
de aula, como parte de seu trabalho.Essa iniciativa ocorreu no principio dos
anos 90, quando o Ministério da Educacdo do Quebec [MEQ?) propds uma
reforma para a formagéo de professores: adicdo do quarto ano de graduagdo
e 700 horas de estagio distribuidas nos quatro anos. OMEQ investiu nas
escolas visando acompanhar os estégios nas tarefas de recepedo, supervisao,
avaliagdo dos formandos e formacao de professores e professores associados

(LACROIXRQOY; LESSARD; GARANT, 2003; QUEBEC, 2002).

Essas reformas originaram programas de formagéo oferecidos em
doze universidades do Quebec. Todas as universidades #&m autonomia para
desenvolver os programas de formacdo respeitando o que é esfabelecido pelo
comité de credenciamento dos programas de formacdo de professores (CAPFE-
Comité d'Agrément dés Programmes de Formation & |'Enseignement], formado
por representantes da escola e da universidade (GERVAIS; DESROSIERS,
2005). A formacdio em altern@ncia ocorre entre o meio universitario e o meio
escolar, oferecendo periodos em que se trabalha mais a teoria em sala de aula
e periodos em que se destina a pratica vinculada ¢s escolas aos formandos. Os
esfudantes de licenciatura iniciam suas atividades praticas no primeiro dia letivo
de aula da escola, e permanecem, nesse ambiente, em grupos, por um periodo
de 14 & 16 semanas. Algumas mudangas ocorridas,nesse sentido, visaram
priorizar a experiéncia pratica na escola em concomiténcia com a universidade
(KORTHAGEN; LOUGHRAN; RUSSELL, 2006).Assim, quando finalizam a
formagdo, os professores recebem um certificado confendo uma concess@o para
ensinar (fafo que anterior a essa reforma ndo ocorria) e permanecem em esfdgio
probatério em seus dois primeiros anos de experiéncia, com a supervisdo de um
professor experiente.

Cervais e Desrosiers (2005) nos afirmam a importancia da escola como
lbcus de formagdo, mostrando a responsabilidade social desta na formagao dos
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esfagidrios, bem como sua parceria com a universidade. Nessa relacdo, varios
afores est@o envolvidos, estando o estagidrio no centro: professores associados
[escola), membros da direcdo, supervisores (universidade), outros membros da
equipe escolar, e colegas esfagidrios.

Como exemplo dessa proposta, na drea da Educacdo Fisicalsendo
similar para a Pedagogia),hé um programa de formagdo de professores na
Universidade de Montréal que procura afender as exigéncios feitas pelo MELS.
Nessa instituicdo,o curriculo,centrado no modelo académico,foi substituido
pelo modelo profissional de formagdo. O antigo modelo compreendia @
formag@o do profissional enquanto um tecndlogo, “[...] que domina um conjunto
de conhecimentos formalizados e oriundos da pesquisa [...]" com o intuito de
aplicdos na pratica escolar (BORGES, 2008, p. 161); os estégios ocorriam
no final do curso com uma durag@o ndo muito longa, sendo controlados pela
universidade. Dessa forma, “[...] os professores que recebem os estagidrios se
limitam a dar conselhos partilhar seu espaco de trabalho e ndo participam nem

mesmo da avaliacdo dos estagidrios” (BORGES, 2008, p. 161).

Mas, no atual modelo profissional de formagdo, passou a ter como
énfase: o profissional reflexivo “[...] que produz saberes e que é capaz de
deliberar sobre sua propria pratica” (BORGES, 2008, p. 161); a préfica como
centro, confemplando um modelo de estdgio em alternéncia que ocorre oo
longo da formagao; a escola se fornou o lécus de formagdo do futuro professor
e passou a envolver varios atores, como os “[...] professores associados (ou
futores, ou mestres de estégiol [...]", “[...] diretores, especialistas e técnicos de

ensino, supervisores” (BORGES, 2008, p. 161).

Assim, os estdgios ocorrem desde o inicio da graduacdo, com o
objetivo de inserir, gradualmente, o licenciando no meio escolar “[...] indo da
familiarizacdo e assisténcia & regéncia de classe propriamente dita [...]", além
de contar com o professor associado fitular da escola) que acolhe os estagidrios

e possui responsabilidades sobre eles BORGES, 2008, p. 157).

Aformagdo de professores na Franga também passou por uma reforma
nos anos Q0. No inicio dessa década, foram criados os Institutos Universit@rios
de Formagdo dos Professores (Instituts Universitaires de Formation dés Maitres —
IUFM localizados em diversas cidades (online?). Os IUFM tendiam a agir dentro
das universidades, tendo como premissa a formagdo inicial e/ou continuada de
professores que prefendem ou trabalham desde o ensino primario, o ensino gerdal,
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afé o ensino secunddrio, com disciplinas especificas (online). Os formandos &m
confato com as disciplinas tedricas das ciéncias da Educacdo, e, em seguida,
iniciam os estégios de observacdo, préfica acompanhada e, posteriormente, o
"estagio em responsabilidade”. Nesse sistema, os aprendizes passavam pelos

irés ciclos da escola primaria (LACOSTE; LOARER; MONNANTEUIL, 2007).

Nesse contexto, na observacdo,o esfagidrio confronta a realidade na
qual irg atuar examinando a prdética de um professor experiente. Na prdtica
acompanhada, o aprendiz se insere por 108 horas no desenvolvimento das
afividades préticas da sala de aula, com a presenca e supervisdo do professor
responsavel pela classe (online). Ha também o estagio em responsabilidade
(remunerado — online’), visando & formagdo em alfernancia: os estagidrios
v@o & escola durante 108 horas, e uma vez por semana ficam responséveis
pela classe; a seguir realizam dois estégios agrupados em um periodo de
frés semanas cada, quando o formando oferece suporte para a classe de um
professor fitular. Nessesistema, os aprendizes passam pelos trés ciclos da escola
primaria (LACOSTE; LOARER; MONNANTEUIL, 2007). Assim, além das
afividades prdticas, esse fipo de estégio conta com uma andlise da compreensdo
sobre a prdfica profissional, reflexdo sobre o trabalho e a disciplina a ensinar,
bem como acompanha a aquisic@o de conhecimentos da ciéncia necessarios
ao exercicio da afividade de ensino. Portanto, a formacdo para o ensino e a
formacao tedrica devem ocorrer de forma simulténea (SEPTOURS; GAUTHIER,
2003).

Em 2010, os IUFM passaram pela reforma denominada de
Masterisation, incluindo o nivel mestrado na formagdo de professores. Essa
reforma advinda do Processo de Bolonha esfabeleceu uma politica comum de
formacdo de professores para os paises que fazem parte da Unido Europeia.
Segundo esse Processo, além da unificagdo da formagdo superior dos paises da
Unigo Europeia, para a formagdo docente, é previsto que todos os professores
sejam qualificados em nivel de mestrado para exercer a profissdo. Essa polifica
valoriza aspectos na formacdo que julgomos necessario ser destacados:
a aquisicdo do conhecimento relativo as disciplinas a ensinar, sobretudo na
preparacdo do professor generalista; a fundamentagdo da prétfica de ensino
na investigacdo, e a iniciagdo & prdfica profissional em confexto escolar.
Dessa forma, para a aprendizagem da prdtica profissional, a Unido Europeia
(BRUXELAS, 2007) estabeleceu a parceria entre insfituicdes de ensino superior
e escola, sendo este, dentre outros, um principio comum que fodos os paises
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devem seguir, realizando as adaptogdes para cada realidade.

Porém, em 2012, a Franca passou por uma nova reforma, substituindo
os IUFM pelas Ecoles Supérieures Du Professoratet de |'Education (Escolas
Superiores do Professorado e da Educagdo — ESPE). As ESPE visam a uma
formagdo com forte dimensdo profissional em nivel mestrado. Participam tanto
da formagdo inicial docente, quanto da formagdo continuada do professor-
pesquisador do ensino superior (online’), ou seja, formam desde professores
da escola maternal até os professores do ensino superior. Partem do principio
de que os profissionais da educacdo “devem aprender progressivamente em
um processo infegrado de uma parte de saberes tedricos e de saberes prétficos
fortemente articulados uns aos outros, e de outro lado os periodos de estagio
em situacdo®” (online)”. A formacdo pratica, na forma de estégios curriculares,
é plenamente infegrada na formagdo, mantendo uma relag@o préxima com
um tutor no interior da insfituicdo escolar que tem como fungdo supervisionar e
acompanhar os estagidarios. Além disso, os estagios devem ter origem em um
tempo de preparacdo e a uma fase de exploracdo e de andlise reflexiva.

Em Portugal, hd uma politica nacional de formagao de professores
que fambém estd diretamente ligada ao Processo de Bolonha. Nesse pais,
a formacgdo inicial de professores se d& com frés anos de licenciatura [nivel
de graduagao] e dois anos de mestrado, com cardter profissionalizante. No
Decreto-lein. 43,/2007, podemos destacar que

Com a fransformacdo da estrutura dos ciclos de estudos do ensino
superior, no confexto do Processo de Bolonha, esfe nivel serd agora
o de mestrado, o que demonstra o esforco de elevag@o do nivel de
qualificagdo do corpo docente com vista a reforgar a qualidade
da sua preparagdo e a valorizagdo do respectivo esfatuto sécio-

profissional [PORTUGAL, 20070, p. 1320).

Para os formandos a professores, o curriculo € organizado da seguinte
maneira nos Mestrados em Ensino: “[...] as componentes de Formacdo
educacional geral (25 %), Didacticas especificas [25%), Iniciagdo & prdtica
profissional, incluindo a pratica de ensino supervisionada (40%) e Formagao
na area de docéncia (5%)" (CLAUDINO, 2011, p. 26). Ao final do curso de
mestrado,os futuros professores devem apresentar uma disserfogcdo acerca de
sua iniciogd@o & prdtica profissional.

Encontramos também alguns exemplos diferenciados de estégios na
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Australia. No relatério “[...] Teachers for the Future — The Changing Natureof
Societyand Relatedlssues for the Teaching Workforce” (SKIBECK; CONNELL,
2004, p. 45), os autores citam inovagdes de parcerias entre universidade e
escola na formacdo inicial de professores em diversas universidades, das quais
predominam a formag@o no mestrado. Ao mesmo tempo que reconhecem a
importancia da escola enquanto espaco de formacéo, enfrentam dificuldades
com relacdo & participagdo ativa destas na insercdo de estagidrios.

Na Holanda, na Universidade de Utrecht, h& a iniciativa de se
estabelecer uma colaboracdo entre universidade e administracdo da escola.
Os estagidarios vao & escola durante quatro meses, podendo ministrar suas aulas
individualmente apds esse perfodo por outros quatro meses, quando ele fica com
fofal responsabilidade pela sala de aula. Os estudantes sdo supervisionados a
distancia por futores e 0 acompanhamento é praticamente baseado na reflexdo
e experiéncia do aluno, sendo imprescindivel para realizar a ponte entre teoria

e prdtica (KORTHAGEN; LOUGHRAN; ROUSSELL, 2006).

Tanto na Austrélia quando na Holanda, observamos que nos programas
citados, os formadores de professores compreendem que a pratica ndo é uma
forma de aprendizado, mas sim a reflexdo desta e a inferagdo com o outro.

Na Inglaterra, a formacdo de professores fambém passou por trés
principais reformas durante o século XX, assim apresentadas por Moon (2008):
florescimento da tradicdo progressista fundamental (1900-1970); esperanca e
expans@o (1970-1985) e; desilusdo e contragéo (1985-2000). Em cada uma
dessas efapas,observamos uma fens@o e uma preocupacdo no que diz respeito
& formagdo prétfica ou tedrica dos professores, local onde ser@o formados,
quem valida ou certifica essa formagdo.

Nessas tensdes, Moon (2008) assinala que frés aspectos foram bem
aceifos: a nogdo de parceria entre as escolas e os formadores de professores;
o conceito de que os docentes escolares sGo mentores dos estagidrios
e; avaliacdo dos professores em periodo probatério a partir de um quadro
de competéncias.O primeiro aspecto é bem recebido pelos licenciandos,
sendo que é,nessa relagdo, que se constitui a “qualidade da experiéncia”
(MOON, 2008, p. 107). E proposta aos professores da escola (experientes),
a participagdo no planejamento e instalogdo do programa de formagdo na
instituicdo escolar. Nesse caso, os docentes da escola atuam como ‘mentores’,
recebendo uma formagdo da universidade a qual destaca o papel que devem
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desenvolver. Segundo Moon (2008, p. 108), ’[...] o apoio prestado pelos
docentes aos seus colegas em formacdo &€ uma prética fradicional [...]" no pafs.

Assim, os professores experientes das escolas participam da avaliagéo
final dos recémformados, sendo essas responsabilizadas por boa parte da
formagao dos futuros professores, pois é de compreensdo do governo que
as escolas est@o mais bem colocadas para ajudar os futuros docentes no
desenvolvimento de técnicas de ensino pratico (EDVWARDS, 1995).

Um exemplo concreto que ocorre tanfo na Inglaterra como no Pafs de
Cales, é o Bachelorof Education Program (B.Ed), curso de graduagdo exigido
para quem deseja ser professor do ensino primario. Nesses pafses,ocorre a
elaboragdo de um curriculo nacional para a formagdo de professores (“The
National Curriculum for TeacherEducational”) visando & preparacdo destes
para as escolas primdrias e secunddrias financiadas pelo governo (STUART;
TATTO, 2000).0O curso possui um curriculo composto por conhecimentos e
compreensdes de matérias pedagdgicas juntfamente com provas prdticas de
ensino. A principal caracteristica desse programa é que, pelo menos, 50% dele
esfd vinculado a uma base escolar.

Em ambos os paises, os alunos-mestres passam por diferentes fases
durante o estagio: a fase 1 corresponde ao momento de se aprender conceitos,
exploréos e compartilhéos; na efopa 2, eles definem uma tarefa prética e
a realizam; a fase 3 existe para que os alunos discutom a farefa realizada e
facam conexdes; nos passos 4 e 5, os estudantes devem verificar o que foi
aprendido afravés da prética em sala de aula. Edwards (1995) aponta que,
durante essas efapas, os alunos-mestres estdo em constante diglogo com os
professores-colaboradores da escola.

Com base nas experiéncias infernacionais, o que observamos foi a
centralidade dada & escola na formagdo dos futuros docentes, sendo que,
em boa parte, a escola toma para si a responsabilidade formal de inicid-los
no ambiente profissional.Esse pressuposto € apontado por Candrio (2000),
na medida em que reconhece esse espago como formador de professores
profissionais, ou seja, o autor anuncia..

[...] que as escolas sejam encaradas como os lugares fundamentais
de aprendizagem profissional e ndo como meros lugares de
"aplicag@o”. A aceitagdo deste pressuposto implica que os
contactos estreitos com os contextos de trabalho sejam o mais
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precoces possivel e estejom presentes ao longo de todo o percurso
de formagdo inicial, néo se circunscrevendo a uma efapa final. Sé
desta forma é possivel favorecer um percurso iterativo entre formagdo
e tfrabalho que permite o movimento duplo de mobilizagdo, para a
acgdo, de saberes tedricos, e, ao mesmo tempo, a formo|igogdo
fedrica) de saberes adquiridos por via experiencial [CANARIO,
2000, p. 13].

Nos pafses apresentados, hd em destaque a figura do professor da
escola ocupando um espago essencial no desenvolvimento profissional docente,
sendo reconhecido, formalmente, como formador de futuras geragdes docentes.

Consideracoes finais

Nos poderiamos concluir este texto dizendo que o grande desafio
do Estagio Curricular Supervisionado estd em fazer do ensino uma atividade
profissional e ndo uma atividade arfesanal ou decorativa.Essa compreensao
envolve a nogdo de que a formagdo de professores deve ter como referéncia
o trabalho docente. Caso contrério,expressdes do tipo “na prética, a teoria
é oufra”, "o professor se forna professor, sendo professor” e,assim por diante,
continuardo sendo perpetuadas.

Gauthier, Martineau, Malo e Simard (1998) nos provocam sobre o
assunto ao colocar sobre o paradoxo da Pedagogia: “oficio sem saberes”
e "saberes sem oficio”. Antes ndo se tinha um corpo de saberes que
fundamentassem o oficio de ensinar (oficio sem saberes), mas,a partir das
Ciéncias da Educagdo,se criou esse corpo de fundamentacdo desvinculado
do exercicio profissional, pratica profissional (saberes sem oficio), consfituindo-
se,fambém, em outro desafio: dar uma identidade para essa drea.

Dessa forma, no presente texto, que expde o Estagio Curricular
Supervisionado em diferentes contextos a partir de uma pesquisa bibliogréfica
e documental,buscamos apresentar como fio condutor a dimensdo profissional
de formacéo.

E o que tal dimensdo representa® O que estd por trds da ideia de
formacao profissional2 O que as diferentes experiéncias e realidades
encontradas nos apontam em fermos de Estégio Curricular e Pratica de Ensino?
Qual é o lugar que a prdtica ocupa no processo de estagio? E a relacdo
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universidade e escola?

Neste trabalho, essas questdes, entre outras, podem ser organizadas
em forno de quatro pontos complementares e interligados: (a) A relagdo
Universidade e Escola mediada pelo Modelo de Formagao; (b) Os Professores
de Escola como Formadores: (c) A Politica Docente de Formacdo de Professores
e; (d) O Estagio Curricular e a Pratica de Ensino como uma drea de conhecimento
emergente e complexa.

Observamos que a profissionalizacéo do ensino apresenta uma
conexdo muito significativa com & epistemologia da pratica sugerida por Schén
(2000), em confraposicdo a epistemologia da racionalidade técnica vinculada,
muitas vezes, ao modelo académico de formagdo.Nessa direcdo, pensar a
relacdo universidade e escola significa pensar fambém no modelo de formacdo
que esfd engendrando esse processo. No modelo académico, o processo esta
centrado no conhecimento cientifico, enquanto que, no modelo profissional, é
a escola e a prdtica que ganham destaque, dando margem & participagéo de
outfros atores sociais.

A experiéncia do Canadd, bem como da Franga concebem ndo
s6 a escola como lugar de formagd@o, mas fambém uma epistemologia da
pratica profissional como fundamento desse processo. Nas outras experiéncias
infernacionais, a escola, enquanto lugar de formagdo, & uma realidade, embora
haja também as excegdes.

Porém, no Brasil, nds femos um discurso sobre a formacgdo, a escola e o
estdgio, padecendo na dimensdo critica, muitas vezes acritico ao ndo fratarmos
de fato da formagdo de professores. Da mesma forma que padecemos em
ndo considerar a préfica e a préfica profissional como um lugar de formacdo
e de produgdo de conhecimento. Nesse sentido, o desafio consiste em uma
mudanca de mentalidade que, de fato,considere esses espagos como lugares
de formacdo.

No modelo profissional de formacdo ou no modelo perspectivado
pela profissionalizagdo do ensino, emerge a figura do formador, ou tutor e/
ou mentor. Neste frabalho,nés atribuimos destaque para a categoria do
formador, denominado como professor-colaborador, professor associado,
professor-cooperante, professor parceiro efc. Enfretanto, a figura do professor
formador ndo existe na realidade brasileira se comparada com a experiéncia
francesa, canadense ou americana em funcdo de que recebem uma formacdo
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especifica para exercer essa funcdo, ganhando um grau de distincdo na cultura
pedagdgica. Ser um professor formador significa ser um expert no campo do
ensino, significa que é alguém que domina o conhecimento pedagdgico/
diddtico do contetdo especifico (SHUIMAN, 1987). Portanto, é alguém que
sabe ensinar a ensinar, que possui “saberes para ensinar” e “saberes a ensinar”

(PERRENOUD, 2001).

Assim, hé necessidade de que, na politica docente brasileira, seja
concedido um espaco para a selecdo e preparacdo desses professores
para essa fungdo, além de reconhecimento na carreira docente.Embora nos
normativos legais voltados para a formagao de professores a docéncia seja a
base dessa nova construgdo identitéria, ela pode néo ter o lugar que lhe cabe
no processo de formagdo.

O ensino € uma atividode complexa, pois a natureza do objefo do
frabalho é: humana; individual e social; heferogénea; afiva e capaz de oferecer
resisténcia; comporta uma parcela de indeterminagdo e de autodeterminagdo
(liberdade); ndo pode ser analisado e nem reduzido aos seus componentes
funcionais em funcdo de que “[...] o produto do frabalho é infangivel e
imaterial”, podendo dificilmente “[...] ser observado, medido” (TARDIF, 2002,
p. 124-125). Porém, o ensino é algo sério e ndo podemos mais continuar
improvisando na formacdo de professores. Chegou o momento de transformar
o discurso em agdo, a Prética de Ensino em objefo de estudo e a pesquisa e a
formacdo assumirem,de fato, a docéncia como a base dessa identidade. Do
mesmo modo, os professores de estagio da universidade precisam também
profissionalizarse e trabalhar em conjunto com os professores de escola,
colocando o Estégio Curricular e a Prética de Ensino como centro do processo

de formacdo.

Notas

] Parecer CNE/CP 28,/2001; Resolucdo CNE/CP 2/2002.

2 Professores que recebem esfagidrios em sua sala de aula, na escola.A nomenclatura “professor
associado” é ufilizada em fodos os programas de formacdo do Quebec.

3 Afualmente Ministere de I'Education Loisir et Sport Du Quebec (MELS).

Ct. http:/ /www.iufm fr
5 Cf hitp://www.education.gouv.fr
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6 Cf hitp:/ /espe.u-pec.fr/l-espe/ presentation,/de-la-masterisation-a-aujourd-hui/la-masterisa-
tion-505007 kjsp

7 htip://www.enseignementsup-recherche.gouv.fr/cid72789 /espe-toutsavoirsur-lesecoles. html
Traducdo nossa.

9  hitp://www.enseignementsup-recherche.gouv.fr/cid7 2790 /espe-uneformation-a-forte-dimen-
sion-professionnelle-reconnue-par-un-diplome.html.
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apenas estudar ndo é o suficiente
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Resumo

Apesar da expansdo da Universidade no Brasil, um obstéculo permanece: a
obrigagdo de o estudante dominar um conhecimento que ndo é somente de aprendi-
zado cognitivo. Geralmente a sobrevivéncia académica depende de um engajamento
cognifivo-social com a construgdo de esfratégias de aprendizado e no processo de
socializacdo universitéria. Isso significa uma ressocializacdo com fransformacdes nos
estudantes frazendo mudangas de prdticas, linguagens, ideclogias e estruturas menfais.
As possibilidades democréticas da educag@o superior tencionamese entre frés dimensoes:
socializagcdo universitdria, projefos de aprendizado e de futuro profissional. Entrefanto, as
universidades continuam orientadas por resultados académicos tradicionais e desconhe-
cem as condicdes da socializacdo estudantil.

Palavras-chaves: Sociologia da educacdo. Socializagdo universitéria. Educagdo superior.

Socialization in the university: when just study is not enough

Abstract

In despite of the university expansion in Brazil an obstacle remains: the student
obligation of mastering knowledge not achieved only by the cognitive leaming. Ordinarily
the academic survival depends on cognitive-social engagement in the constfruction of
learning strategies and in the university socialization. This means a re-socialization with
fransformations in students lives bring changes on practices, languages, ideologies and
mind structures. The democratic possibilities of superior education stresseditself between
three dimensions: university socialization, learning projects and professional future pro-
jects. Nevertheless, the universities remain oriented by the traditional academic results
and unaware of the conditions of students socialization.

Keywords: Sociology of education. University socialization. Superior education.
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suficiente

Resumen

A pesar de la expansion universitaria en Brasil, uno obstéculo permanece: la
obligacion del estudiante dominar uno conocimiento que no es solamente del aprendi-
zaje cognitivo. Generalmente la supervivencia académica depende del compromiso
cognitivosocial con la construccion de estrategias de aprendizaje y el proceso de
socializacién. Esto significa una resocializacion con fransformaciones en los estudiantes
frayendo cambios de prdcticas, lenguajes, ideologias y esfructuras mentales. Las posi-
bilidades democrdticas de la educacion superior se fensionan enfre fres dimensiones:
socializacién universitaria, proyectos de aprendizaje y porvenir profesional. Entretanto,
las universidades contindan orientadas por resultados académicos tradicionales y des-
conocen las condiciones de socializacion estudiantil.

Palabrasclave: Sociologia de la educacion. Socializacién universitaria. Educacion
superior.

Introducao

Ainda que tenha havido uma enorme ampliag@o das matriculas no
ensino superior no Brasil' na Gltima década, persiste uma menosprezada
lacuna nas bases epistemolégicas da educacdo universitaria: a exigéncia
para os estudantes do dominio de conhecimentos que s@o inafingiveis unica-
mente pela aprendizagem cognitiva. Passada a euforia pelo ingresso no curso
superior, os estudantes ém a impressdo de que foram “promovidos” para um
nivel avancado de incompeténcia escolar, pois hé poucas similitudes entre a
experiéncia de aprendizagem adquirida no ensino médio e a organizacdo e
os conhecimentos exigidos na universidade. At os alunos com bom histérico
escolar se sentem estranhos no meio ambiente universitario, o que é uma revira-
volta nas suas expectativas ingénuas de rdpida adaptagdo ao ensino superior.
O que dizer, ent@o, daqueles que chegam inseguros e com menos recursos de
conhecimentos e de condicdes materiais, devido ds suas deficiéncias escolares
e vindos de meios sociais populares?
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Mesmo com essas diferencas, a sobrevivéncia académica dos estu-
dantes, de fato, depende do seu engajomento cognitivo e social no meio
ambiente universitario, com a construcdo de estratégias de aprendizagem e
com o investimento em processos de socializacdo, efetivamente orientados
mais por relagdes sociais, pessoais e colefivas, do que institucionais. Adaptarse
simulfaneamente &s exigéncias cognitivas e relagdes sociais do ensino supe-
rior, contando com amigos, colegas e professores para suprir as deficiéncias
organizacionais, ndo é uma “escolha” dos estudantes: a maioria descobre
rapidamente que € a Gnica chance de sucesso real nos seus projetos de estudo
e de formagdo profissional.

Praticas de estudos e aprendizagem entre os estudantes
universitarios

As queixas conhecidas dos professores, de todas as dreas do conhe-
cimento e sem distingdo de curso, desde sempre e de diversas formas dizem
a mesma coisa: que os alunos vém sem base para a universidade, que os alu-
nos ndo se interessam em aprender o que lhes é ensinado, que muitos s6 vém
para as aulas para encontrar com os amigos, que alguns s6 d&@o importancia
aos contetdos j& no final do curso. Cerfa vez, de forma irénica mas sincera,
um professor da drea de exatas comentou que os novos estudantes sabiam
iGo pouco de matemdtica que ele j& havia proposto que se criasse uma disci-
plina chamada “Célculo 0", porque a disciplina de Cdlculo ler a considerada
muito avangada pelos alunos. A realidade, que é encontrada em muitos outros
paises, é a de que o meio universitdrio € um mundo estranho para os estudan-
tes que chegam socializados de acordo com a educagdo escolar anterior.
Na experiéncia escolar generdlista difundida no ensino médio, as tarefas e
as formas de estudo ndo preparam os alunos para as disciplinas especificas
do ensino superior e para os formatos académicos e profissionalizantes das
universidades.

Na logica da vida real na cultura académica, ao contrério do que se
suporia, a universidade ensina a ensinar, mas ndo ensina a aprender. A apren-
dizagem dos estudantes do ensino superior, nada os tendo preparado para
isso, continua sendo uma estratégia a ser construida por eles mesmos durante
o curso. Sem desenvolver esse “aprender a aprender”, corre-se o risco de se
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perder ndo, apenas, o conhecimento cientifico difundido nos cursos universita-
rios, mas também o proprio sentido de utilidade social da educacdo no ensino
superior.

Embora a preocupacdo com o desenvolvimento da autonomia cogni-
fiva dos estudantes (aprender a aprender] continue sendo uma prioridade da
educag@o confemporénea, desde os anos de 1980 os estudos quantitativos e
qualitativos colocam em questdo as capacidades e o empenho dos sisfemas de
ensino para se afingir essa meta, especialmente nos cursos superiores (local cri-
fico para a formagdo docente, tcnica e cientifica). Destaca-se, especialmente,
o abandono da aprendizagem dessa autonomia, tendo em vista a aprendiza-
gem implicita dos estudantes que sdo induzidos a se preocupar e focar,antes
de tudo no sisfema de avaliagdo, considerando os resulfados de desempenho
(notas e conceitos) em detrimento da aprendizagem de conhecimentos sociais
e profissionais Uteis. Nessa logica utilitéria dos curriculos,o processo de auto-
nomia da aprendizagem, isto é, aprender a aprender, [...] representa uma
componente da aprendizagem que ¢ essencial e exiremamente influente, e,
no enfanfo, tem sido largamente ignorada nos procedimentos de avaliagdo”

(ENTWISTLE, 19806, p. 151).

Mas, se a aprendizagem ¢ o motor e o fim do ensino, em vez de
resultados do sistema de avaliagdo, entdo qual poderia ser uma definicdo pre-
cisa para “aprendizagem” como objetivo educacional no ensino universitério?
Uma definicao formal da aprendizagem indicaria que se frata de um processo
de mudanga estavel no comportamento e no pensamento, passando-se na
mentalidade do sujeito de concepedes superficiais e descontextualizadas do
conhecimento anterior para concepgdes mais complexas e atualizadas. E o
que poderiamos qualificar como as competéncias prdticas e tedricas fundo-
mentadas de acordo com padrées cientificos e sociais aceitdveis para pessoas
e profissionais com escolaridade superior. Porém isso n&o daria conta de uma
ampla compreensdo multifatorial do proprio processo de aprendizagem e das
formas de estudo a ele associadas, considerando-se os contextos sociais da
atualidade, a cultura histérica da educag@o escolar, as condigdes subjetivas e
pessoais, os recursos académicos e os campos cognitivo e profissional.

Contudo, a quest@o pedagdgica é evidente para o ensino université-
rio: por que alguns estudantes aprendem, isto &, incorporam as concepgdes
sofisticadas do ensino superior, enquanto oufros mantém suas concepcdes
ingénuas da escolaridade anterior? Tentando responder a essa preocupag@o,
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estudos orientados pela psicologia comportamental e cognitiva, apoiados
por extensas pesquisas quantitativas, propuseram a nocdo das estratégias de
aprendizagem (learning strategies), ressaltando a importéncia para o sucesso
escolar dessa abordagem para a aprendizagem e para o estudo. Essa nocdo
pressupde, igualmente, o desenvolvimento da autonomia do estudante condi-
zenfe com a condicdo de pessoa adulta que se espera de universitdrios.

Em linhas gerais, distinguem-se entre os estudantes as seguintes esfra-
tégias de aprendizagem(o fim esperado) e de estudo (o meio aplicado), de
acordo com o alcance das abordagens empregadas.l) A abordagem pro-
funda, quando se busca o sentido em padrées e principios subjacentes, verifica
evidéncias e relaciona-as com conclusdes, examinam-se lbgica e criticamente
os argumentos e procura-se relacionar ideias com conhecimentos e experi-
éncias anteriores; i) a abordagem superficial, que reproduz os confeiddos e
apenas relaciona partes do conhecimento, foca na memorizacdo e em resul-
tados minimos, atribuindo pouco valor ou sentido as tarefas, sentindose sob
uma pressdo indevida e com ansiedade diante das tarefas; i) a abordagem
estratégica, quando se dedica & autorregulagdo da aprendizagem, administro-
-se efetivamente o fempo e os esforcos, estando-se atenfo & aprendizagem e
seu confexto, monitorando suas formas de estudo e sendo responsével con-
sigo mesmo ou com outros de maneira consistente (ENTWISTLE; PETERSON,
2004).

Apesar das vantagens cognitivas e académicas que o estudante feria
em se armar comum a panoplia de estratégias de aprendizagem e estudo, ha
nelas uma consideravel auséncia dos fafores confextuais e sociais. Qual a influ-
éncia da socializagdo com os amigos, pares e oufros agentes educacionais
(professores e administracdo escolar) nesses procedimentos estratégicos? Onde
e quando entra em cena a socializagdo estudantil diante dos processos cogni-
fivos e mefacognitivos mobilizados para a de aprendizagem?@ Essas parecem
ser dimensdes que s@o menos consideradas nessa perspectiva da psicologia
comportamental e cognitiva, ainda que as abordagens baseadas nas estraté-
gias de aprendizagem possam contribuir para melhorar a organizagéo para o
estudo e os indicadores de desempenho dos estudantes.

Também hd um viés reducionista quando se privilegia a organizagéo
subjefiva dos estudantes, sem agregar como fatfor estruturante para as estraté-
gias dos estudantes o contexto das condi¢des materiais e humanas de ensino,
como é o caso do estado (adequado ou precario] das instalagdes, ou ainda
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a manutengdo de uma cultura docente que valoriza as aulas magistrais e as
tarefas de repeticdo dos conteddos. Por sua vez, as pesquisas baseadas nas
impressdes dos préprios universitarios j& mostraram que “[...] os estudantes ndo
afribuem geralmente as suas dificuldades a condicdes exirinsecas ao seu fra-
balho, considerando-as, antes, como fruto da sua propria responsabilidade?”
(BIREAUD, 1995, p. 38). Assim, na mente dos estudantes, os fatores psicolé-
gicos e confextuais de aprendizagem fransformam-se em fatores morais que
justificariam os seus resultados pela forca de vontade ou pela falta dela, asso-
ciados a fatores igualmente morais afribuidos cos professores (“boa vontade”
ou "md vontade”), desfocando as evidéncias de fatores externos materiais e
sociais para a aprendizagem e para o ensino.

Porém, uma visdo tradicional da psicologia ou da pedagogia sobre
as esfratégias de aprendizagem minimiza os fatores sociais e emocionais.
Nesse aspecto, uma abordagem sociolégica pode contribuir para a andlise
do fenémeno educacional combinado da subjefividade e da sociabilidade do
aprendizado dos estudantes. A despeito da esperada eficacia resultante de
uma boa estratégia de aprendizagem, as prdéficas de estudo ndo podem ser
reduzidas as dimensdes racionais e discursivas, expressas em um repertério de
conhecimentos académicos vélidos e na linguagem competente de disciplinas
cientificas. Isso porque na sua dimens@o subjetiva,a aprendizagem ¢, real-
mente, um fator psicodinédmico, em que a condicdo da pessoa do estudante
da sentido motivacional consciente ao esforco cognitivo. Porém,as atitudes e
as formas de se organizar para o estudo também sdo afefadas profundamente
por orienfagdes implicitas, motivagdes inconscientes e automatismos sociais
e modelagens culturais. Nessa dtica, a aprendizagem humana é um fend-
meno originado e transformado pelas dimensdes sobrepostas e indissociaveis
da espécie humana (estruturas e funcdes orgdnicas), da subjetividade (sujeito
mental), da sociabilidade (individuo na sociedade geral), da individuacao (per-
sonalidade propria) e da aculturacdo (fornar-se membro de uma comunidade
material e simbdlica especifical.

Por exemplo, desde crianca até a fase adulta, familiares e professores
investem em repetitivos controles morais e préticos na intengdo de melhorar o
aproveitamento dos estudos. Mas, desde que se obtenham bons resultados
escolares, hé& uma despreocupagdo com o significado dos conhecimentos ou
sobre as estratégias cognitivas mobilizadas pelos estudantes. “Nao sei como
ele (o alunol fez, mas se funcionou, é o que inferessa...” ou “"Agora que ele (o
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aluno) foi mal na avaliacdo, vai dar mais importéancia aos estudos [...]." Dessas
experiéncias académicas vividas enfre a ansiedade, a decepgdo e a satisfa-
¢do, nem sempre hé a formulacdo e a aplicag@o consciente de uma estratégia
de aprendizagem. Isso porque o que ¢ reforcado na mente do estudante ¢ a
adaptagdo ao sistema de avaliagdo em vez dos processos da aprendizagem,
sejam eles de infernalizacdo, assimilagdo ou acomodagéo.

Racionalmente as esfratégias de aprendizagem e estudo visam melho-
ram a compreensdo do conhecimento, mas isso n&o significa que os sujeitos
aceitem mudar de maneira radical as suas praticas intuitivas, por elas estarem
profundamente acomodadas nas estruturas cognitivas dos estudantes e por
serem vistas como adaptadas aos objetivos das avaliagdes escolares e ndo &
aprendizagem.Para a conquista da autonomia como adulto, relacionando-se
os processos cognitivos com o desenvolvimento psicoldgico e a independéncia
pessoal, sabe-se da importéncia que pode ter a adaptagdo & vida e aos estu-
dos universitdrios, rompendo-se com as formas anteriores de estudar da época
da escola do Ensino Médio.

Outros fafores epistémicos que podem esclarecer as praticas de
estudos na educagdo universitdria ndo sdo redutiveis ¢ disposic@o geral do
estudante diante da aprendizagem de novos conhecimentos e da ressignifi-
cacdo de antigos saberes, ou da resisténcia a eles, como ocorre no ensino
fundamental e no ensino médio. Por exemplo, no ensino superior, as diddticas
baseadas nas simplificagdes dos livros diddticos escolares sao desprezadas,
visto que, nas farefas e nas avaliagdes, se exigird a explicitagdo de capaci-
dades intelectuais suficientes para o raciocinio cientifico elaborado e para a
escrifa de acordo com as normas cientificas. Na experiéncia internacional
desde os anos 2000, as abordagens das pesquisas educacionais, especial-
mente nas comunidades francéfonas e anglo-saxénicas, estiveram focadas em
ver entre os estudantes as suas concepgdes da ciéncia e das disciplinas cienti-
ficas, bem como a formacdo progressiva dos discursos cientificos. Entretanto,
essas concepgdes e sua formagdo apresentaram formas confraditérias quanto
& natureza da ciéncia:

[...]de um lado, sua visdo do saber cientifico aparece como muito
marcada pelo selo do positivismo: as leis e as teorias cientificas
lhes parecem existir independentemente dos homens; eles consi-
deram o conhecimento como justo ou falso. Mas, por outro lado,
afirmam nas mesmas proporgdes que a ciéncia € influencioda pela

Revista Educagtio em Questdo, Natcl, v. 48, n. 34, p. 116-140, jan./br. 2014



Artigo

Adir Luiz Ferreirom

sociedade e que ela esta baseada em pressupostos: alinham-se
entGo a uma posicdo mais construtivista (ALAVA; ROMAINVILLE,
2001, p. 163).

A dindmica especifica da educacdo escolar se orienta por uma
conhecida suposic@o inferacional: a existéncia de uma implicacdo e mobili-
zacdo mitua, com base em um investimento cultural simbdlico e material, entre
aquele que ensina e aquele que aprende. Essa interag@o, nos primeiros anos
da escola, funciona de forma assimétrica, por causa da predominancia da
condug@o docente, porém, ainda que se mantenhaa necessidade do acom-
panhamento do professor, se espera que o aluno progressivamente adquira
sua aufonomia de aprendizagem. Ora, essa dindmica é profundamente alfe-
rada com o ingresso no ensino superior porque ‘[...] a universidade, essa
coprodugdo de aprendizagens admite uma acepgdo particular: supde-se
que o estudante disponha de uma liberdade que permita uma autoformag@o”
JELLAB, 2011, p. 125). Ou seja, as instituicdes de ensino superior esperam
e confam que os seus estudantes tenham, desde o inicio, essa autonomia de
aprendizagem.

Contudo, apesar das influéncias europeias e norte-americanas, nas
universidades latino-americanas essa “autoformacdo” é uma realidade bem
mais limitada. Nas instituicdes brasileiras, em conformidade com a tradicdo
jesuitica e aristocrdtica na educagdo superior, essa “liberdade” para a apren-
dizagem estd fortfemente relacionada ao encaminhamento e & modelagem
esfabelecidos pelo professor das disciplinas. A criagdo e a mobilizagdo de
esfratégias pessoais ndo sdo estimuladas, entretanto elas acabam sendo cons-
fruidas de forma adapfativa e até “clandestina”, isto &, de maneira oculta e
diversa as orientagdes do professor, mais do que estabelecidas pelo estimulo e
reforco de formas abertas de anfecipacdo académica.

Os projetos de aprendizagem se constroem na tensdo das constantes
solugdes de compromisso entre utilidade e motivagdo. A utilidade da aprendiza-
gem, como objetivo de longo prazo para o desenvolvimento de competéncias
e conhecimentos supostamente eficazes, é aquela coerente com os desafios
da vida profissional. Entretanto, a utilidade imediata vista pela maioria dos
estudantes é aquela diretamente relacionada ao sentido reducionista do curri-
culo: o cumprimento dos requisitos formais e a aprovacdo nas afividades do
curso. J& a motivacdo é o estado emocional e cognifivo que, de forma racional
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e inconsciente, configura entre os estudantes o sentido dindmico, positivo ou
negativo, das suas expectativas pessoais e sociais, como os planos de vida e
o prestigio esperado com o diploma universitdrio.

As maneiras de estudar e os esfilos de aprender sdo sempre objeto de
interesse das pesquisas educacionais, especialmente na busca pedagodgica
por melhor se compreender e se infervir sobre esses processos. Enfrefanto, de
forma paradoxal, os estudantes e os proprios cursos da universidade, inclusive
aqueles voltados para a formagdo de professores, sGo impelidos a desenvolver
suas prdticas de estudos e estilos de aprendizagem associados a uma “didética
profana”. Isso implica que os métodos e técnicas de estudo sejom desenvolvi-
dos e validados pelas proprias préficas, desconhecendo-se ou desprezando-se
as teorias de aprendizagem e as prdticas pedagégicas e curriculares que
baseiam a diddtica cientifica, informada pelas ciéncias da educag@o.

Simultaneamente, como reforco da “diddtica profana”, desde o seu
ingresso nos cursos, os esfudantes descobrem os potenciais beneficios educa-
fivos oriundos da socializagdo académica com colegas, grupos, professores
e com o funcionamento organizacional da instituigdo. Assim s@o fransmitidas
as praticas de estudo mais correntes, como lerereler varias vezes os textos
das disciplinas, memorizar direfamente as resenhas sintéticas dos colegas ou
especular com os estudantes de periodos anteriores sobre o perfil de ensino e
avaliog@o dos professores. Nesse caso, a aprendizagem por impregnacéo,
definida pelo dominio mneménico da linguagem das disciplinas, prevalece
sobre a compreensdo semdntica e a reflexdo epistemolégica. Igualmente os
grupos de "motivagdo” formados pelos veteranos do curso, eficientes divulga-
dores de truques e formas para a realizacdo de farefas e para como negociar
com os professores, sdo importantes contrapesos dos estudantes para ajuddéos
a superar os problemas advindos de uma precéria ou inexistente orientacdo
pedagdgica.

Mas, o acesso e o dominio sobre essa “diddtica profana” também
estdo relacionados & cultura escolar das familias e & origem social dos estu-
dantes. Ambientes familiares com pais e irm&os com escolaridade universitéria
propiciam aos seus membros um melhor preparo e acompanhamento do pro-
cesso de socializagdo académica, pelo simples fato de eles conhecerem e
valorizarem a prépria experiéncia cultural do ensino superior. J& os filhos das
classes populares enconfram,nas suas familias, uma bagagem intelectual com
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pouca ou nenhuma informacdo sobre o que seja realmente a vida cofidiana do
ser estudante no interior da cultura universitaria.

Estudos recentes buscam compreender os efeitos da democratiza-
¢@o universitdria, entendida como a ampliag@o do ensino superior para as
classes populares e da baixa classe média. Todavia, esses estudos continuam
destacando a importancia das trajetérias escolares de sucesso incomum dos
estudantes transfugas (PIOTTO; ALVES, 2011), que veem a universidade como
o lugar social onde eles ndo deveriam estar. A democratizag@o continua rela-
cionada, anfes de tudo, ao aumento quantitativo da populacdo estudantil
de origem popular nas universidades, sem que a ampliogdo do acesso ao
ensino superior fenha eliminado o peso negativo da base social popular para
a permanéncia na universidade (ALMMEIDA, 2007). Os estudantes oriundos da
classe média e alta (os "herdeiros”, na tradicdo dos estudos cldssicos de Pierre
Bourdieu e Passeron) ainda preservam os “caminhos dourados” na formagdo
universitéria, ocupando os tradicionais cursos elifistas (por exemplo, medicing,
engenharias, psicologia, odontologia) e novas dreas de formagao cientifica e
tecnoldgica (por exemplo, biomedicina, computag@o, neurociéncias). Assim
como j& aconteceu em outfros paises, os filhos das classes populares comeca-
ram a ingressar em maior nimero nas universidades piblicas brasileiras, mas
esiGo mais presentes nos cursos de humanas e nas licenciaturas.

Além das condigdes familiares de apoio, haveria mesmo uma relagdo
direta entre o histérico escolar anterior dos estudantes e as suas estratégias de
aprendizagem no ensino superiore H& uma crenga, difundida entre a maioria
dos professores, de que o estudante, quando entra na universidade, possua
um repertério anterior de estratégias de aprendizagem, as quais foram se sedi-
mentando ao longo da sua vida académica anterior BARTALO, GUIMARAES,
2008). Parece légico imaginar a importancia do bom desempenho escolar
anterior para o sucesso nos estudos universitdrios, inclusive se poderia ver nesse
background de sucesso escolar uma vantagem para os estudantes universitérios
vindos das escolas piblicas, que sdo identificadas no Brasil & educagdo das
classes populares. Afinal, diante dos diversos obstaculos materiais e culturais
para os estudantes de familias de baixa renda, o éxito nos estudos ainda &
uma demonstra¢@o valorizada de uma capacidade académica inesperada.
Mesmo com a crescente 0mp|iogdo e democratizacdo das vagas nas institui-
¢oes publicas de ensino superior no Brasil, esse desempenho de exceléncia
escolar e superagdo social ainda é usado como jusfificacdo moral e simbdlica
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para o seu confrdrio: a discriminacdo dos estudantes pobres no ambiente
universitario.

EntGo, é compreensivel que, desses estudantes de origens modestas,
se espere muito, mesmo discriminados (ou falvez, por causa justamente disso),
por eles serem visfos, muitas vezes,como a elife escolar das categorias popula-
res, geralmente com grandes custos para pais. Os préprios estudantes imbuidos
de uma grande motivacdo pessoal veem-se a si préprios como “herdis” sociais,
com a mobilizag@o subjetiva compensando as caréncias materiais das suas
familias. Nesse caso, quando os estudantes de classes baixas ingressam no
ensino superior, eles associam grandes expectativas cognitivas, alimentadas
por familiares e por professores, com a legitimag&o moral antecipatéria para @
ascens@o social identificada com a universidade:

Esses estudantes chegam & universidade com sélidos métodos de
frabalho pessoal e a seguranca de ferem sido reconhecidos como
dignos do sucesso escolar. Quando as familias ndo estiveram no
cenfro de sua mobilizacdo, foram os professores que podem fer
desempenhado um papel determinante na sua relagéo com a
escola. Um outro significante lhes terd dado confianga e permitido
que eles pudessem fer um lugar em outro mundo social, diferente de

suas origens (NICOURD, 2011, p. 70).

Mas, a manufengdo das desigualdades pode estar sendo ocultada
nesses estudos que minimizam ou desconsideram as dificuldades sociais de
origem, porque eles comparam os alunos de estabelecimentos publicos com
desempenho escolar acima da média, que sGo aqueles aprovados para o
ensino superior, com os outros estudantes provenientes das escolas privadas,
os quais continuam representando o maior nimero dos ingressos nas universi-
dades brasileiras, mesmo tendo histéricos escolares apenas medianos ou até
abaixo da média, diante da maior exigéncia das escolas privadas e do apoio
exira escolar das familias para os filhos com dificuldades de aprendizagem.

Ainda que hoje no Brasil exista a pressdo de governos e orientacoes
ministeriais que estimulam o acesso e a manufencdo dos alunos de origens
populares nas universidades, a melhoria das condicdes de desempenho no
ensino superior desses estudantes continua sendo direfamente associada a
histéricos escolares anteriores de superacdo das expectativas sociais, espe-
cialmente diante das culturas familiares tradicionais e de baixa escolaridade.
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Eventualmente, os filhos de frabalhadores também tém que aprender a conviver
com a ambiguidade do orgulho escolar e dos preconceitos anti-intelectuais e
resisténcias nas suas proprias casas, pela incompreensdo e afé ressentimentos
diante de filhos dedicados aos estudos e afastados das tarefas manuais domés-
ficas ou de frabalhos remunerados sem qualificagdo.

Porém, mesmo em outros paises com décadas de politicas “inclusivas”
em instituicdes prestigiosas de ensino superior, como o Reino Unido, estudos
mostram que os estudantes de origem popular ainda sdo vistos como “peixes
fora d'édgua” pelos préprios familiares, em sua maioria sem formag@o supe-
rior, e continuam falando de si mesmos na universidade como “estranhos no
paraiso”. Todavia, segundo as pesquisas, muitos desses estudantes também se
mosfram capazes de se mover bem nos campos da familia e da universidade,
combinando “[...] fortes conexdes com a familia e com amigos com o que
pode ser visto classicamente como disposicdes académicas de classe média,
como uma versatilidade que a maioria comecou a desenvolver cedo na sua
escolaridade” [REAY; CROZIER; CLAYTON, 2009, p. 1105). A despeito das
dificuldades econémicas e culturais devido as suas origens familiares, teriam
essa categoria de estudante universitario previamente ao ensino superior incor-
porado uma aspiragdo cultural diferente de sua classe social ou uma nova
forma de habitus seria o efeito cultural refroativo resultante da prépria experién-
cia académica®?

Certamente, a base escolar e social de origem dos estudantes continua
deferminando as condigdes de concorréncia para o ingresso na universidade.
Contudo, mesmo quando essas condigdes sdo orientadas por politicas com-
pensatorias que buscam favorecer as classes populares, persiste uma grande
diferenca no percurso e no projefo investido no ensino superior. Por que alguns
conseguem passar de ano com facilidade, enquanto outros t&m percursos diff-
ceis e até abandonam os cursos? Como alguns se senfem bem adaptados as
formas de ensino no meio ambiente universitario e se identificam com carrei-
ras profissionais, enquanto outros sé veem pragmaticamente o ensino superior
como meio para se que se tenha um diploma e um bom emprego?

logicamente, um olhar de classe & inevitével na perspectiva do funcio-
namento e da utilidade da formacdo universitaria. Os estudantes das classes
de renda superior podem ficar despreocupados com a sustentacdo material
e tém condicdes de projefar percursos longos de formagdo, contando com o
apoio financeiro e cultural das familias. Ao confrério, no realismo cotidiano da
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vida académica, os universitdrios das classes populares sdo constantemente
atormentados pela angistia com o seu sustento material e com a cobranca
moral dos familiares. Isso faz com que esses estudantes oriundos de familias
desfavorecidas economicamente, estejom mais ansiosos por uma répida
colocacdo profissional, estando menos disponiveis, no sentido financeiro e
emocional, para uma longa formagdo fecnolégica ou cientifica, evitando,
normalmente, protelar o seu ingresso no mundo do trabalho.

Meio ambiente universitario: dimensdo organizacional e
sociabilidade

Pode-se definir a socializagdo como o conjunto de experiéncias ambi-
valentes no mundo social e de préticas sociais dos individuos. A socializagdo,
ent@o, é simultaneamente: a) o espaco de desenvolvimento consciente de
competéncias, relogdes, identidades e disposicdes; b)] o campo inconsciente
de incorporagdo de representacdes do mundo e de si mesmo. Igualmente, a
socializag@o é um percurso existencial permanente que é impulsionado por
continuas atualizacées (involuntérias e racionais, oportunistas e intencionais),
distanciando e alferando os individuos da socializagao primdria originada no
convivio familiar e nos anos da inféncia, consfituindo progressivamente uma
mudanga social. Mas, também a mudanga social, acelerada em cerfos perio-
dos, implica processos de “[...] [re)socializacdo mais ou menos abruptos, ao
fransformar prdficas, linguagens, ideologias e estruturas sociais” [ABRANTES,
2011, p. 125). Oraq, esses periodos de mudanca acelerada, que resulta em
ressocializag@o, podem cerfamente ser provocados pela experiéncia escolar
da universidade, o que, para muitos, representa a fransic@o da juventude e da
influéncia familiar para a fase da vida adulta e do mundo do trabalho.

As abordagens que destacam as competéncias dos estudantes sobre
os conteldos e os métodos cognitivos acabam minimizando a importéncia
da socializag@o escolar genérica sem fins educativos especificos, que visa,
globalmente,ao reconhecimento de problemas comuns. De acordo com a pro-
posicdo de Pierre Bourdieu (1992, p. 207), o que os individuos devem “[...] &
escola é sobretudo um repertério de lugarescomuns, ndo apenas um discurso
e uma linguagem comuns, mas fambém terrenos de encontro e acordo, proble-
mas comuns e maneiras comuns de abordar tais problemas comuns”.
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De fato, no terreno dos problemas comuns e como condicdo prévia
para o seu desenvolvimento cognitivo, os estudantes precisam rapidamente
encontrar solugdes para o problema da necessidade de estabelecer competén-
cias minimas em duas dimensdes organizacionais e sociais do meio ambiente
da universidade: a) dominio pessoal sobre as formas de funcionamento do
esfabelecimento, no sentido do conhecimento dos lugares e das regras adminis-
frativas, assim como dos encaminhamentos dianfe da gestdo pedagdgica; b)
infegracdo a uma rede pessoal de interagdes sociais, constituida pelos contatos
cotidianos com colegas de sala e com grupos de estudo e trabalhos conjuntos,
e mesmo pelo vinculo duradouro com um circulo préprio de amizades no curso.

Diferenfemente do que uma perspectiva organizacional restrita pode-
ria supor, as adaptacdes individuais e grupais, marcadas pela administragdo
emocional dos efeitos do convivio académico, parecem ser mais decisivas
para a sensagcdo de bem-esfar e autoestima cognitiva dos estudantes do que
as estruturas universitérias de acompanhamento estudantil e apoio pedagdgico
(previstas e nem sempre existentes). Entre essas adaptacdes pedagdgicas e
sociais, encontrase a contribuic@o da rede amigdvel para o éxito dos estudan-
fes, 0 que estd sempre na dependéncia de miltiplos fatores pessoais, grupais e
pedagogicas [mudanga de curso ou de curriculo), além dos eventos comuns ou
extraordindrios que trazem alteragdes no ritmo normal da vida ([emprego, casa-
mento, nascimento de filhos, problemas familiares ou de sadde). Entretanto, &
cerfo que os esfudantes universitérios recorrem muito mais a essa rede pessoal
do que as estruturas organizacionais da instituicdo.

Mesmo nos estabelecimentos com bons recursos financeiros, os
estudantes se deparam com a precariedade ou a insuficiéncia dos meios de
acompanhamento e apoio aos estudantes, além de limitagdes no uso das ins-
talagdes comuns (bibliotecas, restaurante, p. ex.] e equipamentos educativos
(salas, instrumentos e laboratérios, p. ex.). Ainda que existam alguns progro-
mas de ajuda e incentivo, os recursos e as condigdes de uso s@o confrolados
pela administrag@o universitaria, com pouca ou nenhuma participagdo dos
estudantes. De qualquer forma, o comum é que seja da iniciativa dos proprios
estudantes buscar as possibilidades de solugdes para os seus problemas aca-
démicos, em muitos casos resfringindo-se ao preenchimento de formuldrios e as
relacdes impessoais com o corpo docente e as equipes técnico-administrativas.

E até mesmo nas situagdes problemdticas com a administragé@o e com
os aspectos pedagodgicos do curso, € a légica das relagdes amigdveis dos
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estudantes (e ndo organizacional) a que se recorre. Assim como & se observa
em outros niveis de ensino (fundamental e médio), os universitarios desenvol-
vem claramente circuitos afefivos preferenciais com professores e funciondrios
conhecidos pela gentileza e sensibilidade & condicdo estudantil. Essa enge-
nharia afefivo-social é construida progressivamente pelos estudantes com fins
académicos, sendo simultaneamente discreta (relagdes pessoais de admiracdo
ou resisténcia) e publica (declaragdes de simpatia ou antipatia, afinidade ou
rejeicdo).

Essa auténtica rede de amizades fem relacdo direta com o surgimento
de um suced@neo & rede amigével de interagdes com os colegas: a configura-
¢do progressiva das relagdes de preferéncia com os professores. Muitas vezes,
os professores correspondem de forma positiva e aberta a essas expectativas,
por exemplo, atendendo solicitos aos alunos em hordrios extraclasses, abrindo
0 acesso aos grupos de pesquisa ou dispondo-se zelosamente aos papéis de
orientadores. Porém, para muitos outros professores, a adesdo a essas relagdes
de preferéncia é mais conlflituosa.lsso porque, aparentemente, na forma de
um mecanismo inconsciente de contratransferéncia (no senfido psicanaliticol,
os estudantes sdo percebidos como ferritérios do desejo a serem controlados,
pela submiss@o ou pelo amor incondicional. E isso pode desencadear, nas
relagdes pessoais e na busca de objetivos académicos (fitulos, cargos e pré-
mios) fanto comportamentos passionais quanto mecanismos de defesa do ego,
como repressdo, racionalizagcdo e desvios do objeto do desejo.

Contudo, nas relagdes com os professores, o sentido amigavel da
rede de inferagdes, que ¢ tanto afetivo quanto operacional, fica allerado de
ambos os lados. Os estudantes t&m consciéncia da assimetria do poder social
e insfitucional na relagdo professoraluno, o que é diferente do sentimento igua-
litario que eles sentem no convivio com os colegas. Os professores, por sua
vez, ressentem e revivem com os esfudantes processos de assimilagdo da sua
propria experiéncia académica, repetindo estimulos ou resisténcias que mar-
caram suas carreiras. Entdo, ainda que explicitamente referenciados a valores
educacionais obijetivos, a avaliag@o dos produtos académicos dos estudantes
(resumos, monogroﬁos, relatérios) € comumente associada & prépria conduta,
destacandose tanfo valores cientificos como valores morais. Expressdes como
honestidade, lealdade, gratidao, justica, humildade, maturidade, assim como
0s seus antdnimos, sdo lidas nos textos académicos ao lado de termos como
clareza, pertinéncia, relevéncia, validade, inovacdo, e seus contrdrios.
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E claro que ha uma dinamica emocional distinta entre as experién-
cias académicas vividas na rede amigdvel de colegas e aquelas das relagdes
de preferéncia com os professores. Porém, em todos os casos, podem ocor-
rer efeitos prazerosos ou sentimentos de amargura, histéricos de superacdo e
memdrias de frustragdes, fazendo com que a vida social na universidade seja,
afinal, uma reconstrugd@o pessoal profunda e marcante, além da dimensdo cog-
nitiva e formagdo profissional.

Entretanto, qualquer que seja o fator emocional ou social, a vida
escolar dos estudantes universitarios ¢ sempre marcada pela experiéncia
pedagdgica de administrar a ansiedade com as exigéncias da aprendizo-
gem. Nesse sentido, existem, de fato, muitas pressdes do ambiente universitario
sobre as condi¢cdes psicoldgicas e cognitivas dos estudantes, que veem, nos
modos de sociabilidades, recursos para reagirem a essa dupla carga estres-
sante. Entdo, a socializacdo universitaria serve, simulfaneamente, como meio
de dlivio afefivo, pela satisfacdo emocional e social ([amizades, encontros, fes-
fas, passeios, sexo, relagdes amorosas), e como recurso comum e aufo gerido
para a realizagdo bem-sucedida das farefas académicas e a compreensdo
dos confeddos (apresentagdes em sala de aula, parficipagdo em eventos e
boas notas).

Na ética da vida do estudante infegrada & cultura universitaria, ape-
nas em aparéncia provisoria e parcial (de fato, ela ird integrarse de forma
duradoura e profunda na pessoa do estudante), a sua adaptagdo ao meio
académico pelo aprendizado do oficio de estudante é crucial para as suas
chances de se manter e concluir com sucesso o percurso do ensino supe-
rior. Nesse sentido, muito além de estratégias de aprendizagem e buscando
garantir a sobrevivéncia no meio universitério, os estudantes desenvolvem meto-
dologias sociais globais, como etnometodologias adaptadas ao conhecimento
local e ao percurso de formagdo superior. Esse é o sentido de se aprender o
oficio de estudante que significa “[...] que & necessdrio aprender a se tornar um
deles para ndo ser eliminado ou auto eliminarse porque se continuou como um

estrangeiro nesse mundo novo” (COULON, 2008, p. 31).

Assim, por comparag@o com a escolaridade anterior, o ingresso
no ensino superior pode ser visto no sentido etnolégico como uma passa-
gem em trés tempos (COULON, 2008, p. 32): o tempo de estranhamento,
quando o estudante sente-se em um mundo desconhecido que rompe com a
escola que ele conhecia; o tempo da aprendizagem, quando ele se adapta
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progressivamente ao meio universitario; o tempo de afiliacdo, quando o estu-
dante domina as regras do mundo social da universidade, inclusive para
fransgredias. Inspiradas nessa perspectiva etnometodologica, diversas pesqui-
sas posteriores,em outros contextos universitarios, mostraram entre os estudantes
a mesma sensagdo de estranhamento inicial e o processo de aprendizado e
de dfiliacdo ao ensino superior. E quando eles se habituam as regras expli-
citas ou técitas do funcionamento da universidade, dominando as rotfinas e
conhecendo os meios disponiveis para resolver os seus problemas, configu-
rando socialmente a afiliacdo como “[...] coproduzida pelos diferentes atores
no decurso das suas interacdes, consfituindose como um aspecto de socializo-
¢do que se constrdi afravés de diferentes processos pelos quais os estudantes

se apropriam e constroem uma identidade colefiva” (FERREIRA; MOUTINHO,
2001, p. 104).

logo, para o estudante, a afiliagdo & universidade € fanfo um pro-
cesso de socializagdo no meio académico quanto uma metodologia social de
aprendizagem e autoformagdo nos diferentes tfempos do ensino superior, nos
espacos curriculares e extracurriculares. Todavia, os estabelecimentos univer-
sitérios, no Brasil, raramente preveem espacos explicitos de socializacdo ou
tem projetos pedagdgicos de curso baseados em poucas horas de afividades
obrigatérias, como € o caso das universidades norte-americanas e europeias.
Mesmo sem condicaes similares para o exercicio da “liberdade pedagégica”,
os esfudantes brasileiros ndo podem deixar de contar com as estratégias sociais
possiveis para a sua autoformagdo.

Nao obstante o tfempo escolar livre restrito, devido & grande carga
hordria de atividades obrigatérias, o universitério brasileiro tende a desenvol-
ver essa autoaprendizagem também contando com os tempos extracurriculares,
nos proprios recinfos da universidade, nas inferagdes virtuais e nas casas de
colegas, nos fins de semana nas suas residéncias. Essa é outra caracteristica
da vida universitaria brasileira: as fronteiras fluidas ou inexistentes entre o
espago privado de convivio dos estudantes e o local da realizagdo de tarefas
escolares com os colegas. Dessa forma, os espagos publicos na universidade
nGo sdo sempre os mais visados como lugares de encontros para fins estudan-
fis, reforcando a imagem do campus como territério de passagem enfre os
recintos académicos (salas de aula, laboratérios, bibliotecas) e os outros locais
(fisicos ou virtuais) para a realizacdo das farefas escolares. Geralmente, o final
das aulas é o momento aproveitado pelos grupos & instalados na sala de
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aula para as combinagdes e agendamentos de encontros em outros ambientes
(casas, lanchonetes), mesmo no espaco virtual (chat, e-mail, redes sociais), que
frazem, implicitamente, o desejo de conciliar tarefas académicas com o clima
caloroso de encontros de camaradagem.

Nas suas perspectivas organizacional e ecolédgica, a socializag@o
poderia ser vista como o resultado positivo e “natural” de uma disponibilidade
pessoal para a adaptacdo e infegracdo ao ambiente universitario. Porém, ao
contrdrio dessa concepgdo, para os jovens estudantes, a socializagdo uni-
versitaria, comportando inclusive percursos de ressocializacdo e redefinicao
pessoal, &€ um processo dindmico e incerfo vivido no cofidiano dos estudantes
através de diferentes modos de sociabilidade. Nessa ética, podemos definir
essa sociabilidade da seguinte forma:

A sociabilidade na universidade designa uma experiéncia do
encontro e da constituicdo de um universo de trocas, comumente
em pequenos grupos. A sociabilidade repousa sobre as interacdes
entre os estudantes compartilhando afinidades para as quais o
impacto é tanfo maior porque eles compartilham a mesma visdo do

mundo, dos estudos e da vida universitaria (ELLAB, 2011, p. 126)

Porém, nem todos se comportam da mesma maneira nesse mundo
compartilhado de estudos e da prépria dindmica socializadora da vida uni-
versitaria. De acordo com os resultados da pesquisa do mesmo autor nas
universidades francesas, mas que poderia ser facilmente generalizado para a
realidade comum nos estabelecimentos de ensino superior no Brasil, a sociabi-
lidade na vida dos estudantes universitarios se distinguiria em trés modos:

1 - 0 modo solitério, quando os estudos desenvolvem-se como uma
experiéncia geralmente infrospectiva, com uma fraca implicagdo ou auséncia
na vida colefiva, além dos momentos obrigatérios nas salas de aula ou outros
ambientes:

2 - 0 modo gregdrio, quando se destacam as esfratégias coletivistas
de estudo e ha um forte investimento pessoal nos contatos sociais de todos os
fipos, tornando-se até essa dimensdo do convivio social um fim em si mesmo;

3 - 0 modo societdrio, quando se procura conciliar o pertencimento
académico com a vida social do estudante, visando atender tanto aos objeti-
vos pedagdgicos quanto & safisfacdo nas interagdes com pessoas e grupos.

Revista Educagtio em Questdo, Natal, v. 48, n. 34, p. 116-140, jan. /abr. 2014

133



134

Artigo

Socializagdo na universidade:quando apenas estudar néo é o suficiente

E claro que esses diferentes modos de sociabilidade ndo favorecem
igualmente a mobilizacdo cognitiva e o engajamento académico nos projetos
de aprendizagem. Assim, poderiamos pensar que os estudantes que ressenfem
a vida universitaria no modo solitério #8m mais capacidade de concentracdo,
associando-se essa dbvia condigd@o para os estudos com o isolamento. Todavia,
a abordagem de reclusdo para os estudos, muitas vezes, é fonfe de angstia e
desmotivacdo, o que termina por prejudicar a persisténcia na aprendizagem.
No sentido oposto, no modo gregario a compulsdo na vida estudantil colefiva
exige uma energia emocional e cognitiva mais dispersiva, alternando-se eufo-
ria e calma entre os diferentes momentos do ambiente universitdrio.

A eventual competéncia para viver nessa constante mudanca de cend-
rios sociais e de contextos de aprendizagem pode reforcar a socializagd@o
e a motivagdo afetiva, mas logicamente é um fator que limita o fempo e o
foco que poderia ser dedicado para o aprofundamento cognitivo, nos estudos
individuais ou em grupo. No modo societdrio aparentemente hd um compro-
misso entre as demandas insfitucionais de bom desempenho académico e os
impulsos afetivos dos estudantes, especialmente pelos contatos fraternos com os
pares. As relogdes afetuosas, na intimidade ou no coletivo, vividas em diferen-
fes graus de intensidade como experiéncias de realizagdo pessoal, em geral
contribuem para motivar e sustentar o esforco para os estudos, assim como os
bons resultados cognitivos e a vida grupal fazem com que as eventuais frustro-
¢des emocionais ndo sejam assimiladas de forma desestabilizadora.

Outras abordagens mais recentes, inspiradas pelos avangos nas
neurociéncias, podem enriquecer o entendimento sobre a importancia das
emogdes para a educacdo quando desfacam perspectivas biopsicossociais
para a aprendizagem entre os seres humanos, considerados como os primatas
com as maiores capacidades cognitivas e sociais (ZHANG; LU, 2009). Até
mesmo na anafomia das estruturas do cérebro relacionadas ds emocdes estdo
sobrepostas e atuam nas mesmas regides de processamento cognitivo, como
o corfex préfrontal e a amigdala, regulando-se, simulianeamente, os compor
famentos cognitivo e emocional sem dissociacdo funcional. Nessa perspectiva
omp|iodo pe|os neurociéncias, as emogdes feriam quatro funcoes importantes
para a aprendizagem e para a vida: a fungdo motivacional, porque emocdes
podem desencadear motivagdes e nos preparar para agdes e pensamentos;
a fungdo informativa, porque as emogdes sdo fontes cruciais para as decisdes
cotidianas; a fungdo reguladora, porque no cérebro as emogdes inferagem
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profundamente com processos cognitivos; a fungéo protetora, porque no longo
prazo as emogdes positivas podem melhorar a satde e as condigdes de con-
vivio social.

Assim, distanciando-se da tradicdo racional e idealista desde Platdo
até Kant, essa propria imagem da afividade das redes neuronais leva oo
conceito do emaranhado das funcdes cerebrais que exprimem emocdo e
razdo. Isso significa, a partir dos achados das neurociéncias, que hd uma
dindmica além da superposicéo funcional no cérebro e na mente, por causa
do entrelagamento dos axdnios & empiricamente impossivel distinguirem-se os
processamentos emocionais dos cognitivos. Nessa perspectiva, a confus@o
logica provocada pelo cognitivismo construtivista, confundindo o processo de
aquisicdo do conhecimento com os resultados advindos desses conhecimentos,
que pode ser expresso na quest@o paradoxal “[...] o sujeito se adaptou melhor
ao meio porque ele aprendeu os conhecimentos ou viceversa? [...]" (FERREIRA,
2004, p. 50),tem sentido légico, mas ndo tem sentido biolégico discernivel,
como atividade neurolégica distinta, visto que, ambos os processos — o de
adaptacdo ao meio e o de aquisicdo do conhecimento — ocorrem de forma
emaranhada em processamentos neuronais enfrelacados e indistinguiveis. A
consequéncia desse emaranhado, como base empirica da mente, para a vida
social e para a educacdo, é uma aparente ambiguidade, que traria uma hesi-
facdo epistemoldgica, mas que se exprimiria mais claramente pela integracdo
sujeito-homem-sociedade.

J& na expressao cultural, simbdlica e social, que interage e se revela
igualmente com as bases neuropsicolégicas da espécie humana, a sociali-
zagdo emocional compreende incorporacdo de linguagens e prdticas pelos
sujeitos. Para os estudantes do ensino superior, isso se coloca, por exemplo,
como o dominio do vocabuldrio cientifico, valorizado pelo meio universitério,
e as atitudes colaborativas e o comportamento discrefo, denotando integracdo
social e aufoimagem positiva.

Estudantes ansiosos, agressivos e ressentidos, com pessoas e diante
das farefas académicas, sdo mal percebidos no convivio emocional e recebem
avaliagdes sociais negativas, podendo provocar em colegas e professores
resisténcias e rejeicoes, inclusive como reacdo inconsciente pe|o mecanismo
de contratransferéncia. Frustracdes de afetos e com seu préprio desempenho
académico, associados de forma combinada como experiéncias afetfivas e
sociais, provocam sentimentos depreciativos que ndo distinguem a descarga
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emocional dos efeitos cognitivos, gerando como consequéncia o desengaja-
mento pessoal e o abandono da implicacdo para a aprendizagem.

Tomado como referéncia aparentemente obijetiva, o fracasso nas ativi-
dades académicas é vivido pelo Eu como uma ameaga a sua dupla integridade
social e individual, por causa do risco de contestacdo da sua identidade estu-
dantil definida pela competéncia cognitiva e pessoal. Nesse caso, as chances
de sobrevivéncia do estudante no meio do ensino superior se encontram entre
a socializagdo universitaria e o projeto de aprendizagem, aos quais deveria se
associar uma ferceira dimensdo, considerada como o sentido social da propria
formag@o superior: as possibilidades de sucesso social baseado em um projeto
de futuro profissional.

Entrefanto, nem sempre hd uma coeréncia entfre esse projefo profis-
sional e uma eventual vocagdo inicial, podendo inclusive se encontrar uma
auséncia de ambas as dimensdes. Mesmo com investimento na socializacdo
universitéria pode desencadear uma incompatibilidade entre a perspectiva de
futuro profissional e a realizacdo pessoal em um projefo de aprendizagem no
presente da formagdo. De fato, “[...] a ‘qualificacdo profissional” pode condu-
zir & percepgdo de (inutilidade dos estudos, vistos como demasiado tedricos
[...]"; enquanto “[...] a 'realizagdo pessoal’ confronta o estudante numa tenséo
entre busca de utilidade dos estudos e concretizagdo dos gostos e interesses

para os quais se declara vocacionado [...]" (DIONISIO, 2004, p. 7).

Assim, as relagdes entre a socializag@o universitaria e os projetos de
aprendizagem de futuro profissional constituem tanfo uma experiéncia de coe-
réncia quase impossivel como de construgdo aberta e adaptativa ao longo do
percurso na Universidade. Entrefanto, porque geralmente ressentida apenas
nos periodos finais dos cursos, a dimensdo realista de um futuro profissional €,
ao mesmo fempo, a mais problemdtica e a menos resolvida para os estudantes
universitarios.

Consideracoes finais

A socializacdo dos estudantes universitarios ndo se restringe as dimen-
sdes organizacional e académica, podendo-se considerara vida universitaria
literalmente como um meio ambiente com uma complexa dindmica adaptativa,
para organismos individuais (estudantes, professores, funciondrios) e para o
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funcionamento coletivo da composicdo social. Ver a cultura universitéria nessa
perspectiva ecolégica é assumir uma abrangéncia que integra aspectos admi-
nistrativos, pedagoégicos, cognitivos e sociais. Contudo, nem sempre ficam
claras as imbricagdes entre socializacGo e estratégias de estudo e aprendi-
zagem no ensino superior. £ preciso reconhecer que é na dindmica desse
meio ambiente que se enconfram os modos de sobrevivéncia e adaptagdo
dos estudantes, com os quais eles estabelecem o apoio social e constroem os
recursos cognifivos e emocionais para superar as dificuldades e ferem chances
de sucesso no ensino superior.

Independentemente da origem social e escolar, os estudantes desco-
brem que os métodos de trabalho pessoal desenvolvido em outro meio escolar
— o ensino médio — ndo sdo aqueles exigidos pelo ensino superior, sendo neces-
saria a montagem de uma nova estratégia de aprendizagem mais adaptada
ao meio ambiente universitario. O que é preservado da experiéncia escolar
anterior sGo os fatores mefacognitivos, destacando-se o progressivo desenvol-
vimento da autogestdo das aprendizagens. Contudo, para a imensa maioria
dos estudantes sem recursos econdmicos, hé outro fator mefacognitivo mar-
cante de sustentacdo emocional diante dos momentos de estresse académico:
uma forte motivag@o para os estudos como um vivido engajomento moral,
tendo como projeto pessoal uma trajetéria de ascens@o social e de autonomia
como pessoa adulta. O diploma universitério ainda simboliza para o estudante
brasileiro de origem popular o sonho de sair do mundo da classe trabalhadora
e ascender para a condicdo material e cultural da classe média.

Um diploma do ensino superior também representa logicamente o
acesso a uma nova cultura profissional, material e simbdlica, em bases avanca-
das de cunho cientfifico, técnico e arfistico para o desenvolvimento social,mas
isso € uma idealizagdo do resuliado desejado com a formagdo universitaria.
Na realidade, essa formagdo vinculase a uma complexa construgdo social e
pessoal, que, na vida dos estudantes, se reflete na tensdo entre trés dimensdes:
a socializag@o universitéria, os modos de estudo e aprendizagem e os projetos
de futuro profissional. Na vida dos estudantes do ensino superior, a experi-
éncia da imbricacdo no ambiente universitario entre novos conhecimentos,
desempenho cognitivoemocional e envolvimento no meio social, acaba sendo
igualmente a referéncia implicita e crucial para o futuro profissional.Contudo,
para muitos estudantes, as condigdes aparentes para a sua sobrevivéncia no
meio universitario parecem estar completos com a socializacdo (odopfoc;do
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as relagdes pessoais e coletivas) e com os modos de estudo e aprendizagem
(adaptagdo aos conhecimentos académicos), deixando-se os projetos de futuro
profissional como preocupagdes secunddrias ou mesmo posteriores & vida
universitaria.

Na experiéncia social e cognitiva do estudante, ndo hé necessaria-
mente associagdo explicita entre a realidade dos estudos e a formagdo para
o futuro préximo no mundo do trabalho, porque, para a vida imediata do
estudante, o mundo do trabalho real ¢ aquele exigido pela dindmica pré-
pria da universidade. logo, a andlise das condigdes reais e comuns na vida
dos estudantes, relacionando-se as formas de socializacdo com os projetos de
aprendizagem e de formagdo profissional, poderia contribuir para uma nova
compreensdo sobre como o estranho mundo universitario é ressentido pela
comunidade estudantil. Entrefanto, as universidades continuam orientadas por
resultados académicos tradicionais e desconhecem as condicdes da socio-
lizacdo estudantil. Para compreender essa socializacdo no ensino superior,
s@o necessarios mais estudos, com base em pesquisas empiricas orienfadas
por uma sociologia compreensiva, comuma abordagem ecoldgica do meio
ambiente universitario na perspectiva inferacional das praticas dos estudantes.

Notas

1 Pelo Censo da Educagdo Superior 2012, divulgado pelo MECINEPE as matriculas na educa-
¢@o superior [graduacdo e pés-graduagdo, presenciais e a distancia) no Brasil, passaram de 3
milhdes, em 2001, para alcangar 7,2 milhdes em 2012, com ingresso nesse ano de mais de
2,7 milhdes de estudantes para 1 milhd@o de concluintes. A maior parte das matriculas, no ano
de 2012, estava concentrada nas universidades (54,2%), seguidas das faculdades isoladas
(28,8%), centros universitarios [15,4%) e Institutos Federais (1,6%).

2 Todas as fraducdes das referéncias dos originais em francés e inglés foram feitas pelo autor do

artigo.
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Resumo

O estudo de natureza qualitativa, modalidade descritivorinterpretativa, apoiou-
-se no referencial tedrico piagetiano para analisar as significagdes de cinquenta e dois
alunos frequentando salas de apoio & aprendizagem. Os resuliados indicaram que as
significagdes dos alunos sobre dificuldades de aprendizagem, erro e sala de apoio
correspondem a esferedtipos, estigmas e inferiorizacdes de sua condicdo para atingir
os objefivos da aprendizagem. As dificuldades de aprendizagem sdo vistas como um
problema préprio de sua condi¢do pessoal ou familiar enquanto a sala de apoio, um
espago de puni¢do para aqueles que apresentam dificuldades para aprender.

Palavraschave: Sala de apoio. Dificuldades de aprendizagem. Erro.

Significances of itself: tutoring as a place intended not to knowing at
school

Abstract

The qualitative study, in its descriptive and inferpretive modality, was based on
Piaget's theoretical framework in order to analyze the significances of fifty-two students
aftending classes with futors. The results indicated that the significances of students about
difficulties on learning, errors and tuforing have fo do with stereotypes, stigmas and infe-
riority of their condition fo achieve learning objectives. learning difficulties are seen as a
problem of their own personal or family situation, while tutoring a place of punishment for
those who have learning difficulties.

Keywords: Tutoring. Leaming difficulties. Error.
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Significaciones de si: clases de apoyo como un lugar destinado al no
saber en la escuela

Resumen

El estudio de naturaleza cudlitativa, modalidad descriptivorinterpretativa, tuvo
como base el referencial teérico piagefiano para analizar las significaciones de cin-
cuenta y dos alumnos frecuentando clases de apoyo de aprendizaie. los resultados
indicaron que las significaciones de los alumnos sobre dificultades de aprendizaje,
errores y clases de apoyo corresponden a estereotipos, estigmas e inferiorizaciones de
su condicién para alcanzar sus objetivos de aprendizaje. Las dificuliades de aprendi-
zaije son vistas como un problema propio de su condicién personal o familiar, mienfras
que la clase de apoyo un espacio de castigo para aquellos que presentan dificultades
para aprender.

Palabras-clave: Clase de apoyo. Dificuliad de aprendizaje. Error.

Introducao

Ao pensarmos nas dificuldades de aprendizagem, é preciso reconhe-
cer que, na complexidade da escola, os processos envolvidos sGo marcados
por frajetorias diferenciadas, que sdo avaliadas como satisfatérias ou insatisfo-
térias mediante um padrdo de normalidade que permeia o cotidiano escolar.
Nessa complexidade, inferatuam diferentes expectativas em relacdo ao domi-
nio dos contetdos escolares e apreensdo do conhecimento. Como lécus de
desejos tdo complexos, € passivel a existéncia na escola de relagdes de inade-
quacdo, descontinuidade, rofulagdo e fragmentacdo. Essas relacdes coexistem
com aquelas valorizadas como assertivas, pedagogicamente correfas, cientifi-
cas, enfim, adequadas as exigéncias da demanda escolar.

Representando a propria dificuldade do ser humano em lidar com a
complexidade, deparamonos no cendrio escolar com a dicotomizagdo do
aprender. Por um lado, um contexto de demandas e expectativas em forno
daquele que "aprende” e, por outro, um cendrio de ansiedade e angustia,
proporcionado pela auséncia de compreensdo sobre aquele que ocupa o
lugar do ndo saber ou daquele que apresenta dificuldades para aprender,
como se os dois lados indicassem processos distintos. O resultado da falta
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de compreensdo sobre as dificuldades de aprendizagem tem gerado, na
maioria dos casos, estigmas e esteredtipos que atingem a familia, o aluno, os
professores e a escola, produzindo, enfatizando e generalizando condigdes
incapacitantes do aprender.

Pautados na perspectiva tfedrico-piagetiana, consideramos que o
aprender, o ndo aprender e as dificuldades para aprender sdo elementos que
constituem um processo. Assim, a aprendizagem (processo) engendra multiplas
possibilidades e seu sucesso ou insucesso depende de condicdes de cons-
frucd@o ou [re) construcdo que ndo estdo localizadas isoladamente no sujeito,
ou no meio, ou nos objetos de apropriagdo, sequer na “ensinagem”. Essa
construgdo e reconstrucdo s@o muito mais marcadas pelo “e” que pelo “ou”,
denotando a complexidade desse fenémeno. As dificuldades de aprendiza-
gem evidenciam n&o apenas um resultado insatisfatério, mas também as feias
que o engendraram processualmente.

Tomando por base essa compreensdo tedrica, enfendemos ser possivel
declinar principios norteadores que podem resgatar a dimens@o pedagdgica
no trabalho com as dificuldades de aprendizagem na sala de apoio.

No presente artigo, nossa discuss@o ndo recaiu sobre definicées,
nomenclaturas, classificagdes ou avaliagdes das dificuldades de aprendizo-
gem. Consideramos a significacéo das dificuldades de aprendizagem para
os alunos envolvidos diretamente com as salas de apoio, espago oficial de
frabalho com dificuldades de aprendizagem nas escolas estaduais no muni-
cipio de londrina, onde o estudo se desenvolveu. Interessounos analisar as
"significacdes de si” dos alunos ditos com dificuldades de aprendizagem, com
queixas de erros recorrentes em situacdes de aprendizagem e que frequentam
a sala de apoio.

Dificuldades de aprendizagem — um olhar a partir da perspectiva
tedrica piagetiana

Diferentes campos tedricos reconhecem a existéncia de elementos
confextualmente articulados na aprendizagem do aluno e oferecem uma com-
preensdo que supera a configuracéo de uma listagem de sinfomas aparentes
e impedidores das interagdes desses alunos com o conhecimento, como siné-
nimos de dificuldades de aprendizagem. Dentre os distintos modelos tedricos,
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como afirmamos, elegemos a perspectiva piagetiana, cujo modo de perceber
as dificuldades de aprendizagem vai para além do que falta & crianca, seus
limites e impossibilidades (BECKER, 2008; DONGO-MONTOYA, 2009).
Nessa compreensdo, as agdes e significacdes do sujeito, a riqueza dos proce-
dimentos e processos construtivos, o confexfo no qual o sujeito significa o real,
dentre outros elementos sdo postos em relacdo de interdependéncia no estudo
sobre o aprender. Orientados por esse pressuposto, as dificuldades de apren-
dizagem ndo podem ser analisadas apenas como pertencentes ao aluno e &
sua familia, mas fambém sugerem um amplo contexto a produzilas (MACEDO,

1994).

A compreensdo de fatores interatuantes nos processos de apren-
dizagem nos remefe a uma rede de relagdes sistémicas que favorecem a
conectividade do aluno & escola. Dar conta das demandas escolares implica
esfar conectado, e esfar conectado significa pertencer a uma rede que integra
frocas e aprendizagens mituas. Ao se considerar o principio da complexidade,
o conceito de inferdependéncia de Piaget (1980) ¢ esclarecedor quanto ao
que vem a ser uma relagcdo presente na constituicdo de um fenémeno amplo,
multiplo e complexo como a aprendizagem e as dificuldades decorrentes.
Sistemas interdependentes constituem a dialética construtiva. Tal compreensdo
nos auxilia no entendimento da condicdo inegdvel da complexidade e dino-
mismo proprios & mudanga do individuo que se desenvolve, na condigéo de
sujeito-autor do seu préprio desenvolvimento — feia no seio da qual o aprender
se tece. Sob esse prisma, o conhecimento é concebido como um processo e
ndo como um estado (resultado ou produto] e a escola, como um importante
espaco (ndo apenas fisico) para a construg@o desse conhecimento (PIAGET;
GRECO, 1974). Essa complexidade é inerente & aprendizagem e pode auxi-
liar na compreensao das dificuldades de aprendizagem.

Macedo argumenta:

[...] dificuldades de aprendizagem devem ser vistas como pro-
blema de ordem complexa ndo importa se envolvam o sistema
como um todo (isfo &, as estruturas e relacdes que o constituem),
uma classe ou grupo de alunos ou um caso individual (singular)

(MACEDO, 2008, p. 2).

O autor, em oposicdo ao que comumente é entendido pelo fermo
dificuldade de aprendizagem (os aspectos negativos e a énfase ao que falta),
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faz alusé@o ao fato de que as dificuldades de aprendizagem, na perspectiva
de Piaget, ndo s@o consideradas como algo negativo, uma vez que, nessa
concepgdo tedrica, o problema, o desafio, a dificuldade s@o extremamente
importantes & consfrucdo do conhecimento. Prossegue Macedo:

Quem ndo aceita enfrentar dificuldades para realizar tarefas ou
compreender problemas dificeis, porque novos, porque o conheci-
mento disponivel sobre eles ¢ insuficiente, ndo se desenvolve além
dos limites atuais, fica refém de algo que ndo combina com a mis-

sdo da escola (aprender) (MACEDO, 2008, p. 3).

Apropriarmonos dessa compreens@o pode desencadear um novo
olhar para o ndo aprender. As possibilidades e o desejo de aprender podem
ser incentivados, dificultados ou interrompidos nas (infer e intra) inferacdes do
sujeito com o meio onde vive. Nessa dtica, o nGo aprender passa a afribuir
significac@o & complexidade do processo na medida em que se apresenta
como uma resposta insuficiente do aluno a uma exigéncia que ndo & apenas
dele, mas também externa a ele. As dificuldades de aprendizagem evidenciam
nGo apenas um processo insatisfatério do aluno, mas também de um contexto.

Na perspectiva piagetfiana, para o desenvolvimento do individuo,
supde um sujeito ativo que constréi ndo apenas o saber, mas também os
mecanismos e processos com os quais pode conhecer, mediante uma rela-
¢Go auténoma, espontdnea e de autoria propria. Essa teoria aponta processos
interacionais construtivos, na medida em que desloca o olhar das condigdes
ideais de aluno, de professor, de programas instrucionais, para o processo de
construcdo, de adaptacdo, de equilibragdo. O conceito de adaptacdo em
Piaget vai para além da ideia de ajustamento ao meio, ou de superagdo de
condi¢cdes adversas do ambiente. Implica relagdes inferdependentes, possiveis
pelo processo de equilibracdo e de autoria do sujeito que aprende e que se
desenvolve.

Piaget (1975, p. 40) entende a aprendizagem como “[...] um pro-
cesso adapfativo que se desenvolve no fempo, em fungdo de respostas dadas
pelo sujeito a um conjunfo de estimulos anteriores e atuais”. Essa conceituagdo
leva-nos a reconhecer uma peculiaridade na compreensdo das dificuldades
de aprendizagem: sdo passiveis a um processo de construg@o, uma vez que o
processo de aprendizagem é adaptativo, ou seja, ndo estd pronfo e depende
da equilibragao.
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Ao conceber adaptagdo, o autor distingue adaptacdo-estado, da
adaptagdoprocesso. Teoriza Piaget (1975) que a adaptacdo-estado refere-se
ao equilibrio entre assimilacdes e acomodacdes, entretanto a principal forma
de adapfagdo, o adaptacdo-processo, & aquela que permite descrever progres-
sos do conhecimento, justamente porque vai além da “plasticidade” adaptativa
do sujeifo s demandas e s pressdes do meio. Extinguese a necessidade de
deformar o real (assimilacdo) em fun¢do do proprio ponto de vista. Nao ha
mais necessidade de o acomodag@o se moldar aos dados exteriores, pas-
sando a se consfituir em uma experiéncia infeligente de fato [MONTANGERO;
MAURICE-NAVILLE, 1998; GARCIA, 2010).

Por esta razdo, enfendemos que a tese da equilibracdo, da atividade
construtiva do sujeito, das regulacdes ativas que o processo de sucessivas
tfomadas de consciéncia engendra, atendendo a necessidades internas de
equilibrio, pode apontar indicadores na compreensdo das dificuldades de
aprendizagem. Estdo elas relacionadas & adaptagdo como estruturante das
afividades infernas do sujeito em relacdo de interdependéncia com o meio no
qual estd inserido [PIAGET 1975; 1977). Refomando a reflexdo de Macedo
(2008, p. 3), podemos afirmar que “[...] aprender, nesfe sentido, é enfrentar e
resolver problemas; dominar procedimentos, isto €, agdes orientadas para um
objetivo ou propésito”.

As dificuldades de aprendizagem podem indicar desequilibrios, per
turbacdes ao sistema cognitivo. As contradicdes entre afirmacdes e negagoes
provocam a necessidade de progresso, porque o sistema cognitivo se lanca
& busca incessante da eliminagé@o das contradicdes ou do equilibrio. Assim,
podemos considerar que as manifestacdes de aprendizagem e de dificuldades
de aprendizagem s@o conquistas do sujeito, estruturantes das relagdes entre
os observaveis, regulacdes do sujeito durante o processo de construcdo do
conhecimento.

Neste sentido, as dificuldades de aprendizagem ndo podem ser des-
consideradas, desvalorizadas, reduzidas a um rétulo imposto ao sujeito. Nao
sd0 exfernas 0o processo e esido presentes no universo de significacdes no
contexto de aprendizagem. Ao invés de pertencerem ao sujeito como uma
marca que o desqualifica, que “explica” de forma reducionista o n&o apren-
der, as dificuldades de aprendizagem revelom a criog@o, a modificagdo, a
estruturagdo, do mesmo modo que elas indicam estagnagdo, incompreen-
sao, cenfracdo, predominio das afirmacdes sobre as negagoes, ou sejd, sao
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reveladoras do movimento de constituicdo do sujeito aprendente, no sentido
proativo do processo construtivo.

Posto isto, passamos a analisar o espaco oficializado para o trabalho
com as dificuldades de aprendizagem nas escolas: as salas de apoio.

Salas de apoio a aprendizagem — caracterizagdo

A Secrefaria do Estado do Parand (SEED) implantou, no ano de 2004,
o Programa denominado Sala de Apoio & Aprendizagem. De acordo com
a Resolucao 371/2008, art. 1°, a Secretaria da Educacdo do Estado do
Parané implantou as Salas de Apoio & Aprendizagem para atender aos alunos
do &° ano (5° série] do Ensino Fundamental que frequentam as escolas estadu-
ais e apresentam dificuldades de aprendizagem com o objefivo de diminuir os
indices de reprovacdo e evasdo nesta série (PARANA, 2008).

Os documentos que instruiram e regulamentaram a criagéo das Salas
de Apoio & Aprendizagem foram a lei de Direfrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN) n° 9394 /96, o Parecer CNE n° 04,/98, a Deliberacdo n°
007 /99-CEE e a Resolucao Secretarial n° 371,/2008. Segundo a instrugéo
n® 022/2008, existem alguns critérios para a abertura e a organizagdo das
salas de apoio: destinam-se as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemdtica,
sdo oferecidas na proporcdo de uma sala de apoio para cada trés turmas de
5% série por escola, quatro horas semanais por disciplina, uma hora atividade
para o professor e sua oferfa deverd ser para, no méximo 15 alunos, em
turno contrario no qual os alunos estdo matriculados (57 série) série (PARANA,

2008aq).

O obijetivo principal das salas de apoio é o enfrentamento das difi-
culdades apresentadas pelos alunos com relag@o & aprendizagem de Lingua
Portuguesa — oralidade, leitura, escrita — e Matemdtica — formas espaciais e
quantidades nas suas operacdes bdasicas e elementares.

Método

O presente esfudo se orienfou pelos parémetros da pesquisa qualita-
fiva, na modalidade de estudo descritivointerpretativa. Essa modalidade de
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pesquisa permite ndo apenas a descricdo das caracteristicas de deferminada
populacdo ou fendmeno, como o estabelecimento de relagdes entre variaveis,
a problematizacdo do objeto e a inferpretacdo diante do corpo tedrico ado-

tado (YIN, 2005).

A pesquisa teve como parficipantes 52 alunos que frequentavam, no
ano de 2010, o 6° ano do Ensino Fundamental e, no contraturno, a Sala de
Apoio & Aprendizagem. Tinham idades compreendidas entre 11,3 meses e
14, 2 meses, oriundos de oifo escolas da rede estadual de diferentes regides
da cidade de Londrina-PR. A colefa de dados foi feita durante oito horas sema-
nais, por dois meses e como instrumentos de registro dos dados utilizamos um
roteiro de entrevista semiestruturado, didrio de campo e videogravagdo. Os
procedimentos éticos de pesquisa foram adotados e o estudo foi aprovado
pelo comité de éfica em pesquisa envolvendo seres humanos da Universidade

Estadual de Londrina/HUHC com o n® 00/ /09.

Considerando a natureza do estudo, os procedimentos de coleta de
dados foram aplicados de modo semelhante em cada unidade escolar. A entre-
vista com os alunos foi realizada individualmente, retirando-os da aula na sala
de apoio para participar da entrevista, retornando em seguida. A sele¢@o dos
parficipantes adotou como critério de inclusdo/exclusdo, a parficipacdo na
sala de apoio. Como instrumentos de coleta e de registro dos dados, utilizamos
diario de campo, videogravag@o e o roteiro norteador da entrevista.

Resultados e discussoes
Caracterizagdo geral dos participantes

As unidades escolares investigadas revelaram semelhancas quanto
ao modo como os alunos foram encaminhados para a sala de apoio. Nas
primeiras semanas do ano letivo, as Salas de Apoio & Aprendizagem foram
constituidas nas escolas de acordo com os encaminhamentos feitos pelos
professores das salas regulares do ¢° ano, que identificaram, por meio do
desempenho nas atividades escolares, os alunos com dificuldades de aprendi-
zagem. Os alunos e respectivos pais foram avisados de que o aluno deveria
frequentar a sala de apoio duas vezes na semana (4 aulas para o caso de uma
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disciplina, 8 aulas se houvesse necessidade nas duas disciplinas — Portugués
e Matemdtical).

Significacdo dos Alunos sobre Dificuldades de Aprendizagem

Na andlise das respostas dos participantes, pudemos encontrar trés
importantes significacdes: dificuldades de aprendizagem, nocdo de erro e per-
cepgdo da sala de apoio. Denominamos, nessa leitura, “significagdes de si” &
anunciagdo que fizeram os frequentadores da sala de apoio, participantes de
nosso estudo.

Perguntamos a eles o que é dificuldade de aprendizagem, por ser
esfe um fermo recorrente na fala deles. Sabem que a razéo de sua parficipa-
¢do na sala de apoio ¢ queixa de dificuldades de aprendizagem. Durante a
conversa, pergunfamos ainda que caracteristicas um aluno precisa fer para
que seja classificado como sendo um aluno que tem dificuldades de aprendiza-
gem. £ inferessante observar que falam de si mesmos, inclusive empregando a
primeira pessoa, e descrevem sua vivéncia na sala de apoio.

Organizamos as respostas de nossos sujeitos, alocadas nesse eixo,
por sua énfase em quatro categorias principais: falta de inteligéncia, com-
portamento inadequado, problemas orgdanicos ou emocionais e problemas
familiares. A tabela, a seguir, quantifica as categorias encontradas nas falas
dos sujeitos. Considerando o elevado nimero de participantes do estudo e
objefivando exemplificar o conjunto de respostas obtidas, optamos por apresen-
far frés fragmentos de protocolo das entrevistas para cada uma das categorias.
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Quadro 1
Caracteristicas do aluno com dificuldades de aprendizagem
. Quantidade P .
Categorias Exemplificacdo por meio dos Protocolos
de Respostas
"Nao sou inteligente. N&o sou bom de es-
tudos. Tipo assim: Nao sou muito bom para
captar de uma vez, tem algumas pessoas
Categoria 1. que estralou o dedo e j& aprendeu.”
Falta de 23 "Enquanto  os colegas compreendem e
inteligéncia sabem raciocinar, eu ndo sei por que ndo
sou esperfo.”
"Né&o consigo fazer contas, leitura, racioci-
nar porque a infeligéncia é curta.”
"N&o consigo ficar quieto, senfado, presfan-
do aftencdo em coisas chatas”;
. "n@o sou bom pra terminar primeiro. Sou
Categoria 2. P P
uma lesma que se arrasta e perturba fodo
Comportamento 14 o
. mundo. Sou um problemdtico. Todo mundo
inadequado e
reclama de mim, é isso.
"Sou um aluno que nGo fem disciplina. A
professora me chama brava a aula inteira”.
"Sou um carinha meio pancada. Tipo assim:
todo nervoso, bolado... bem ferradinho.
Qualquer coisa... fico bravo, porque quem
. fem dificuldade, tem problema na cabega.”
Categoria 3. "
por causa de alguma doenga que acabou
Problemas !
- 8 me afetando na escola.
orgdnicos ou p -
co Fu tenho que fomar remédio porque tenho
emocionais ,
algum problema, desses que fem que ir ao
médico de cabeca pra frafar. Alguns ndo
vAo, mas fem alguma coisa na cabeca deles
por isso ndo aprendem.”
"Eu tenho problema em casa. Pai e mae que
vira um inferno, bebe, fuma crack, essas coi-
. sas.”
Categoria 4. . . o s
E que a minha casa é uma zona, ndo da
Problemas 7

familiares

pra estudar nada, daf ndo aprendo, ndo
faco tarefa, nem trabalhos.”

"E porque a minha familia ndo ajuda, s6
atrapalha.”

Fonte | Elaborado pelos autores
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Costariamos de ressaltar, nas respostas apresentadas pelos sujei-
fos, que, nas quatro cafegorias localizadas, o aluno chama para si e, no
maximo, estende & sua familia o causa do ndo aprender. Percebemos uma
forte tendéncia entre os entrevistados de interpretar as dificuldades de apren-
dizagem como um problema pessoal, um impedimento que os constitui e
avaliam que ndo hé outra razéo sendo suas préprias impossibilidades a
impedir que aprendam.

As respostas permitem inferir a existéncia de um discurso oculto do
qual se apropriaram na frajetéria escolar que os aponta como culpados e os
responsabiliza pelo ndo aprender. A atribuicdo das inadequacdes no processo
de aprendizagem a condi¢des inatas ou ao ambiente familiar & muito frequente

nos achados de pesquisas (VASCONCELOS; BELLOTTO, 2011).

No caso dos participantes de nosso estudo, é preocupante o fafo
de que sdo alunos frequentadores de um espaco oficializado para o frabalho
com as dificuldades de aprendizagem e deveriam, por esta razdo, senfirem-
-se conectados & escola, mas anunciam-se desvinculados, impossibilitados de
apropriarem-se do saber oferecido por ela. Estes alunos se consideram pouco
infeligentes, percebem suas familias como inadequadas, consideram que lhes
falta controle dos préprios comportamentos, ou acreditam que carregam em
si um problema orgénico, neuroldgico ou emocional impeditivo de inferacdes
sauddaveis com o aprender.

Nossos dados demonstraram ainda que a condigéo incapacitante
assumida por nossos sujeitos nas significagdes de si atingiu suas familias.
Afribuem a elas a condi¢do faltosa na relacdo de apropriacdo do saber esco-
larizado. Collares e Moysés (1996] analisam a concepcdo de familia que
predomina no universo escolar. As autoras desvelam uma visdo de familia ide-
alizada, que revela o desconhecimento da vida concreta das pessoas com
as quais lidam. Acrescentam que “[...] ignorar as origens e obrigar fransfor-
magdes em um padrdo fotalmente idealizado, cumpre fungdes importantes no
sistema social”. E assinalam que “[...] os que ndo se ajustam & norma, por
usufruirem de valores diferentes [...] ou, simplesmente por viverem um retrato
distinfo de familia, passam a ser considerados, rotulados, como ‘desajustados’”

(COLLARES; MOVYSES, 1996, p. 176).

Recorrer a Goffman (1988) e & conceituacdo de estigma nos permite
compreender o discurso oculfo e atuante na fala dos entrevistados. Embora ndo
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se trate de uma marca corporal indicativa de uma falha moral ou de capaci-
dade da pessoa, revela uma “identidade social” dos alunos frequentadores da
Sala de Apoio & Aprendizagem que & estdo porque s@o ditos com dificulda-
des de aprendizagem.

No caso de nossos participantes, nem mesmo o rendimento escolar
é considerado nas indicacdes para a sala de apoio. S@o indicados por seus
professores para a sala de apoio j@ nas primeiras semanas do ano lefivo, sem
que tenham passado por avaliagdes formais que denunciem baixo rendimento,
dificuldades de compreensco, efc. Isso denota que hd uma norma ou padrdo
que rege a classificacdo desses alunos e dela podem surgir os esteredtipos
revelados na fala dos alunos frequentadores desse espago.

As expectativas normativas do processo de aprendizagem s@o trans-
formadas em padrdo de normalidade ou descritores de aluno ideal e, quando
um aluno apresenta um processo de aprendizagem que destoa desse padrdo
imposto, os afributos depreciativos tomam o lugar da pessoa, do aluno, de
sua familia, do aprendente. A literatura que discute preconceito e estigmati-
zagdo oferece respaldo & compreensdo do danoso poder de incorporagdo
do discurso estigmatizante pelos estigmatizados (ITANI, 1998; SCHILLING,;
MYASHIRO, 2008).

Nas significacdes dos alunos sobre as dificuldades de aprendizagem,
encontrarse a nogcdo de erro. Nosso roteiro de enfrevista estabeleceu identificar
qual o significado do erro para o grupo de participantes. Para isto, pergunta-
mos a eles o que € erro e como se sentiam quando erravam na sala de apoio.
Agrupamos as respostas dos participantes, elegendo alguns femas predominan-
fes nas respostas dadas, os quais sdo representados no gréfico e apresentamos
alguns protocolos para exemplificélos: sentimentos evocados por situagdes em
que o erro estd presente, erro e juizo moral e erro como desencadeador de
conduta de afastamento, fuga ou evitacdo.

O grdfico a seguir anuncia a porcenfagem encontrada por categoria,
considerando N=52 e aplicando-se regra de trés simples.
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Gréfico | Representacdo das significacdes de erro

Significacoes do Erro

o relagdo entre erro &
sentimentos

B erro e juizo moral

o erro ¢ condutas de
afastamenta, fuga ou
evitagio

Fonte | Eloborado pelos autores

Sentimentos evocados por situagdes nas quais o erro estd presente

Na abordagem tedrica piagetiana, base de nossas consideracoes
neste arfigo, os afetos sdo compreendidos como preparadores das agdes do
sujeito, participando ativamente da percepcao das situagdes vividas e do pla-
nejamento de suas reagdes ao meio. Dolle e Bellano {1999) consideram que
a afetividade estd implicada nas significacdes e, nestas Gltimas, as relacdes
interindividuais t&m um papel importante:

A afetividade, nas relacdes interindividuais, se alimenta unicamente
do sentido e que ¢ este quem a estrutura, desequilibra, equilibra
e reequilibra. [...] Dito de outro modo, a afefividade em afo fala
aquele que a recebe porque ela tem um sentido e informa sobre o
estado daquele que o leva a falar, sobre suas infengdes, seus jul-
gamentos, sua disposicdo de espirito com relacdo ao destinatdrio,

efc. (DOLLE; BELANO, 1999, p. 120).

No ambiente escolar, o aluno experimenta vérios tipos de afetos: sen-
fimentos como o prazer da descoberta, a alegria da criacdo diante do objeto
do conhecimento, a tristeza pelo erro na resolugéo das atividades, o senso
de competéncia ou incompeténcia diante de sua produgdo, culpa, vergonha,
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dentre outros. Apresentamos alguns fragmentos de profocolo das entrevistas nos
quais a fala dos participantes € elucidativa:

[...] errar &€ uma coisa ruim. Quando erro alguma conta é horrivel.
Me sinto mal quando erro. D& vergonha de ter errado (A1, 2010).

Errar é quando uma pessoa foz algo sem pensar. Fico nervosa
quando erro e dai a professora grita e fico mais nervosa ainda e
acabo errando de novo no mesmo lugar. O mais dificil foi superar
uma vez que errei e fiquei com muita vergonha (A2, 2010).

Além dos sentimentos, a afetividade contempla elementos energéti-
cos, os quais envolvem interesse, esforcos, afefos das relagdes inferindividuais,
simpatias mituas e sentimentos morais, que também estdo presentes na sala
de aula. Dito de outro modo, nas inferagdes no cotidiano escolar, o sujeito é
convidado, por meio da contradicé@o de suas posicdes e questionamento de
suas certezas, a (re) signiﬁcor sUas Acoes.

la Taille (1997), estudando a atribuicdo do sentimento de vergonha,
faz uma relacdo entre esse sentimento e o desenvolvimento moral e demonstra
que, assim como o sentimento de culpa, a vergonha emerge cedo no contexto
das relagdes humanas, mas se torna mais infensa e complexa na medida em
que o desenvolvimento moral transcorre.

Nessa perspectiva, cabe questionar qual seré a decorréncia de senti-
mentos, se desmotivadores ou ndo, evocados por situagdes de erro do aluno na
sala de aula. O ajustamento realizado pelo sujeito, & medida que toma cons-
ciéncia de um engano, poderd percorrer caminhos totalmente racionais, com
julgamentos adequados, mesmo numa situag@o desmotivadora? Ou ainda, em
que a afetividade pode influenciar as interprefacdes da razao?

Piaget (1962; 1980), Sasfre e Moreno (201 1), co discorrerem sobre
a aprendizagem humana, consideram importante olharmos para os afetos,
visto que ndo se pode separar a atividade infelectual do funcionamento total
do organismo. Em sua teoria, aponta que o desenvolvimento intelectual possui
dois componentes, o cognitivo e o afetivo, arficulados entre si, cujo desenvol-
vimento é continuamente solidario. A afetividade atua como “mola propulsora”
da aprendizagem, uma vez que, sem afeto, ndo haveria inferesse, nem neces-
sidade, nem motivacdo e, consequentemente, perguntas ou problemas nunca
seriam colocados e ndo haveria desenvolvimento da inteligéncia. O afefo é a
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energizagdo da atividade infelectual, uma condigd@o necesséria para aquele
que se coloca a conhecer.

Erro e Juizo Moral

Como fizemos no eixo anterior, antes de discutirmos a relacdo entre
erro e juizo moral para os participantes do estudo, apresentamos um conjunto
composto por exemplos de falas dos sujeitos extraidos da entrevista realizada.

[...] errar & quando ndo da pra voltar afrés. E algo sem volta. Ou
roubar ou trapacear. Ou brigar com um amigo. Da vontade de cho-
rar porque eu ndo entendo a matéria daf eu erro e daf a professora
ndo tem paciéncia e entdo é mal isso (A3, 2010).

Errar é gesfo de mal gosto e € igual errar uma questdo da prova

(A4, 2010).

Errar & roubar. N&o cumprir a regra. Brigar, responder. Errar exerch-
cios. Na sala de apoio é porque eu ndo sei resolver os exercicios

(A5, 2010).

Para analisar a relacdo entre afetividade e inteligéncia, Piaget e
Gréco (1974] discutem as concepgdes sobre o juizo moral em sua feoria.
Normalmente, vemos a moral tornarse o cendrio propicio para o confronfo
existente enfre a razdo e a afefividade. Vérios exemplos na literatura destacam
personagens lidando com situagdes conflituosas, nas quais hd ou um predomi-
nio da razdo ou da afetividade.

Piaget, de acordo com la Taille (1997), vai além da ideia de con-
fronto nessa relagdo e aponta consideragdes relevantes sobre como inferagem
estes dois aspectos no ser humano (cognicéo e afetividade). Os afetos movem
a agdo do sujeito e a razdo identifica desejos, sentimentos variados a fim de
obter éxito nas agdes. Por isso, o autor considera problemdtico pensar “a razdo
confra a afetividade porque entdo se deveria, de alguma forma, dotar a razdo
de algum poder semelhante ao da afetividode” o que significaria considerar
caracteristicas méveis de energia fambém na razdo (LA TAILLE, 1997, p. 73).

A ofetividade, para Piaget (1962), iniciase pelos afetos perceptivos,
que, no primeiro momento, enconfram-se indiferenciados. Gradativamente,
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passarGo a se diferenciar. A estrutura basica organizadora de nossa vida afe-
fiva & formada por sentimentos como amor, raiva, medo, necessidades basicas
e outras, resultantes de situacdes de fracasso ou sucesso, agradavel ou desa-
gradavel. Macedo (2008, p. 48) aponta que o medo, assim como a raiva,
ajuda o sujeito a “[....] fugir, afastar do que considera ameagador ou doloroso.
Em sua dimens@o positiva, ele pode indicar cuidado e respeito [...]", mas,
por oufro lado, poderd diminuir ou afé eliminar relacdes que proporcionaram
esse senfimento. O amor pode produzir sentimentos! bons, como alegria, con-
fianga, interesse, mas, em excesso, pode gerar dependéncia.

Sastre e Moreno (2002; 2005) analisam a importancia de oportunizar
aos alunos, por meio de prdticas educativas, a distincdo de diferentes emocaes
e estados de @nimo que experimentam e o reconhecimento desses afetos em si
e nas pessoas com as quais convivem. Durante o processo de desenvolvimento
da crian¢a e com a ampliag@o gradativa da sua socializacdo, esses sentimen-
fos passam a ser vivenciados de forma intencional e intuitiva. Os afetos tendem
a ser fransformados em norma, tendo em vista que a construgé@o da regra é
importante tarefa do processo de desenvolvimento.

Uma questo importante na construgdo da regra é a constituig@o da
vontade, por meio dela, a crianga valoriza o que é superior e fraco, no lugar
daquilo que é inferior, porém forte para o individuo. Claparéde (1926) afirmar:

Concluimos, pois: A vontade é o processo que tem por fungdo rea-
justar a agdo, momentaneamente suspensa pelo conflito de dois
grupos de tendéncias, dando a supremacia &s tendéncias superio-
res. Ou, mais resumidamente ainda: A vontade é o processo que
resolve um problema de fim pela vitéria das tendéncias superiores

(CLAPAREDE, 1926, p. 4-5).

Ao considerarmos a relacdo entre afetividade e aprendizagem, o
estudo da vontade emerge indicando a importéncia da autorregulagé@o. No
desenvolvimento moral, o processo de passagem da heferonomia para a auto-
nomia convida o sujeito ao reconhecimento da prépria vontade. Permite que,
gradativamente, sejom elaboradas as condigcdes de enfrentamento que infe-
gram as dimensdes afetivas e cognitivas indissociadamente.

As regras, em seu aspecto moral, constituem bom exemplo desse pro-
cesso. Apresentam-se de forma heterénoma e a crianga as enfende como parte
da tradi¢do, por isto, inquestiondveis e sagradas (LA TAILLE, 1997). Somente
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no nivel operatério formal, o sujeito poderd regular melhor seus afefos, controlar
a vontade e expressar ideias de forma auténoma. Por essa compreensdo pro-
cessual, Piaget foz alusdo ao papel funcional da afetividade na infeligéncia.

Na relagéo do sujeito com os objetos, com as pessoas e consigo
mesmo, existe uma energia que direciona seu interesse para uma
situagdo ou outra, e a essa energética corresponde uma agdo cog-
nitiva que organiza o funcionamento mental (ARANTES, 2003, p.
235).

As representacdes do erro como dimensdes da afetividade no con-
fexto escolar estdo relacionadas ao nivel de desenvolvimento do sujeito, bem
como as concepgdes sobre “errar” em nossa sociedade. Esfas, por sua vez,
sao dotadas de valores, crencas, regras e costumes imbricados a um padrdo
estabelecido de normalidade. Por isso, o sujeito, por ser um ser social, poderd
caminhar na tenfativa de cumprir o que esté estabelecido como padrdo, tendo
clareza de que quem ndo cumpre é excluido, é tido como anormal (MACEDO,
1996). Ao erro, € atribuido o sentido de algo falso em oposicdo aquilo que
é verdadeiro. A verdade é arbitréria e relativa e, em se tratando de criancas
pequenas, verdade [...] é aquilo que as pessoas que ela conhece e de quem
gosta fazem ou dizem. 'Verdade' é aquilo que ela consegue fazer ou pensar,
é o que obedece a sua infencdo” (MACEDO, 1996, p. 194]. Considerar o
sentido afribuido ao erro na sala de apoio implica reconhecer os afetos e as
normas como inferdependentes e, porfanto, importante espago de reflexdo.

Erro como desencadeador de conduta de afastamento, fuga ou
evitacdo

Assim como nos itens anteriores, a relacdo entre erro e as condutas de
afastamento e evitagdo sdo elucidativas das significacdes de erro para os par-
ficipantes do estudo. Os dados nos permitem tecer consideragdes sobre o erro
e o enfrentamento do conflito ou da tarefa proposta. Os sentimentos evocados
nas situacdes de erro podem se relacionar ao sucesso ou insucesso na afivi-
dade e permitir atitude de enfrentamento dos conlflitos, ou evocar a evitagdo.

Errar € uma coisa que faz vocé querer sumir. E uma coisa que néo
fraz beneficios. E igual firar nota ruim, reprovar. D& vontade de
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nunca mais aparecer na escola. Na sala de apoio quando eu erro,
o professor fica muito bravo comigo e grita muito. Fico malzdo.
Uma vez eu joguei um joguinho na sala de apoio e era de conta
de vezes. Eu errei fanto que passei muita vergonha e ndo queria
mais nem ver aquele jogo ou conta de vezes na minha frente (A6,

2010).

Errar é ndo acerfar, ué. Ou vocé erra ou acerfa. Se vocé acerta fica
bem com todos. Se erra é melhor ficar na sua e fazer tudo sozinho
porque ninguém vai fe dar moral (A7, 2010).

A coragem e o medo podem indicar a manutencdo do interesse na
tarefa ou desafio proposto, promover o desenvolvimento do senso de compe-
tencia e eficacia pessoal ou, ainda, indicarlhe afastamento ou exclusdo das

possibilidades de realizacdo do que é proposto (DOLLE; BELLANO, 1999).

O medo, nas tarefas escolares, parece indicar dependéncia, desin-
feresse, inseguranga, raiva, conduta evitativa e, por fim, promover desisténcia
da tarefa. O medo, a vergonha, a sensagdo de fracasso parecem fazer com
que o sujeifo saia, aos poucos, de cena, do ambiente de aprendizagem para
aceitar, de modo passivo, o resultado de insucesso. Macedo (2008) nos con-
vida a reflefir sobre a “morte do sujeito do conhecimento”. Esclarece o autor
que o medo mobiliza os sujeitos a criar estratégias ndo mais para aprender,
mas para lidar com os sentimentos que o afastam do aprender. Enfram em fuga
daquilo que temem. Quando a tarefa evoca sentimentos positivos, esfes funcio-
nam como susfentadores do sujeito cognoscente no enfrentamento aos riscos
inerentes as trajeférias do conhecimento.

Além de descobrir sobre o objeto, o sujeito, quando posto em ativi-
dade, estd constantemente descobrindo sobre si: “o que sei”, "o que ndo sei”,
"sou compefente”, “ndo sou competente”, relacionando cognicdo a aspectos
afefivos do préprio eu, como muito bem destacou Piaget (1994). Para o autor,
a construcdo do conhecimento se dé de forma relacional com o conhecimento
sobre o objeto, sobre si e sobre o outro. Na perspectiva tedrica piagetiana,
ndo basta “saber fazer”, é preciso querer agir. Os afetos, os interesses movem
a agdo. A dimensdo do afeto “permite o querer fazer”. As significacdes sdo
permeadas pela afetividade.
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Sala de apoio, incompeténcia e punicdo

Além de suas opinides sobre o erro, investigamos os significados atri-
buidos pelos alunos & Sala de Apoio & Aprendizagem. Quando perguntamos
por que foram escolhidos para a sala de apoio, enfatizaram o quanto sGo maus
alunos, o quanto s@o burros, fracos, incompetentes para aprender. Analisemos
algumas respostas dos participantes do nosso estudo:

Fu sou muito fraco e, aqui, eles ajudam a recuperar (A8, 2010).

[...] moro com minhas fias, avés e m@e, acho que eles n&o incenti-

vam (AQ, 2010).

[...] na hora [referese ao momento em que foi comunicada que iria
para a sala de apoio), eu ndo senti nada, eu sabia que precisava
vir e, mesmo que eu fosse bem, seria escolhida pra ca. A profes-
sora pegava no meu pé e eu era ruim mesmo (A10, 2010).

Essas falas sdo reveladoras de quanto o processo de culpa jé afingiu
esses alunos, fazendo com que incorporem o discurso de que t&m um problema
em si, ou em suas familias. Ao invesfigar sobre como se percebem nas significa-
¢oes atribuidas pelo outro (alguém significativo) & participagdo deles, na sala
de apoio, respondem:

[...] minha professora acha que sou bagunceira, namoradeira

[A11,2010).
[...] meus amigos tiram sarro, me chamam de burra (A12, 2010).
[...] meus amigos acham que sou frouxa (A13, 2010).

[...] minha m&e acha que eu fenho que vir mesmo pra ficar mais

inteligente (A14, 2010).
[...] minha fomilia acha que eu sou ruim [A15, 2010).

[...] eles (familia) nGo gostam. Acham ruim eu estar no reforgo ja no

comeco do ano (A16, 2010).

[...] ela (professora) nGo acha nada, porque sé grita e ndo con-
versa com os alunos (A17, 2010).
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As significacdes acima descrifas indicam que a sala de apoio é tida
por eles (alunos frequentadores desse espaco) como um lugar para onde sd@o
enviados os que ndo t&m competéncia para aprender ou porque merecem
algum tipo de puni¢do. Ao fer a chance de rever aquilo que ndo aprenderam
e "desperdicala”, o esteredtipo de mau aluno é reafirmado e, desse modo, a
Sala de Apoio & Aprendizagem ratifica a segregagé@o.

Os dados de nosso estudo salientam a forca dos esteredtipos e indi-
cam o quanto permeiam todos os espacos, desde as politicas de implantacdo
até o modo como criangas e familiares se veem participantes desse processo.
Tais constatacdes, a nosso ver, colocam-se em dissond@ncia com os obieﬂvos
para os quais um espaco de apoio & aprendizagem ¢ insfituido oficialmente.

Consideracoes finais

Pudemos discorrer sobre a sutil, mas eficiente inviabilizacdo de um
processo de restabelecimento das condicdes de aprendizagem em um espaco
destinado ao trabalho com as dificuldades de aprendizagem no ambiente
escolar. A partir do momento em que a rotulagéo e a segregag@o encontram
lugar em detfrimento da valorizagdo de um processo de construgdo, constitui-
-se em um espago de desencontros entre os caminhos trilhados pelo aluno na
construgdo do conhecimento e os significados do aprender nesse contexto. Tais
consideragdes nos remetem & necessidade de um percurso de trabalho a ser
adotado nas Salas de Apoio & Aprendizagem que favoreca a agdo autoestru-
turante do sujeito.

Valendo-nos do pressuposto tedrico piagetiano adotado nesta
pesquisa, a escola, em especial no frabalho com as dificuldades de apren-
dizagem, ndo pode prescindir de um ambiente problematizador que cologue
o sujeito da aprendizagem em atividade construtiva. Situagdes problematiza-
doras, provocadoras de reflexdo, andlise dos préprios meios empregados e
da tomada de consciéncia das proprias agdes devem constituir a tonica de
um projeto que visa oportunizar um ambiente especifico de trabalho com as
dificuldades escolares.

O erro precisa ser permitido em um espaco oficializado para o
frabalho com o ndo aprender. Politicas piblicas educacionais devem ser
implementadas por meio de agdes que avancem para além da constituigdo
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desses espagos nas escolas, que invistam, entretanto, na (re) significacdo do
aprender/ndo aprender para os que deles parficipam. E importante pensar
processos de formagdo proativos, objetivando oportunizar aos frequentadores
da sala de apoio significacdes de pertencimento a esse espaco de intervencdo

escolar. No enfendimento deste estudo, as agdes na sala de apoio devem

promover a conectividade do aluno & escola e desconstruir as agdes segrego-

doras por meio das quais o aluno se vé desvinculodo da escola, do aprender,

do saber.
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Resumo

As estatisticas governamentais sobre o ensino basico correlacionam origem
social e fraco desempenho escolar. Quatro concepgdes marcam as pesquisas sobre
o tema, que sdo insuficientes para compreendélo em sua complexidade: “concepgdo
social”, "concepgdo psicoldgica”, “concepcdo microestrutural” e “concepgdo peda-
gogica”. Numa perspectiva inferdisciplinar, os bens simbolicos medeiom processos
cognitivos e meio social. Mas a sociedade fransforma esse acesso em habilidode de se
fozer abstracdes. Para as criancas das closses populares, esse processo se da, sobre-
fudo, na escola, que obstrui o fluxo livre desses bens, tornando-se o locus de “sonegacdo
de saberes” e principal promotora de desigualdades sociais no Brasil.

Palavraschave: Fracasso escolar. Cognicdo. Sociedade.

Sociocognitive aspects of scholar failure

Abstract

The government's statistics on basic education correlation social origin and
poor school performance. Four conceptions determine the research on the subject,
which is not enough to understand it in its complexity: "social conception”, "psychological
conception", "microstructural conception” and "instructional conception”. In the interdis-
ciplinary perspective, the symbolic goods mediate the cognitive processes and social
environment. However, the society fransforms such access in ability to make abstractions.
For the children from the popular classes, this process takes place mainly in the school
that obstructs the free flow of the symbolic goods, becoming the locus of "evasion of kno-
wledge" and the main promoter of social inequalities in Brazil.

Keywords: School failure. Cognition. Society.
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Aspectos sociocognitivos del fracaso escolar

Resumen

Las estadisticas del gobierno en materia de educacion bésica correlacionan
origen social y bajo rendimiento escolar. Cuatro concepciones marcan la investigacién
sobre el tema, que no son suficienfes para entenderlo en su complejidad: " concep-
cién social', "concepcion psicologica”, " concepcion microestructural "y " concepcion
de instruccion”. En una perspectiva interdisciplinaria, los bienes simbolicos median
los procesos cognitivos y el medio social. Pero, la sociedad convierte ese acceso en
capacidad de hacer abstracciones. Para los nifios de las clases populares este pro-
ceso ocurre, principalmente, en la escuela, que obstruye el libre flujo de estos bienes,
convirtiéndose en el lugar de "retencién de saberes” y la principal promotora de las
desigualdades sociales en Brasil.

Palabras<clave: Fracaso Escolar. Cognicion. Sociedad.

Introducdo

Varias pesquisas corroboram a ideia de que o fracasso escolar € uma
condigdo crénica da educagdo brasileira, principalmente no que diz respeito
& escola publica. As pesquisas do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Fducacionais Anisio Teixeira (Inep) mostram um quadro muito desfavoravel ao
desempenho escolar de criancas e jovens do ensino basico piblico. Gragas &
adocdo do Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (Ideb), conhecemos
com mais precisdo o fosso aberfo entre a classe média e as classes populares,
esfas usudrias do sistema piblico de educagdo.

Um olhar para o Sistema de Avaliagdo da Educagdo Bésica (Saeb),
que avalia o ensino bdsico, permite identificar problemas que emergem do
modelo educacional brasileiro que perpetua as desigualdades sociais e que
influenciam os processos cognitivos, cujo resultado é avaliado como fracasso
ou sucesso escolar,

Em fermos da reflexdo proposta sobre a relagéo entre desigualdades
sociocognitivas e fracasso escolar, o artigo, num primeiro momento, procura o
sentido que subjaz nos pressupostos que norteiam os testes de avaliacdo para
medir as habilidades cognitivas de criangas e jovens, estudantes do ensino
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bésico das escolas publicas brasileiras. Em seguida, recuperamos algumas con-
cepgdes que respaldam o estudo do fendmeno fracasso escolar, considerando
o desenvolvimento das pesquisas sobre o tfema. A problemdtica nos dirige a
pensar a aprendizagem numa perspectiva inferdisciplinar, considerando cogni-
¢do e sociedade cuja inferagdo se dd por meio de bens simbdlicos, isfo &, estes
sdo adquiridos socialmente. Essas interagdes simbdlicas e seu fluxo na escola
esclarece como as desigualdades sociais se transformam em condicdo desfavo-
ravel para o desenvolvimento de habilidades cognifivas.

O quadro: pressupostos da avaliagéo educacional

O Saeb testa proficiéncia em leitura e matemdtica do ensino basico
para averiguar as competéncias desenvolvidas e habilidades adquiridas pelos
alunos de ensino basico no Brasil. Pela natureza quantitativa dessas pesquisas,
a andlise fica muito aguém das implicagdes da avaliagdo associada as dispa-
ridades dos contextos sociais, econdmicos, culturais e regionais em que elas
sdo realizadas. Apenas, indicam, com os seus dados, problemas sociais que
produzem efeitos educacionais relativos & aprendizagem. Como faliam estudos
qualitativos, inferprefativos, ndo é possivel, com base, apenas, nesses insfrumen-
tos, produzir politicas publicas para o que chamamos de democracia cognitiva,
possibilitando o acesso de alunos das classes populares a bens simbélicos:
meios necessdrios para desenvolvimento de habilidades cognitivas. Nessa situ-
acdo, nos defronfamos com o problema de saber se apenas os esforgos de
alunos, professores e direfores sGo suficientes para gerar os resuliados que espe-
ram os envolvidos na educacdo, a sociedade, o Estado, a familia e a escola,
uma vez que o acesso a bens simbdlicos sustenta o desempenho escolar, que,
por sua vez, &, também, uma fronteira social, marcos de desigualdades sociais.

Apesar dessa limitagdo, os dados do Saeb sdo claros. Com a criagéo
e adocdo, em 2001 do Ideb, o acesso a informagdes importantes sobre o
desempenho escolar melhorou, consideravelmente, o que nos permite avaliar,
de forma mais segura, o quadro geral da educagdo bésica brasileira. Em fer
mos de diagndstico, o indice se mostrou eficiente. Analfabetismo, reprovacao,
evasdo escolar sGo maiores e o desempenho escolar € menor nas regides Norte
e Nordeste. E, no geral, é melhor o desempenho de alunos de escolas particu-
lares do que das publicas. Esses dados indicam uma relagdo de dependéncia
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entre desenvolvimento regional, condicdo financeira e desempenho escolar,
ainda em condi¢@o de exclus@o da maioria dos estudantes brasileiros, em que,
aparentemente, a condicdo de classe € uma variével importante a considerar,

conforme dados do Saeb 2005.

No entanto, o instrumento ndo é eficaz, por Forgo mesmo de ser um
indice, quando se trata de avaliar, criticamente, os préprios pressupostos com
os quais se organiza um sisfema educacional excludente. Esses pressupostos se
encontram nas mafrizes de referéncia do Saeb explicitadas no “PDE: Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — Saeb: ensino médio: matrizes de referéncia,
tépicos e descritores”, publicado pelo Inep em 2008 que referencia as avalia-
cdes do Saeb.

Em 2001, as matrizes referenciais foram atualizadas segundo o docu-
mento dos Parémetros Curriculares Nacionais (PCN). Essa atualizacdo foi
amparada por consulfas feitas a, aproximadamente, 500 professores em doze
estados da federacdo “com o objefivo de comparar as Matrizes de Referéncia
existentes e o curriculo utilizado pelos sistemas estaduais com os PCNs” (BRASIL,
2008, p.10). A atualizag@o emergiu, ent@o, da comparacdo das matrizes de
referéncias anteriores com os curriculos na época em vigor. Notase que ndo
estd claro se os curriculos atendiam &s mudangas na propria concepgdo de
educagdo dadas as demandas da sociedade confemporanea previstas nas Leis
de Direfrizes e Bases (LDB). O que se infenfou, na verdade, foi avaliar os resul-
tados do existente, de um sistema educacional amplamente criticado em fungdo
do distanciamento entre os PCNs e a realidade escolar num pais de grandes
diferencas sociais, econdmicas, culturais e regionais e de desigualdades enrai-
zadas em sua histéria.

O préprio documento reconhece suas fragilidades com relacdo
adogdo de uma politica educacional de resultados e por considerar as com-
peténcias de forma superficial (PDE, 2008). O que aparece com mais forga,
no entanfo, & a caréncia de uma reflexdo mais profunda sobre o enfrentamento
& secular desigualdade social que reveste as chamadas competéncias e habi-
lidades. Para se considerar as habilidades cognitivas adquiridas no processo
educacional, é preciso, também levar em conta a desigualdade social que
permeia o sisfema educacional brasileiro; na desigual apropriagao de bens
simbdlicos, meios necessarios para desenvolver as habilidades cognitivas.
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Para compreender a relacdo entre habilidades cognitivas e apropria-
¢do desigual de bens simbdlicos, é preciso adotar uma forma de pensar que
conecte nogcdes aparentemente ndo relacionadas, isto €, cognicdo humana —
fida como um processo que acontece, apenas, no cérebro, quando se assume
um ponto de vista reducionista -, e inferacdo simbdlica, que se da em meio &s
relacdes de sociabilidade, no ambiente mais imediato onde o aluno vive e atua
socialmente. Ao adotar essa perspectiva, percebe-se, criticamente, os pressu-
postos que embasam os instrumentos de avaliagdo do ensino bdsico.

O documento “SAEB 2001: Novas Perspectivas” (2002) define com-
peténcia como “[...] capacidade de agir eficazmente em um deferminado
fipo de situacdo, apoiando-se em conhecimentos, mas sem se limitar a eles”
(PERRENOUD, 1993 apud BRASIL, 2002, p. 11). Nessa perspectiva, trata-se

de mobilizar os conhecimentos adquiridos na escola.

Assim, as competéncias cognitivas podem ser entendidas como as
diferentes modalidades estruturais da inteligéncia que compreen-
dem determinadas operagdes que o sujeito utiliza para estabelecer
relagdes com e enfre os objetos fisicos, conceitos, situacdes, fend-

menos e pessoas [BRASIL, 2008, p. 18).

Obviamente, o conhecimento deve operar visando mostrar os nexos
entre conceitos e realidade. A diferenca, no entanto, estd em considerar fenome-
nologicamente a experiéncia do sujeito no mundo na escola e tornar curriculos
e diddticas adequados. Daf uma disparidade, as politicas educacionais ndo
consideram o enforno, a realidade mais imediata em que o aluno estd inserido
— comunidade, escola, familia — e as sociabilidades, acionadores cognitivos
de um processo dinémico de produgdo da vida social, uma vez que a organi-
zagdo escolar, predominantemente o curriculo, é prescritiva, nos fermos em que
Goodson (2007) entende os processos de exclusdo educacional.

Ao confrario, os instrumentos de avaliagdo consolidam a ideio de que
o esfudante precisa apreender um conjunto de abstracdes no interior de um
curriculo idealizado para criangas e jovens no topo da hierarquia social que
enfram nas séries iniciais em vantagem cognitiva em relacdo s criancas de
escola publica, pois seu ambiente de origem naturaliza operagdes cognitivas
abstratas facilitodas pelo acesso a bens simbdlicos e pela froca semantica.
Segundo Bemstein (2003), ao se referir ao curriculo, hd um codigo “restrito”,
confextualizado, colado ao cotidiano, com o qual as criangas e jovens da base
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da piramide social est@o mais habituados e um “elaborado” de caracteristica
universal, altamente abstrato. E, essa logica que privilegia as abstragdes, repro-
duzindo, assim, as condicdes excludentes da educacdo na escola.

Essa condig@o cognitiva se reflefe nos testes, nas avaliagdes, aos quais
os estudantes sdo submetidos e ficam mais evidentes nas pesquisas que visam
compreender as esfatisticas da educag@o excludente no Brasil. Carlos Henrique
Aratjo e Nildo Lizio (2005) avaliam os resultados dos investimentos do Estado
no ensino fundamental e médio no pais entre 1991 e 2004 analisando o
desempenho dos alunos. Os resultados indicaram alguns avancos como maior
acesso da populacdo em geral & educacdo em todos os niveis. Entre os incenti-
vos a esse acesso esté o Programa Bolsa Familia, cricdo em 2003, que atrelou
o beneficio & matricula das criangas na escola. Outro avango foi a queda do
analfabetismo.

No entanfo, o desempenho dos alunos, nos festes de proficiéncia
das habilidodes adquiridas, revelouse critico. Com relacdo & leitura, Aratjo
e Luzio (2005, p. 43) afirmam, “[...]Ja andlise dos resultados de desempenho
em Leitura mostra que, de maneira geral, as médias do Brasil estdo abaixo do
que seria aceitdvel; a mesma conclusdo se aplica as Regides e aos Estados”.
Isso significa dizer que a insercdo social dos alunos dos mais variados contex-
fos regionais e nacionais fica comprometida por ndo haver desenvolvido uma
habilidade leitora. Em matemética, os autores consfatam um desempenho muito
aquém do razodvel e que os alunos precisam ser “[...] incentivados a resolver
um significativo nomero de problemas, sempre raciocinando sobre situages do
cotidiano” (ARAUJO; LUZIO, 2005, p. 49). Os pesquisadores concluiram que
h& uma grande distancia enfre o que os curriculos e seus contetdos efefivam
como aprendizado necessério e o leframento como habilidade leitora no domi-
nio do cotidiano.

Segundo Bonamino, Coscarelli e Franco, os estudantes brasileiros ndo
operam no sentido de associar e organizar as varias disciplinas que possam
auxilidlos a resolver problemas de ordem pragmatica. “E preciso que ele (o
aluno) seja capaz de fazer as inferéncias que o texto exige e relacionélo a
oufras dreas do conhecimento, reforcando o conceifo da interdisciplinaridode”
(BONAMINO; COSCARELL; FRANCO, 2002 p. 111). Portanto, a avaliagdo
do sisfema educacional deve ser também reflexiva, para identificar mudancas
necessdarias na prépria concepedo de educacdo para atender as demandas
da sociedade contemporanea, que requerem um pensamento confextualizado
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capaz de identificar solugdes de problemas que emergem da realidade, seja
ela no trabalho ou na vida pessoal.

Por falta de uma perspectiva qualitativa das politicas educacionais
brasileiras, as caréncias do sisfema educacional sGo percebidas como pro-
blemas de recepcdo de curriculos, de modelos de aprendizagem nas escolas
concebidos de cima para baixo. E fato que esforgos isolados, muitas vezes,
mostram os resullados esperados pelo Ministério da Educacdo e Cultura — MEC
— mesmo enfrentando muitas adversidades, quando sem recurso algum, pro-
fessores e diretores, por forca da vontade, conseguem alterar a condicdo de
criancas em condi¢cdes precarias em uma determinada escola. No enfanto, ndo
se pode esperar atos heroicos para a resolucdo de problemas educacionais,
mas politicas que possibilitem reverter a situagdo do desempenho escolar para
além de resultados e de metas a serem burocraticamente alcancados. Estes,
embora fenham o mérito de refornar & populacdo as politicas educacionais em
vigor, tornando publicas as agdes governamentais, deveriam também promover
uma discussdo sempre atualizada pelas necessidades e desafios da sociedade
brasileira.

Em sintese, as desigualdades que divisam os desempenhos escolares
na educagdo brasileira ndo sdo apenas sociais porque elas produzem efeitos
cognitivos. Isso quer dizer que ¢ preciso esclarecer a condicdo sociocognitiva
da aprendizagem humana que as pesquisas n&o revelam, tornando mutilados
os conceitos que tratam do desempenho escolar.

Concepgoes de fracasso escolar

A palavra fracasso significa falhar, ter mau éxito, em algum empreen-
dimento. A palavra, no &mbito escolar, serve para classificar o aluno que ndo
afende & expectativa de aprendizagem de professores, pais, dirigentes escola-
res e/ou sistemas governamentais de avaliagdo. O significado de fracasso ¢,
entdo, socialmente construido em razdo das expectativas gerais da sociedade.

O sucesso depende do sentido da palavra que o complementa o
fracasso porque é medido pela expectativa de que os alunos através da educa-
¢do possam atender aos interesses pessoais e da sociedade, visando, assim,
reproduzir e consolidar suas prdticas, valores, costumes e fambém a hierarquia
social. Na maioria das vezes, ter sucesso significa se apropriar de um universo
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simbdlico muito antes da vida escolar. A origem familiar e social, — embora néo
se possa reduzir o problema aqui abordado a essa dimensdo —, exerce papel
importante no fraco desempenho escolar, ndo por coincidéncia ou acaso, de
alunos da rede publica de ensino no Brasil. Essa realidade que se diferencia da
escola privada, diz, de antemdo, quem ird, no futuro, ocupar os cargos decisé-
rios e receber os melhores saldrios. Esse processo “seletivo”, embora pareca ser
meritério, na verdade, € arbitrdrio e injusto, uma vez que os alunos envolvidos
nesse processo ndo partem das mesmas condicdes e oportunidades daqueles
que & operam com destreza os insfrumentos cognitivos desenvolvidos desde a
mais tenra infancia.

Sucesso e fracasso sdo, pois, dois aspectos de um mesmo fenémeno
que naturalizam sentidos sociais arbitrérios. Mas insistimos, apesar dessa arbi-
frariedade, é assim que a sociedade seleciona os “melhores” segundo critérios
bem definidos para o “preenchimento” de postos condizentes com a hierarquia
social. A naturalizagGo dessas posicoes estd fortemente respaldada em condi-
¢des "inatas” que capacitariam mais alguns alunos do que outros a aprender. E
verdade que fracasso e sucesso escolares s6 podem ser expressos por um indivi-
duo, ainda que as habilidades cognitivas sejam adquiridas socialmente, o que
mascara o fracasso como quest@o individual, apartada que estdo dos vinculos
sociais. Por essa razdo, muitas vezes, é o proprio fracasso escolar que é negado
enquanto fenédmeno social (CHARLOT, 2000; 2011). Mas, examinando as
relacdes entre individuo e sociedade, a percepgdo pessoal do fracasso e do
sucesso s6 pode ser compreendida, apreendida, como produgdo coletiva, pro-
duto de interag@o simbdlica, ainda que o individuo a justifique atribuindo seu
desempenho a condicaes inferiores inatas, como dom e inteligéncia. Portanto,
fracasso e sucesso s@o construcdes sociais percebidas individualmente, num
processo de enculturacdo que as naturalizam. Dai a dificuldade dos pressupos-
fos que norfeiam as pesquisas sobre desempenho escolar. O pesquisador do
assunfo também pode fer uma visdo naturalizada do fracasso, confundindo um
problema educacional com aquilo que acredita ser a natureza do problema,
tornando-a pressuposto.

O fracasso escolar € uma questdo complexa que envolve dindmica
escolar, relacdo professor-aluno, sociedade, politica, cultura e cognigdo. A relo-
¢do sociedade e cognicdo, no que se refere ao desempenho escolar, é muito
pouco abordada merecendo, assim, maior aprofundamento. Por isso, & impor-
tanfe privilegiar os aspectos sociocognitivos do fracasso escolar, reconhecendo
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as diversas facetas do fendmeno. O olhar inferdisciplinar, que constitui a
perspectiva desse arfigo, reconhece a necessidade de recorrer s instancias
separadas nas andlises mas que, ao contrério, sGo insepardveis enquanto pro-
cesso que resulta em conhecimento.

A apreensdo do conhecimento na sociedade brasileira se da de forma
desigual, quando consideramos a hierarquia social e suas regras distributivas
de bens simbdlicos. Por sua vez, a sociedade constréi vias de acesso do sujeito
ao universo simbdlico acumulado por ela. Acesso e acumulag@o individual con-
ferem ao estudante um cabedal para o futuro que ele deverd manipular na vida
pessoal, social e profissional. A relagdo sociedade e individuo na aprendizo-
gem dda a medida de sua importancia no desenvolvimento do capital intelectual
e das habilidades cognitivas. Isso quer dizer que o enfendimento do desempe-
nho escolar ¢ indissocidvel da compreensdo dos processos cognitivos e das
condicées sociais de acesso a bens simbdlicos.

Essa associag@o, no enfanto, fica obscurecida quando se consulta a
bibliografia a respeito do assunto. Identificam-se quatro concepgdes de fracasso
escolar nas pesquisas e estudos pedagodgicos no Brasil: a “concepgdo social”,
cuja responsabilidade pelo fracasso recai nas condigdes socioecondmicas des-
favordveis aos alunos das classes populares que reproduzem as condicoes de
desigualdade na sociedade; a “concepgdo psicoldgica” que explica o fracasso
como drama individual, uma condicdo infelectual desfavorével para a apren-
dizagem, reduzindo assim a quest@o a problemas psicolégicos; a “concepgdo
microestrutural” identificando as razdes do fraco desempenho escolar na pré-
pria esfrutura da escola; e, por fim, a “concepgdo pedagdgica”, que, embora
identifique a relacdo professor e aluno na apreensdo de saberes, o fracasso
estd cenfrado na dificuldade deste Ultimo em se mobilizar inferiormente para
aprender.

Segundo Angelucci, Kalmus, Paparelli e Patto (2004), os recortes de
pesquisa sobre o desempenho escolar, configuraram, historicamente, a pes-
quisa educacional no Brasil. A criacdo do Inep, em 1938, foi forfemente
influenciada pela Escola Nova. Ha nessas pesquisas inaugurais da insfituicdo
presenca marcante de estudos da psicologia sobre ensino e aprendizagem e
sobre instrumentos de avaliogdo psicopedagodgicos. A psicologia do fracasso
escolar fornou-se ndo apenas uma tendéncia forte no periodo como fambém
consolidou algumas concepgdes sobre o fenémeno que alicercam e, ao mesmo
tempo, conduzem, as pesquisas, até hoje, de forma velada ou explicita.
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Os femas de pesquisa realizadas na Universidade de Séo Paulo entre
(1991-2002), elencados por Angelucci, Kalmus, Paparelli e Patto confirmam
tal afirmagdo. “Distirbio do desenvolvimento e problemas de aprendizagem”,
"Remediacdo do fracasso escolar” e “Papel do professor na eliminagéo do
fracasso escolar” ndo deixam divida de que, nessa “concepgdo psicoldgica”,
o problema escolar recai no aluno, cujo desempenho, muitas vezes, é afribu-
ido & infeligéncia e imaturidade emocional. Por vezes, o problema reside nos
professores, quando o fracasso do aluno ¢ afribuido as habilidades técnicas do
docente e, dai, a explicagdo de suas deficiéncias num nivel psicologico. Isto
é, ainda que a “culpa” seja do professor, é, em dGltima andlise, um problema
cognitivo. Os autores observam que, nessa linha analitica, estd explicita uma
infencdo normativa segundo a qual fanto as dificuldades emocionais como as
caréncias culturais devem ser resolvidas com técnicas adequadas. O fracasso
escolar, ent@o, nessa concepcdo é fomado como desvio da média; aluno (ou
mesmo o professor) ndo se encontra em condicdes “normais” em que a aprendi-
zagem é bem-sucedida.

Nos anos de 1980, no polo oposto & “concepgdo psicoldgica” as
pesquisas procuraram compreender as condicoes sociais, econdmicas, culturais
e politicas do fracasso escolar, na perspectiva da andlise critica, herdeira da
teoria marxista, presente, principalmente, nas teorias de Althusser, Bourdieu e
Gramsci. Nessa perspectiva critica, as pesquisas concluem que o sisfema edu-
cacional brasileiro atende a uma légica excludente, com desigualdades sociais
que o transversalizam. Mas, embora as pesquisas fenham o mérito de inserir as
condigdes exfernas aos sujeitos, para compreender o desempenho escolar, ha
uma “compreensdo parcial”, a partir de uma exclusiva “concepcdo social” dos
problemas educacionais:

[...] @o mesmo fempo em que afirmam que para pensar a escola e
seus resultados, é preciso fomé-la como instituic@o seletiva e exclu-
dente, refomam o tecnicismo ao admitirem a possibilidade de por
sob controle o fracasso escolar por meio da adequada implementa-
¢do de politicas educacionais “progressistas”, com especial énfase
na politica de ciclos de aprendizagem. O insucesso de reformas
e projefos nesta dire¢do enconfra explicacd@o no conservadorismo
dos professores que, pela resisténcia & inovacdo, prejudicam a
sua implementacdo. A saida apontada é o investimento na forma-
¢do intensiva de professores, de modo a levérlos a conhecer em
profundidade as propostas governamentais e, assim, garantir a rea-
lizacdo do objefivo final de reformas e projetos oficiais: a reversdo

Revista Educagtio em Questdo, Natcl, v. 48, n. 34, p. 165-189, jan./cbr. 2014



Artigo

Rita Ribeiro \/ossm

do fracasso escolar [ANGELUCCI: KAIMUS: PAPARELLI: PATTO,
2004, p. 62).

As duas concepgdes enunciadas polarizam o problema e impedem o
esclarecimento do que aponfam as estatisticas governamentais, principalmente
nas escolas publicas, como o alfo indice de evasdo, de repeténcia, faltas, além
de aspectos cognitivos, que configuram a situacdo vivida por milhdes de estu-
dantes no pafs. Nesse sentido, Arroyo crifica o que ele chama de consolidagdo
de uma cultura do fracasso escolar, cujas andlises fradicionalmente néo conside-
ram as relacdes cotidianas na escola:

E curiosamente triste consfatar que o pensamento educacional bra-
sileiro, até o mais progressista, ndo dd o devido destaque a esses
componentes materiais, estruturais do processo educativo. Preferiu
centrarse durante décadas nas capacidades dos discentes, no pre-
paro dos docentes, nos conteddos transmitidos e nos métodos de
fransmiss@o. E curiosamente friste porque, em contextos onde esses
componentes materiais poderiam ser menos determinantes, eles tém
sido fratados como a centralidade que merecem. Referimo-nos s
reformas educacionais dos sistemas escolares dos paises onde o
fracasso escolar & bem menos gritante do que enfre nés. Nas trés
Ultimas décadas, passouse de uma atribuicdo do fracasso & diver-
sidade dos alunos e das familias, e as diferengas na cultura, para a
diversidade das escolas, sua cultura e sua organizacdo (ARROYO,

1992, p. 47).

Arroyo perfence & corrente que, no final dos anos 80, comega a pensar
o cofidiano escolar, adofando uma “concepcdo microestrutural” do desempe-
nho escolar influenciada pela sociologia do cofidiano de Agnes Heller. Dessa
forma, o fracasso é entendido no inferior da estrutura de poder na cultura esco-
lar. Nessa perspectiva, Patto [1988) propde a averiguacdo das afirmagdes da
corrente “critica”, isto é, se as dificuldades que levam as criancas pobres ao
fracasso se encontram reproduzidas na sala de aula:

[...] se a escola piblica é adequada as criangas de classe média,
se o professor tende a agir, em sala de aula, tendo em mente um
aluno ideal e se os professores ndo entendem e discriminam seus
alunos de classe baixa por terem pouca sensibilidade e grande
falta de conhecimento a respeito dos padrées culturais dos alunos
pobres, em funcdo de sua condicdo de classe média, como afir
mam as versdes de fracasso escolar atualmente em vigor (PATTO,

1988, p. /7).
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Segundo Angelucci [2004), essa é a tendéncia das pesquisas con-
temporaneas, olhar mais proximo para a escola considerando a dinamica e
construcdo de sociabilidades em seu interior. Assim, as hipdteses ligadas ao
fracasso escolar podem ser ‘averiguadas’; e alunos e professores ndo s@o
tfomados como ficgdes “seres t@o imagindrios quanto aqueles a que se refe-
rem expressdes como 'homos economicus’, ‘aluno médio’, ‘sujeito epistémico’

e oufras semelhantes” [AZANHA opud ANGELUCCI; ANGELUCCI; KAIMUS;
PAPARELLI; PATTO, 2004, p. 64).

Mas, embora, seja preciso mesmo olhar para as microestruturas e
como os elementos de sua organizagdo e cultura se articulom e tornam eficazes
a reproducdo de uma situag@o extremamente desigual entre os que estdo na
base e no topo da hierarquia social, essa concepcdo ndo permite vislumbrar
os aspecfos mais gerais de um processo de “sonegacdo de saberes” que as
esfatisticas do Inep ndo mostram, mas que estdo implicitas no jogo selefivo do
sistema educacional brasileiro.

E necessario mencionar, ainda, em meio a essas discussées a “concepr
¢do pedagdgica”, representada por Bernard Charlot (2000, que se diferencia
das demais por negar, de um lado, a existéncia do fracasso escolar enquanto
objeto de pesquisa e, de outro, afirmar a “dificuldade do aluno” em aprender,
como explicacdo do desempenho escolar das escolas publicas brasileiras. De
fato, ndo existe “fracasso escolar” no sentido da existéncia de um ente exterior
ao aluno que o possui, como foi salientado anteriormente. Fracasso e sucesso
escolar s@o construgdes abstratas, no sentido weberiano, sdo tipos ideais,
modelos consfruidos idealmente com propésito académico-cientifico; sGo guias
para as nossas pesquisas, que, obviamente, buscam na realidade seus ele-
mentos constitutivos. Em torno dessas construgdes, os pesquisadores prefendem
elucidar, esclarecer, compreender e explicar a problemética do desempenho
escolar.

No entanfo, é preciso reconhecer uma ponte relacional professor-aluno
frenfe ao saber, que estd na base de toda e qualquer aprendizagem formal,
que o educador francés realca. Mas o processo é complexo e muito amplo,
envolvendo varias dimensdes e ndo apenas a dificuldade individual em compre-
ender reduzindo assim o problema a uma causalidade estrita estudaraprender,
abstraido do contexto em que a aprendizagem acontece.
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Embora o autor diga que ¢ inegavel a correlagdo entre fraco desem-
penho escolar e origem social, ele convoca pesquisadores, principalmente os
socidlogos, a explicar por que ha alunos bem-sucedidos, que passam no vesti-
bular provenientes das classes populares (CHARLOT, 201 1). Embora a questdo
seja relevante, uma das finalidodes da pesquisa educacional no Brasil é expli-
car a relacdo entre o aprender (condicdes subjetivas) e a condig@o social (o
confexto em que a crianca aprende). Além disso, o desafio que se impde aos
pesquisadores de vérias dreas do conhecimento envolvidos na educagdo é for-
nar infeligiveis os fendmenos concernentes s médias sociais, ndo as condicdes
individuais do fracasso, nem os esforcos isolados, embora sejam admiraveis.
Ademais, o ser humano tem capacidades latentes que sGo mobilizadas para
desenvolver habilidades cognitivas em que, embora pesem questdes subjetivas,
que ndo sdo todas iguais, todos fazem uso dos mesmos aparatos cerebrais, sem
excegdo. Dal, a quesido inversa: Por que, mesmo dadas as mesmas condicoes
cognitivas, estruturais cerebrais, a grande maioria das criangas e jovens das
classes populares &m dificuldade de aprender? Essa pergunta denuncia o card-
ter seletivo e desigual na distribuicdo de saberes.

A subtracéo das relacdes sociais dificulta o entendimento das con-
dicdes de desenvolvimento de qualidades subjetivas implicadas no fracasso
escolar. A cognicdo, por ser um sistema aberto, interage com o meio porque
se alimentando simbolicamente nas frocas sociais. A condi¢do sine qua non da
educag@o &, pois, a inferacdo social, sem a qual nenhuma aprendizagem é
possivel. Nao existe um ser humano que aprenda isoladamente; o sentido esté
justamente em ensinar a ser humano denfro de uma sociedade especifica, em
uma cultura particular, interagindo com os seus membros. Aprendem-se cédigos,
valores, modos de pensar e viver, culturalmente. Por esse aspecto sociocultural
da cognig@o humana, na verdade, a sociedade é que fracassa ou é bem- suce-
dida na educacdo de seus membros.

Mas néo se pode subestimar a “concepcdo pedagdgica”, quando se
olha de maneira relacional, professor-aluno, questées epistemolégicas e cogni-
fivas importantissimas relativas & quest@o da passagem de um “sujeito empirico
para um sujeito epistémico” (CHARLOT, 2011) ou como entende Maria da
Conceigdo Almeida (2004), em como transformar a experiéncia individual em
questdes mais amplas, mais gerais, em conhecimento. Para a anfropdloga, o
processo cognitivo &€ uma espécie de “alquimia mental”, uma conjungdo do
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nivel, individual, coletivo, histérico em que concorrem dominios pulsionais,
racionais e emocionais.

Em sinfese, as quatro concepgdes aqui enunciadas sGo insuficientes
para, isoladamente, compreender um processo mais complexo, embora cada
uma delas problematize conceitos e fente responder ao problema em tela nos
dominios disciplinares a que pertencem. O que se discute e se procura inse-
rir, neste texto, & uma perspectiva interdisciplinar, bio-socio-cultural, que, por
sua natureza, ndo pode excluir as relagdes do individuo com a sociedade e
a inferagdo dos processos bioldgicos a processos culturais que configuram a
aprendizagem humana.

Por fim, uma ressalva. A “concepcdo sociocognitiva” aqui consfruida &
delineada numa perspectiva aberta, marcada pela incompletude da ciéncia e
do humano. Por isso, o que hd s@o aproximagdes ao assunto sustentadas pela
bibliografia, pelos estudos e pelas pesquisas sobre o tema. Também ndo se
prescindir dos estudos das concepgdes sobre o fracasso escolar, referidos anfe-
riormente. Ao contrério, parafraseando Edgar Morin (2008, p. 34), integrar o
problema “[...] @ um conhecimento mais amplo e refletido [...]", dandorhe “[...]
um ferceiro olho para enxergar o que eles ndo veem”.

Um problema de perspectiva e a concepgao sociocognitiva

Em relagdo & problematica discorrida em nossa revisGo, procurou-se
delinear uma concepgdo de fracasso escolar como fenémeno biocultural. De
um lado, foi considerado o processo cognitivo sfricio sensu, isto € um processo
bioldgico e, de outro, o seu contexto. Ao invés de se olhar a cognicdo de
forma disciplinar e reduzida, como processo de aprendizagem exclusivamente
cerebral, ou psicolégico, separadamente do universo simbélico, procurouse
considerar as capacidades cerebrais inatas associadas as condigdes sociocul-
turais que resultam em habilidades cognitivas. O cérebro humano necessita do
universo simbdlico para o desenvolvimento dessas habilidades, como sistema
aberto requer elementos do meio exterior que interagem com a organizag@o
inferior do sistema cognifivo (MORIN, 2008), que s@o informagdes, codifica-
cdes simbdlicas, em trénsito na sociedade.

De acordo com as pesquisas mais recentes das ciéncias cognitivas, a
relacdo implicita entre cognicdo e contexto no processo de aquisicao de habili-
dades cognitivas ndo se pode ser negligenciada quando se pensa em diminuir
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as distancias entre aqueles que #m maior acesso aos bens simbdlicos e aqueles
que ndo os possuem. Por oufro lado, n&o se trata de realcar as caréncias cul-
turais, mas de salienfar aspectos interafivos de natureza e cultura na cognicdo
humana, para compreender o desempenho escolar.

Cogpnicdo e sociedade

Uma forma de compreender a ligagdo entre sociedade e cognicdo &
inquirir a propria sociabilidade humana:

De onde provém a organizag@o social? Talvez ndo seja pro-
gramada geneficamente no homem, ou nesse caso, é-0 apenas
parcialmente. Decorre cerfamente de virtualidades organizacionais
do cérebro humano, mas ndo automaticamente: essas virtualidades
s6 enfram em acdo, na relacdo, ou melhor, na inferacdo com o

mundo exterior (MORIN, 1998, p. 277).

A cogni¢ao humana no sentido biolégico consiste em transformar algo
material, fisicoquimico, em fung@o cognitiva, em transformar capacidades em
habilidades, isto &, as caracteristicas inatas da espécie em adquiridas, em cogr-
nicdo propriamente dita, por meio da aprendizagem. Para adquirilas, o homem
faz uso de um sistema cerebral complexo que permite transformar o seu trabalho
em acdes conscientes e infencionais. Para a aquisicdo dessas habilidades, o
cérebro conecta, afravés das sinapses cerebrais, vdrias regides (responsdveis
pela memadria, percepedo visual, audicao, linguagem) das mais antigas — relo-
fivamente ao processo evolutivo da espécie, como o sistema limbico —, até as
mais recentes, como o cortex frontal, cuja fungéo é dotar o Homo sapiens de
raciocinio esfratégico, para planejar agdes, isto é, frata-se da insténcia racional
do aparato cerebral humano. Essas caracteristicas cerebrais fazem emergir a
consciéncia, algo imponderével, qualitativamente diferente da soma das partes
infegrantes do cérebro, revelando, assim, a singularidade do humano, o que
também possibilita a emergéncia do que chamamos vida espiritual, mundo infe-
lectual. No enfanto, essa condig@o humana se configura em potencialidades
vistas isoladamente, pois dependem de interagdo simbdlica na froca de bens
infangiveis enfre os homens; naquilo que a sociedade valora culturalmente; e
na forma particular, cultural, como as pessoas aprendem. A aprendizagem joga
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um papel crucial nas potencialidades humanas para simbolizar, além das afivi-
dades mais elementares como andar e falar.

Os estudos das ciéncias cognitivas (GAZZANIGA; IVRY; MANGUN,
2002; VARELA; THOMPSON; ROSCH, 1993) revelam que a habilidade cog-
nitiva estd relacionada & experiéncia, ao meio. A organizagdo do cérebro
humano, entre outras, visa reter mformogées imporfantes e descartar outras
menos importantes. O cérebro, é portanto, selefivo e, muitas vezes, a se|egdo
resulta do cdlculo do sujeito em avaliar os custos e beneficios do esforco cog-
nitivo. O universo simbdlico, formado cultural e socialmente, se dé& em inputs
e outputs de informacdes que capacitam o sujeito a agir em seu meio, num
circuito recursivo e s@o naturalizadas pela habitualidade com que o homem
lhe imputando um valor para a vida. No terreno da criatividade, os processos
recorrentes da cognig@o humana permitem fazer novos arranjos que engen-
dram novos saberes, técnicas e tecnologios, que beneficiam a conservacdo
da espécie desde seus primérdios. Conservagdo e criag@o sdo dois aspectos
inseparaveis do processo cognitivo. E preciso conservar informacdo ao mesmo
fempo que a aprendizagem envolve criag@o, no sentido de Piaget (2007), par-
tes de um processo ascendente em que um novo patamar cognitivo envolve o
mesmo tempo conservagdo e superagdo do anterior.

A sociabilidade, a interagdo entre os homens e o que a sociedade
valoriza para os seus membros, portanto, jogam um papel decisivo para a cog-
ni¢do, que se revela de forma particular, em suas caracteristicas culturais. Geary
(1999) pesquisou as diferencas interculturais na aprendizagem de matemdtica
de alunos americanos e asidticos. Os resuliados mostraram que o desempenho
depende do meio cultural, o que j& havia observado Franz Boas (2010) ao tra-
tar das questdes raciais nos testes de inteligéncia realizados em sua época para
justificar as diferencas entre brancos e negros nos Estados Unidos. A sociedade
americana, também objefo da andlise de Geary, valoriza mais as atividades
esportivas. As habilidades matemdticas, entdo, se desenvolveriam num meio
cultural que as valoriza.

lsso aconfece porque os processos cognitivos sGo, a um sb tempo,
biolégicos, simbdlicos e culturais, dependem da quantidade de informagaes,
de bens simbdlicos possiveis de armazenar e do senfido que tem para a vida
individual e colefiva. Esse armazenamento tem dupla caracteristica: refere-se o
informagdes que o cérebro humano estd apfo a estocar, e a possibilidade de
fransformé-las em conhecimento. A primeira caracteristica refere-se ao dominio
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do cémputo; a segunda, & aprendizagem, que seleciona, classifica e confere
aplicabilidade para a vida, é qualitativa. Essas caracteristicas s@o gerais; o
cérebro do Homo sapiens opera dessa forma mas sempre num contexto. Lévi-
Strauss [1976) verificou essa cognicéo bdsica humana nas sociedades sem
escritas, onde o conhecimento estd colado & experiéncia e, comparando ds
modernas, o antropdlogo concluiu que estas, diferentemente daquelas ensinam
a pensar por abstragdes. Porfanto, o que se privilegia, nas sociedades moder-
nas, é o conhecimento abstrato. A fransmissdo e transitos dos bens simbdlicos se
ddo nesse dominio, das abstracdes. Quanto mais cedo uma crianca tem acesso
aos bens — culturais, intelectuais, artisticos —, quanto mais cedo operar as abs-
fracdes mais cedo ela estard apta a teorizar, abstrair, formalizar. Em suma,
esfard em condigdes de manipuldros a seu favor a sociedade.

Em relacdo & expectativa da sociedade, as criangas das classes popu-
lares t&m um acesso tardio as operagdes de abstracdo, devido a sua origem
familiar. Na corrida do desempenho nas sociedades contemporéneas, elas
parfem em desvantagem em relacé@o aos alunos das escolas privadas cujos
bens simbdlicos estdo em transito na familia. Quando essas criancas entram na
escola, j& sabem operar abstracdes com naturalidade.

Nesse senfido, é reforcada a ideia de que o meio social com seus bens
simbélicos e valores imputados a certos tipos de conhecimento em detrimento
de outros explicam um aspecto importante do desempenho escolar dos alunos
brasileiros. O cardter desigual da sociedade brasileira implica que os alunos
se apropriam do mundo das palavras, das imagens, dos simbolos também de
maneira desigual. E importante salientar que a posicdo que o sujeito ocupa
em seu meio enuncia uma deferminada visdo e perspectiva do mundo que s@o
naturalizadas e com elas manipula o mundo imediato, operando com arse-
nal abstrato j& contextualizado. No enfanto, quando ndo é possivel aprender
matematica ou o sentido de um fexto, a justificativa do préprio sujeito frustrado
em seu empreendimento de conhecer é de que ndo tem condigdes intelectuais
inatas, como infeligéncia.

Na pesquisa em andamento sobre aspectos sociocognitivos do desem-
penho escolar, verificouse, em visitas a uma escola de Olinda com Ideb menor
que 4, que existe sonegacdo de saberes quando se observa a biblioteca
fechada, tablets doados aos alunos sem contetdo; subutilizagdo do tempo em
fransmitir o conhecimento com o afraso de professores e alunos para comecar
a aula; e, também, pela subutilizagdo de espagos. Claramente, a escola ndo
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afrai os alunos e, fambém, ndo se preocupa em diagnosticar, para além da
burocracia estatistica das metas escolares, como reverter a situacdo no dominio
das condicdes cotidianas e particulares da escola, sendo assim, ndo compensa
deficiéncias de base social; ao contrério, aprofunda o problema. As justificati-
vas do fraco desempenho escolar recaem sobre a incapacidade dos alunos de
manipular as informagdes recebidas.

Capital cognitivo

O problema da naturalizagdo pelos sujeitos envolvidos na aprendiza-
gem, porfanto, & um aspecfo crucial na compreensdo do fracasso escolar. Para
compreendéla, recorreuse ao conceito de Habitus. Emprestamos de Maria
da Graga Jacintho Setton (2002) o sentido atribuido por ela ao conceito, por
abarcar os aspectos individuais e sociais do conhecimento de forma clara e
suficiente para os propositos da pesquisa. Para a aufora, o habilus surge na
teoria de Bourdieu:

[...] como um conceito capaz de conciliar a oposic@o aparente
entre realidade exterior e as realidades individuais. Capaz de
expressar o didglogo, a froca consfante e reciproca enfre o mundo
objefivo e o mundo subjefivo das individualidades, habitus é entdo
concebido como um sistema de esquemas individuais, socialmente
constituido de disposicdes estruturadas [no social) e estruturantes
(nas mentes), adquirido nas e pelas experiéncias pratficas (em con-
digdes sociais especificas de existéncia), constantemente orienfado

para fungdes e agdes do agir cofidiano [SETTON, 2002, p. 63).

A cognicdo tem duplo aspecto (VOSS, 2009): diz respeito & capaci-
dade de aprender algo, as condigdes do aparato cerebral que séo universais,
e & condi¢@o infelectual para manipular o mundo através de um sistema sim-
bélico, adquirido social e culturalmente, de forma particular e contextualizada.
Bens simbdlicos socialmente compartilhados naturalizam habilidades adquiridas
individualmente e as consolidam nas prétficas sociais cotfidianas, formando o
que chamamos de capital cognitivo. O capital cognitivo guarda, assim, aspec-
tos complementares do biolégico e do sociocultural.

A relagdo entre desigualdade de acesso aos bens simbdlicos e desem-
penho escolar se manifesta na projecdo de futuro. A maior apropriagdo de bens
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simbdlicos significa maior aquisicdo de habilidades, maior capital cognitivo,
melhor atendimento a expectativas educacionais. Consequentemente, o destino
escolar e o investimento pessoal em profissionalizacdo com vistas a uma ascen-
sGo social sdo percebidos de maneira fambém desigual. E, preciso, enfdo,
conhecer a projecdo de futuro de alunos das classes populores para esclarecer
o desempenho em termos de experiéncia, sucesso ou fracasso nas prdticas
escolares, segundo o nivel de apropriacdo de bens simbdlicos no meio escolar,
familiar e social.

Assim o que se chama de habilidades cognitivas se revela em estreita
relacdo com o cotfidiano, em como se contextualizam as relacdes com o
conhecimento dentro da escola com seu universo de valores sociais, culturais,
colefivos. E em meio ao cotidiano e numa realidade social mais imediata que
hd uma friagem do conhecimento socialmente importante para as praticas e
para insercdo dos membros em sociedade, segundo a hierarquia social. Para
Peter Berger e Thomas Luckmann, o conhecimento tem raizes sociais e inclui o
conhecimento da situacd@o do individuo e seus limites (BERGER: LUCKMANN,
2001). A sociedade diz o que é imporfante conhecer e a maneira como o
conhecimento deve ser manejado por seus membros. £ no cotidiano da escola
que se pode verificar como os envolvidos se mobilizam no ato de aprender e
ensinar, ou melhor, se as pessoas trabalham para o livre fluxo de bens simbdli-
cos que compdem o capital cognifivo.

Mas n&o & isso o que se verifica, quando se pensa no Ideb da maioria
das escolas publicas. Parece inequivoca a afirmagdo de que a desigualdade
social no Brasil € um obstéculo ao livre fluxo e apropriacdo de bens simbdlicos
na escola porque reproduz sistemas sociais de dominagdo por meio de sone-
gacdo simbdlica, expressdo que se acredita abarcar melhor, no confexto de
nossa discussdo, o fracasso escolar na sociedade brasileira do que “violéncia
simbdlica”, conceito desenvolvido por Bourdieu (2000). Ou seja, os alunos
independentemente de sua origem social devem aprender num dominio simbé-
lico cujo confetdo obietiva o desenvolvimento daqueles que est@o no topo da
hierarquia socidal, isso ¢, a consolidagdo de posicdes sociais no futuro, depende
da regulagdo do fluxo de bens simbélicos na escola. A escola, no Brasil, € um
instrumento politico de seleg@o extremamente desigual.

O equivoco dos sistemas de avaliogdo como o Saeb resulta em néo
esclarecer fatores do desempenho escolar relacionados & polarizagdo econd-
mica entre ricos e pobres, encobertos e ocultos fransformados em naturalizagdes
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do fracasso como crenca, e que se materializam em sonegacdo simbdlica na
distribuic@o de saberes. O poder simbdlico, diz Bourdieu “[...] ndo reside nos
'sistemas simbdlicos em forma de uma 'illocutionery force' mas se define numa
relacdo determinada — e por meio desta — enfre os que exercem o poder e os
que |he estdo sujeitos, quer dizer, na prépria esfrutura do campo em que se pro-

duz e se reproduz a crenca” (BOURDIEU, 2000, p.15).

Cogpnicdo e poder

A dominagdo simbdlica & mais dificil de perceber porque € intangivel:
diferente da dominagdo exercida pela apropriagdo de dinheiro e bens mate-
ricis. A supremacia do conhecimento na confemporaneidade representa outra
feicdo do sistema capitalisia; ndo aquela calcada nos aspectos fisicos da mais
valia da mercadoria, mas na acumulacdo de mais saber.

A sociedade contempordnea caracteriza-se, principalmente, pela froca
de informacdo e conhecimento; economias, sociedade e cultura sustentam-se
na revolugdo da tecnologia da informagdo que penetra em todas as esferas da
atividade humana, o que requer um acesso a niveis simbdlicos mais complexos.
lsso incita a teoria sociolégica a identificar e a caracterizar fais mudangas no
confexto social onde elas ocorrem, como estdo sendo moldadas e qual é o sig-
nificado social em termos de acesso & produgdo imaterial da sociedade.

Mas ainda que a natureza do capital cognitivo seja, de fato, qualitati-
vamente diferente do capitalismo em seu sentido econémico (GORZ, 2005), as
condicdes biolégicas, que sdo fisicas, fazem emergir algo imaterial, o conhe-
cimento, como resultante de processos interativos com os bens simbélicos. Os
dois aspectos formam uma condicdo insepardvel. Marta Khol de Oliveira, ao
se referir as reflexdes de Vygotsky sobre a relag@o do substrato biolégico e @
construcdo cultural no desenvolvimento humano, ressalta “[...] a forfe ligacdo
entre os processos psicologicos humanos e a inserg@o do individuo num con-
texto sécio-histérico especifico”. Segundo ainda a autora, para Vygotsky, “[...]
instrumentos e simbolos construidos socialmente definem quais das inimeras
possibilidades de funcionamento cerebral serdo efefivamente concretizadas
ao longo do desenvolvimento e mobilizadas nas diferentes tarefas” (OLVEIRA,

1992, p. 26).
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Em suma, as capacidades inatas para pensar, falar, representar sim-
bolicamente o mundo sd@o universais como condicdo biocultural do homem. O
desenvolvimento humano necessita da sociedade e de seus bens simbdlicos
para constituir um dominio linguistico, uma realidade humana, cultural. Portanto,
os aspectos bioculturais se inscrevem num circulo recursivo em que os bens
simbdlicos geram habilidades cognitivas e estas possibilitam a criagdo de mais
bens simbdlicos. A apreensdo dessas habilidades passa por regulagdes politi-
cas, isto &, mais saberes significa mais poder de gestdo cognitiva sobre aqueles
que estdo no posicionamento de base na pirémide social. A apropriagdo ndo
equitativa desses bens, no que diz respeito ao sistema educacional brasileiro,
resulta em desempenhos mais fracos averiguados regionalmente ou quando se
considera em termos nacionais a condicdo socioecondmica dos alunos das
classes populares.

Consideracoes finais

A avaliagdo observada nas grandes estatisticas nacionais sobre
o desempenho dos alunos das escolas publicas ndo leva em conta a desi-
gualdade social, uma vez que ¢ realizada com instrumentos padronizados e
universalizados, com alunos que, logo de partida, ndo t&m as mesmas condi-
¢des para viabilizar o desenvolvimento das habilidades cognitivas, segundo
as expectativas dos referidos instrumentos avaliativos. Em outras palavras, fro-
casso escolar exprime um processo social, fortemente marcado por politicas
de “sonegacdo de saberes”, no desenvolvimento de habilidades cognitivas em
condigdes desiguais, o que dificulia a constituigdo de uma democracia cogni-
tiva de livre fluxo e distribuic@o simbdlica no contexto da educacdo brasileira.

O jogo da “sonegagdo de saberes” tfem operadores cognitivos que
agem sorrateiramente. Quando se fala de educagdo formal, escolar, é preciso
considerar como o Ocidente desenvolveu formas particulares de educar infen-
cionalmente, com méfodos e prdficas racionais. Assim, a educacdo formal,
ao longo do desenvolvimento do Ocidente, promoveu a aprendizagem por
abstragdes domesticando o pensamento que opera no sentido de apreender o
conhecimento de cerfo fendmeno, descontextualizando-o. Além disso, as socie-
dades com alta hierarquizagéo social distribuem o conhecimento em tfermos da
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posicdo ocupada pelas classes com a maior ou a menor aquisicdo de bens
simbolicos desde da infancia.

A padronizag@o das formas de ensinar imprime, de um lado, um
modelo centrado em abstragdes, cuja complexidade depende da familiaridade
com que elas s@o primeiro adquiridas na familia e depois desenvolvidas na
escola e, de outro lado, da distribuicao dos bens simbdlicos, que nas socieda-
des ocidentais, reiteradamente mencionada nesse artigo, ¢ desigual, depende
da hegemonia cultural de quem estd no topo da hierarquia social. Quando se
procura compreender essa légica excludente num nivel simbélico, percebe-se,
também, que o problema reside na naturalizagé@o desses modelos francamente
generalizados.

No enfanto, como pressuposto de que a aprendizagem depende da
articulagdo de dimensdes sociais e cognitivas, € possivel se aproximar aproximar
da dindmica escolar, das relagdes e interacdes que permitem as apropriagdes
simbdlicas que resuliam em desempenho escolar. Em fermos pragmdticos, signi-
fica dizer que é preciso fazer fluir bens simbdlicos denfro da escola, no sentido
contrério da “sonegacdo de saberes”. Essa sonegacdo estd amalgamada as
naturalizagdes do fracasso infrojetadas ndo apenas por alunos e por professo-
res ao longo da vida escolar mas também pela sociedade. A crenca de que
criangas e jovens das classes populares #m “menos” condicdo cognitivas, por
isso s@o ineptas a aprender, deve ser substituida por uma ética de compenso-
¢do da escola de uma situag@o alheia as capacidades cognitivas. Por outro
lado, néo se pode olhar a escola como uma instituigdo constrangida apenas
por forcas sociais. E preciso apostar na escola como centro de saberes, numa
relagdo genuinamente pedagégica, como a cunhada pelos gregos, de orientar
e conduzir as pessoas ao conhecimento.

As estatisticas governamentais sdo guias, instrumenfos meramente
referenciais, fotogroﬁo de uma situacdo gero|, mas, ao se tornarem um centro
indicativo de obrigagdo de cumprimentos de metas meramente burocrdticas,
esbarram no fafo de que a realidade escolar escapa aos padrdes estabelecidos
idealmente, estdo inseridas numa realidode ao mesmo tempo social, cultural e
politica. Enfrentar o problema do fracasso escolar, que aqui se dimensiona de
forma complexa é dizer que na escola se encontram as préprias condicoes de
formacdo de um ambiente de aprendizagem pautado nas potencialidades da
cognicdo humana e no reconhecimento do papel da sociedade no processo
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formativo de espagos para o conhecimento e para o comprometimento social
com a educacdo.
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Resumo

O presente artigo caracteriza a relagdo homem e natureza, apresentando o ser-
iGo nordestino como um lugar que educa. Fundamentado na filosofia de Merleau-Ponty, o
frabalho temcomo objetivo mostrar a educagdo do serfaneijo, fruto da experiéncia vivida,
em um lugar onde o processo de aprendizagem é constante, expressandouma educagdo
tecida na vida do sertanejo por meio de uma natureza imprevisivel, indeterminada e que
estd sempre em transformagdo. Por infermédio do méfodo fenomenolégico, interpreta-se
o fendmeno educacdo, sem feché-lo em um conceito, mas tomando-o em um horizonte
de sentidos.

Palavras chave: Educacdo. sensivel. Sertdo. Fenomenologia.

The hinterland education

Abstract

This paper characterizes the relationship between man and nature, presenting
the Northeastern hinferland as a place that educates. Based on Merleau-Ponty’s philo-
sophy, the study aimed fo show the education of the backcountry man, result of his lived
experience, in a place where the leaming process is constant, expressing an education
woven info the life of the backwoodsman by an unpredictable, indeterminate and ever
changing nature. We inferpret the education phenomenon through the phenomenologi-
cal method without closing it info a concept, but faking it in a horizon of senses.

Keywords: Sensitive education. hinferland. Phenomenology.
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El interior educa

Resumen

En este articulo se caracteriza la relacion entre el hombre v la naturaleza, que
presenta el inferior del noreste como un lugar que educa. Sobre la base de Merleau-Ponty,
el frabajo prefende mostrar la educacién de la travesia, el resuliado de la experiencia
vivida, en un lugar donde el proceso de aprendizaje es constante, expresando una
educacion entretejido en la vida del hombre de la frontera a través de una naturaleza
impredecible, indeterminado y que siempre estd cambiando. A través del método feno-
menolégico inferpreta el fenémeno educativo, sin cerrar en un concepto, pero tomarlo
en un horizonte de sentido.

Palabras<clave: Educacion sensibles. Interior. Fenomenologia.

Introducao

Entre os espinhos dos cactos vorazes e das juremas agressivas; sob um
sol inclemente, abrasador e causticante; embevecido pelas dguas das chuvas,
corregos, rios, agudes e lagoas; sobre os cascalhos e os focos pontiagudos; aca-
riciado pelas flores perfumadas, pelas asas de seda das borbolefas multicores
e pelos canfos dos péssaros; o serfanejo se faz terra e se fransforma no imenso
corpo do sert@o. Envolio de esperanca e desilusdo, mergulha em si mesmo, pro-
cura o equilibrio da existéncia diante de uma natureza impiedosa e acolhedora,
a qual afeta a sua vida sensivel com os movimentos, cores e sons da caatinga.

Atordoado pelas contingéncias dos dias vindouros reinventa-se a todo
instante; odopto-se, constréi relacdes com os vegetais, minerais e os outros
animais; elabora a beleza da expressdo artistica, por meio de uma cultura diver-
sificada e vive na eterna busca de um sentido de convivéncia compartilhada,
num lugar onde os excessos e as faltas fazem parte do cofidiano.

Essa terra paradoxal € o sert@o nordestino; um lugar repleto de incerte-
zas, encanfamento e movimento, e, por isso, provoca o serfanejo a se reinventar
a todo instante, sempre buscando novos aprendizados, diante de uma vida em
consfantes desafios.

Para trilharmos no sert@o em busca da compreensdo de um lugar que
educa, fez-se necessario assumir uma atitude fenomenolégica, tendo o cuidado
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de ndo nos acostumarmos com o objeto pesquisado, mas sim, colocélo numa
suspensao, ficar alheio a sua forma imediata de ser, olhdlo como se fosse uma
primeira vez, assumindo um contafo “ingénuo” em busca de um horizonte de
senfidos, sem jamais fransformé-lo numa ideia, porém sim, num lugar que se
estende a cada compreens@o e que vive sempre em movimento [MERLEAU-
PONTY, 1999). Porisso, nossa alma serfaneja e o entusiasmo de pesquisadores
nos permitiram caminhar nas frilhas serfanejas, dialogando com diversos autores
que inspiraram os procedimentos metodolégicos necessdrios, para que se cami-
nhasse em busca da compreensdo do sertdo como um lugar que educa.

Tendo como aporte a filosofia de Merleau-Ponty, mas precisamente, os
livios, A Natureza (2006) e a Fenomenologia da Percepcao (1999), o artigo
tem, como referencial, a no¢do de natureza, de algo que estd na origem, antes
de uma formulagdo ou ideia, e a fenomenologia como: movimento, expressdo e
o enfrelacamento do homem no mundo da vida.

A pesquisa obijefivou inferpretar a educacdo do sertdoe, identificou que
ela se faz presente nas coisas do sentir, do pensar e do movimentarse, expres-
sando o entrelagamento do homem com o sertdo por infermédio da experiéncia
vivida.

O sertdo propde ao homem uma educagdo tecida na existéncia sensi-
vel, aprendida e apreendida pelas relagdes constantes entre o homem, a cultura
e a natureza, num lugar onde tudo estd entfrelacado, fazendo da existéncia um
caminho, em que,a cada passo, a cada horizonte, hd sempre um novo sentido .

E uma educacdo corpérea, pois ela amplia as luzes dos sentidos
humano para uma continua maneira de perceber o que compde o sertdo. Essa
educacdo se amplia no campo das relagdes entre homem, natureza e cultura.
Elo abre o horizonte da compreensdo de uma relagdo de sujeito para sujeito,
ligandoa existéncia pelos fios de uma convivéncia permanente, e se realiza por
meio das relagdes, sempre em busca de uma aproximagdo maior entre a inferio-
ridade humana e o que estd no mundo percebido.

Apresentase, neste estudo, o sertdo nordestino. Essa escolha estd pau-
tada no campo de uma natureza replefa de aporias e contingéncias, em que o
bioma caatinga representa a expressdo de uma natureza imprevisivel, onde as
esfacdes de chuva (inverno| e verdo (ou seca) estdo impregnadas na existéncia
do sertanejo, proporcionando uma aprendizagem repleta de fransformacdo, de
acordo com os ritmos da vida. Por isso, o sert@o nordestino, mostra-se pautado
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em um movimento consfante de fransformacdo, o qual remete a reflexdo de uma
educacdo impregnada de novas experiéncias.

O sertdo nordestino, como um espaco geogrdfico, um estado de espf-
rito, uma condicdo sensivel e uma expressdo cultural, tem, na vida animal e
vegetal, uma natureza distinta que forma os elementos simbdlicos da cultura,
manifestados na forma de ser, de pensar, de agir, de sentir e de moverse, como
uma condicdo existencial que mostra a relag@o do homem com a ferra.

Por fer uma natureza Unica, reveloda por intermédio da caatinga, o
sertdo nordestino ndo ¢ algo dado & pura contemplagdo ou a fundagdo de uma
ideia. Os ecos da caatinga, os movimentos dos animais, o cair das dguas, as
longas estiagens, as relagdes humanas, as expressdes da cultura, os signos da
interagdo homemnatureza, formam todo um corpo de vida, compartilhada entre
todos os seres do mundo sertdo. E um lugar que aproxima e afasfa, assusta e
causa encanto, parece esfdtico, mas ndo para de se mover, de se reinventar e
de expressar a onfologia de um Ser, constituido pela relacdo homem e natureza,
fundando uma expressao cultural, repleta de ensino e aprendizagem.

No sertdo nordestino, a existéncia corpérea do sertanejo se amplia e
se reinventa a fodo instante. A aridez ou a invernada fornam-se corpo na vida do
serfanejo, e a condicdo sensivel, dimensiona a vida para um estado uno entre
os seres que habitam o mundo-sertdo. Nesse sentido, o corpo do sertanejo é a
terra fértil onde florescem, se relacionam e convivem as coisas que esfdo presen-
fes na natureza e na cultura. A percepedo dilata o sentido corpéreo e podemos
perceber o serfanejo sendo drvores, outros animas, vales e serra. Essa transubs-
tanciag@o mostra que o corpo do sert@o e o do sertanejo, tornam-se campos de

uma mesma linguagem [MERLEAU-PONITY, 1999).

O corpo do sertanejo se reinventa diante de uma vida repleta de
cilodas, onde cactos, juremas, galhadas, flores, espinhos, secas, chuvas, impul-
sionam diversas maneiras de o serfanejo se mover, pensar e sentir. O corpo
quasimodo ou hercileo do sertanejo (CUNHA, 2002) convive entre os extremos
de uma natureza agressiva e, ao mesmo fempo, afetuosa. Esse mundo adverso
explode na paisagem e na vida do sertanejo, e ndo podemos separdo porque
eles est@o entrelacados, configurados nas dobras da sensibilidade humana e da
natureza serfaneja. Por isso, ndo devemos compreender a natureza aquém do

humano. (MERLEAU-PONTY, 20006).
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"A Notureza é um objefo enigmdtico, um objefo que ndo & infeiramente
objefo; ela ndo estd inteiramente diante de nés” (MERLEAU-PONTY, 2006, p.
4], mas sim, estd no entorno e dentro de nds, no objetivo e no subjefivo, aberta
& experiéncia sensivel que se amplia numa dimensdo replefa de sentidos, os
quais estdo sempre se renovando para novas configuracdes. Portanto, a natu-
reza mostra-se como um Ser Selvagem?, revelado como o Ser da criagdo. O Ser
Selvagem se faz presente no ndo dito; ele abre a possibilidade para criacdo
de senfidos e reflete o que ainda n&o foi pensado, podendo abrir espacos para
outros dizeres, bem como para a elaboracdo de significados que ainda ndo

foram formados (MERLEAU-PONTY, 2000).

Nesse sentido: [...] “é Natureza o primordial, ou seja, o ndo construido,
o ndo instituido” (MERLEAU-PONTY, 2006, p. 4). Essa afirmagdo nos remete a
algo que esté na origem, antes de qualquer formulagdo; portanto a natureza
antecede o pensamento objefivo e se faz presente como um Ser Selvagem.

Podemos compreender que “A Natureza é o nosso solo, ndo aquilo que
estd diante de nds, mas o que nos sustenta” [MERLEAU-PONTY, 2006, p. 4).
Nessa concepgdo, interprefa-se a natureza como a solidez de se fazer presente
no mundo, ndo como uma coisa que estd a nossa frenfe para ser objetivada. Ela
é o que nos envolve com seu espetdculo de forma imprevisivel. “A natureza é um
principio de significacdes. Ela & o grande referente, o principio da realidade que
esfrutura a produgdo e recorta significados” [MEYER 2008, p. 28).

A criagdo de senfidos mostra que a natureza sempre revela significagoes
por infermédio das cores, da subjetividade dos animais, da flora, dos movimen-
tos, dos horizontes de sentidos e das ampliagdes de expressdes sensiveis. Assim,
revela sua maneira de ser, bem como a express@o® do humano nas suas diversas
formas de existéncia, ampliando o sentido da vida, revelada no que a natureza
tem de mais singular e plural ao mesmo tempo.

A Natureza é diferente, portanto, de uma simples coisa; ela tem um
interior; determina-se de dentro; dai a oposicdo de ‘natural’ e de
‘acidental’. E ndo obstante a Natureza é diferente do homem; néo
é instituida por ele, opde-se ao costume e ao discurso (MERLEAU-

PONTY, 2006, p. 4).
Por ser algo que ndo podemos conquistar por infermédio do enten-

dimento puro, instituindo-a, como algo pronto e inteiramente perceptivel, a
natureza, esconde-se entre as rochas da compreensdo fechada e do pensamento
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objetivo. Sua fexiura entrelagase com o humano por meio de uma configuragdo
de algo mével e expressivo, revelando novas configuracdes, mostrando diversas
maneiras de ser. A natureza ndo repousa, somente,no humano ou no ambiente,
por isso ela é um Ser* em movimento que entrelaga ambos, revelandose como
expressao criativa.

A compreensdo da natureza possibilita um encontro consigo mesmo.
Esse encontro mostra a natureza como um Ser em fransubstanciagdo, impulsio-
nada por sua identificacdo com o humano, compreendendo-a como a nossa
propria existéncia, conforme a afirmagdo do filosofo francés, vejamos:

Para reencontrar o sentido da Natureza exterior, cumpre fazer um
esforgo, a fim de reencontrar a nossa prépria Natureza no estado
de indivisGo em que exercemos a nossa percepgdo: na medida
em que sou idéntico & Natureza, compreendo-a tdo bem como a
minha prépria vida (MERLEAU-PONTY, 2006, p.63).

Compreendermos a nos mesmos e o mundo unifica a existéncia com as
coisas que est@o em nds e em nosso entormno. Esse entrelagamento dimensiona o
humano aos aspectos da cultura, na qual estamos imersos, como seres histéricos
e corporeos. Os signos da cultura representam a nossa condi¢do de sujeitos em
constantes didlogos, na elaboragdo de codigos e simbolos construidos pela
relacGo entre sujeitos, fundando sempre novas expressdes no campo da intersub-
jetividade, a qual se realiza no intermundo (MERLEAU-PONTY, 1999). O mundo

vivido se expressa na intercomunicagdo do

[...] serno-mundo, na ordem do que ¢ vivido e ndo do que é pen-
sado, pois o sentir & préobijetivo. Isso se da pela relagdo ‘eu, o
outro e as coisas’ em estado nascente, admitindo uma expressdo
vital primordial, que desencadeia numa relagdo ontologica do

corpo (REIS, p. 106, 2008).

Por meio da expressdo cultural, o sertanejo se faz sert@o. Esse didlogo
revela a condig@o do sertanejo como um ser da cultura do seu lugar, onde a
maneira de pensar, de agir, de seexpressar e de se comunicar, mostra os cosfu-
mes e a forma de ser do homem serfanejo. Os elementos da cultura sGo o grande
amdlgama do sert@o. Eles est@o sempre em movimento e fazem o sertdo “andar”
e se fazer presenfe em outros lugares.
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A educacao do sertdo

A educagdo do sertdo, por meio de uma concepgdo fenomenolégica®,
abre-se para o mundo das relagdes sensiveis, onde a vida mostra-se impregnada
de signos®. Nessa concepgdo, ela sealoja nos misculos, nos ossos e nos nervos,
movendo a maneira do homem pensar e viver; ensina como a natureza se revela
e se recolhe, a qual, muitas vezes, explode na paisagem e na vida, outras vezes
se cala e fica em siléncio para novas expressdes. A educagdo do sertdo mostro-
-se na existéncia como um eterno expressar de aprendizados e convivéncias.

Os fios da cultura sertaneja se fazem de vérias significagdes e tecem o
pano da pluralidade dos sentidos de que as relagdes humanas, animais e vege-
fais se impregnam. A cultura do sertdo, com toda a sua plasticidade, borda o
tecido da vida por meio de elaboragdes sensiveis que sdo vividas no dia a di,
inferligando os seres do serf@o.

£ uma cultura que emerge da natureza, infilirase no sentimento serta-
nejo e se expressa nas mais diversificadas maneiras de realizarse. O canto de
um pdssaro, a paisagem, as festividades, a arte poética, musical, teatral, visual
e outras expressdes do homem, fundam um logos estético” e cultural, externados
em formas de expressoes culturais que desenham no sensivel as maneiras de ser
do povo serfanejo. £ nas relagdes corpo e mundo® que a existéncia ¢ bordada
com as cores da cultura.

Corpo e mundo s@o um ‘campo de presenca’ onde emergem
todas as relagdes da vida perceptiva e do mundo sensivel. Ha
um logosdo mundo estético, um campo de significages sensiveis
constituintes do corpo e do mundo. E esse logos do mundoestético
que forna possivel a intersubjetividade como infercorporeidade, e
que, através da manifestacdo corporal na linguagem, permite o
surgimento do logos cultural, isto &, do mundo humano da cultura e

da histéria ([CHAUI, 1989, p. X).

O mundo da vida, com suas indeterminagdes, contingéncias e aporias,
abre o leque da existéncia, impregnada de aberturas, sem sefechar na opaci-
dade do pensamento, alheio as coisas do sentir. O mundo esté sempre aberto,
impregnado de agdes, de movimentos e de interligagdo entre os seres vivos

(MERLEAU-PONTY, 1999).
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Cada movimento do sertdo estd infrinsecamente relacionado com as
expressdes do sertanejo, fazendo da existéncia de ambos um amdalgama de con-
vivéncias, em que o respeito, o amor e a admiragdo do homem pelas coisas do
sertdo, sGo manifestagdes de uma educagdo vivida no corpo e na compreensdo
do serfanejo sobre uma terra que, mesmo na contingéncia, na imprevisibilidade
e na indeterminacdo, afeta a existéncia humana, tornando-a mais sensivel e
aberta ds fransformacdes.

A expressdo do sertdo como um lugar que educa é dimensionada pelo
mundo vivido?. Essa nocdo mostra que as coisas no sert@o estdo ligadas umas
as oufras pelos fios das relagdes sociais, culturais, educacionais, afefivas e da
natureza como um todo; cada uma revelando sua maneira de ser. Nessa con-
cepgdo, podemos sugerir que as coisas se fazem presentes anfes de qualquer
formulacao ou ideia.

A educag@o serfaneja ndo comporta em si um sujeito isolado do
mundo, nem o mundo alheio a si. Ela seenraiza na relacdo, nas trocas, na con-
vivéncia, no enfrelagamento, na impregnagdo de signos do sertdo na existéncia
humana, dilatando o fluxo da vida para realizagdo de novas aprendizagens.
O mundo vivido e percebido estd sempre se infilirando na existéncia, mesmo
antes de um enfendimento puramente mental. E o mundo pré-reflexivo, o qual
ndo ¢ classificado pelo sujeito nem fundado na pura exterioridade do objeto

(MERLEAU-PONITY, 1999).

A nogdo mundo vivido mostra que a experiéncia vivida se realiza nas
constantes trocas enfre o homem e o sert@o, construidas no dia a dia, em que
a vida, na sua forma de ser, vai sendo elaborada pelos caminhos da relagdo
sujeifo/sujeito, fazendo do cotidiano um novo sentido, em que 0 homem aprende
com a natureza, e mostra por intermédio do aprendizado a sua transformacdo.

No sertdo, cultura e educacdo sdo fios de um mesmo tecido. Esses dois
campos de significacdes esido sempre se renovando por meio da elaboragdo e
reelaboragdo, como se tudo estivesse sempre comegando. Por isso, os sentidos e
significados esido sempre se fazendo presentes de outras maneiras.

No campo do sentir, do saber e da cultura, brota o entrelacamento do
humano com o mundo. O quiasma'® configura-se entre as dobras do objefivo
e do subjefivo, na intersec@o do encontro; e se realiza na reversibilidade, fun-
dando sempre uma nova expressco. Ele é a ligagdo do vidente com o visivel,
onde as coisas se apalpam se interpenetram num cruzamento de acontecimentos,
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sem hierarquias nem determinagdes. Os fios da vida, replefos de significagdes,
ampliam o enfrelacamento para a realizag@o do que ainda ndo aconteceu e

pode criar horizontes de sentidos (MERLEAU-PONTY, 2000).

O enfrelagamento entre natureza e humano constitui-se na passagem da
animalidade para a realizagdo da cultura, por meio da expressdo, ampliando a
existéncia; partindo de um zero para a realizagdo do que ainda n&o foi vivido
e percebido. O entrelagamento aproxima mundos, desvela sentidos, constroi
significados e abre novas percepcdes do humano sobre si mesmo e o mundo
que o cerca.

Assim como ha uma reversibilidade daquele que vé e daquilo que
é visto, assim como no ponto em que se cruzam duas metamorfo-
ses nasce o que se chama percepgdo, assim hd, também, uma
reversibilidade da fala e do que ela significa; a significagdo € o
que vem selar, fechar, reunir a multiplicidode dos meios psiquicos,
fisiologicos, linguisticos da elocugdo, contraf-los num ato Unico,
como a visdo termina o corpo esfesioldgico; e tal como o visivel
capta o olhar que o desvendou e que dele faz parte, repercute nos
seus meios, a significacdo anexa a si a fala que se torna objefo da
ciéncia, antedata-se por um movimento refrégado, nunca comple-
tamente falho, porque j&, ao abrir o horizonte do nomedvel e do
dizivel, confessava a palavra ter af o seu lugar, porque nenhum
locutor fola sem anteméo transformar-se num alocutério, ainda que
apenas de si proprio, sem fechar com um s6 gesto o circuito de
sua relacdo consigo e com o outros, e ao mesmo tempo instituir-se
fambém como delocutério, fala de que se fala —: Ele se oferece
toda a fala a uma Palavra universal (MERLEAU-PONTY, 2000, p.
148-149, grifos do autor).

Como os galhos das arvores se cruzam, abracam-se e se entrelacam
para a formagdo da copa, o quiasma natureza, humanos e cultura, interliga
para a constituicdo de uma simbiose que alimenta a existéncia de cada um e
franscende um existir compartilhado de trocas e cooperagdes, formando a copa
da existéncia. O quiasma amplifica a natureza, a cultura e o humano pelos fios
da objetividade e da subjetividade, criando uma intersubjetividade e desper-
tando no humano o sol de uma sensibilidade que o liga aos outros animais e
vegetais. O entrelacamento sensivel do humano com a natureza faz eclodir do
corporal: sensacdes, emocdes, afinidades, afetos, respeito e amor pela forca
da afragdo sinestésica que a natureza tem em afetar a existéncia humana. Essa
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relagdo afetiva faz emergir do humano uma educagdo experimentada de forma
sensivel, vivenciada no corpo e na compreens@o de que a natureza estd tanfo no
enforno como no corpo humano.

E no abrago entre o sertdo e os seres vivos que o compartilhamento da
vida ¢ realizado para a fundagdo!" de uma expressdo a qual se diz muito da
natureza. Ele surge por meio do afefo e do compartilhar da busca de uma ver-
dade dialogada, pelo entrelagamento de tudo o que estd posto no sert@o. Nesse
sentido, pode-se perceber que a vida no sertdo se realiza num grande abrago.

O abrago é a aptiddo para empreender a partilha, o consolo, a
solidariedade e o afeto. Abragar é prover, pela relagéo dos corpos,
a dialégica dos espiritos. Por vezes, entretanto, o abrago prescinde
a prépria matéria, e podemos falar, sem exageros, que abragamos
ideias, utopias, projetos politicos, esperancas [ALMEIDA, 2000,
p. 21).

O entrelacamento natureza, humanos, educacdo, constitui-se num
abrago para a seiva da vida. Cada sentido que se expressa no humano pelo seu
envolvimento sensfvel com a natureza é um fluxo da vida, um impulso que move
o viver sempre de forma renovada, fransformando a existéncia a cada contato
do humano com a natureza, despertando o encantamento com o lugar ondeesta
inserido.

Os encantamentos do sertdo

Como expressdo sensivel, o sert@o é um lugar de encantamento. Nele,
a natureza bela e assustadora toca o senfimento sertanejo e faz emergir um
ser humano profundamente admirado com a natureza. A florada da jurema, o
canto seresteiro de um tenor sabid, a delicadeza de um beijaflor, o pérdo-sol
avermelhado na abdboda celeste, a agressividade dos espinhos dos cactos:
s@o momentos de encantamento que tocam a sensibilidade do sertanejo, desper-
fando no sensivel um profundo estado de devaneio e admiragdo. A expressdo
do sert@o borda os sentidos com sua forca de atragd@o pelo que fem de mais
primordial.

A forca magnética do sertdo desperta e revela um encantamento esté-
fico num movimento de senfidos que aproximam os humanos com outros animais.
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Fla amplia a abertura do sensivel proporcionando o sertanejo a se aproximar
dos animais, a ser parfe deles, desveld-los pelo viés de um logos estético. O
sensivel nos leva a conhecer e compreender o que estd oculto, do outro lado das
Coisas, sem precisarmos positivamente instrumenté-o, mas, sim, penefrar na sua

espessura e vivélo (MERLEAU-PONTY, 1999).

Para refazermos nossa relagdo com a natureza, é preciso que nos sin-
famos como seres da natureza em toda a sua amplitude. Por isso, precisamos
rever o nosso confrato animal, ou seja, como nos comportamos dentro da imensa
cadeia biolégica dos seres vivos e qual é o nosso papel na natureza. Ao longo
dos tempos, afrelados ao pensamento sujeito,/objeto, tfemos nos apossado da
natureza, como se esta fosse algo a ser usado e ndo tivesse relag@o com nossa
existéncia.

A quebra do Contrato Animal fem sido desastrosa de duas manei-
ras distintas. Em primeiro lugar, rompeu a complexa rede biolégica
de formas de vida neste planeta. Ela tem sido abalada e desfi-
gurada de fal forma que agora existem sérios riscos de crise de
alimentacdo, formas de epidemias e um colapso nos ciclos de
vegetacdo. Pode ser que nos fransformemos nos maiores consfruto-
res de desertos da histéria. Além disso, esse rompimento nos deixou
tGo longe de nossos companheiros animais que j& ndo raciocina-
mos de maneira bioldgica. J& ndo percebemos que necessitamos
de solucdes bioldgicas para muitos de nossos problemas: ndo solu-
¢des quimicas, mafemdticas ou até politicas, mas solugdes animais,

pois nds somos animais [MORRIS, 1990, p. 14-15).

Reconhecermos a nossa condicdo animal possivelmente seja o nosso
reencontro com a natureza, pois essa religagdo restitui nossa compreens@o de
que podemos aprender com outros seres vivos. Nessa configuracdo de convivén-
cia, a expressdo do sertdo constrdi um elo enfre o homem e os demais animais,
haja vista que a concepcdo, humano e natureza, como dois fios de uma mesma
existéncia, amplificam o sentido de sertdo para uma realizacdo fundamentada
nas trocas e cooperagdes, fendo assim a costura do sensivel como uma teceld
para fundacdo do sertdo como um campo de educagdo.

Por meio da express@o, o sertdo é uma explosdo sensivel na qual eclode
do profundo uma diversificada natureza, distinfa em seus momentos adversos
que demonstram ora uma paisagem verde e exuberante, ora uma aridez desér-
fica e assustadora. Mas, em ambos os momentos, o sertdo expressa um Ser

Revista Educagtio em Questdo, Natcl, v. 48, n. 34, p. 190-215, jan./abr. 2014



Artigo

Gilmar Leite Ferreira | Terezinha Petrucia da Nébrega | Walter Pinheiro Borbosojumom

sensivel por meio do seu corpo num turbilhdo de movimentos, repletos de signos
e simbolos'?, os quais vivem abertos para elaboragdes sensiveis. Seu locus pene-
fra nos recantos latentes da existéncia dos seres vivos e constrdi relacdes num
enfrelacamento corpéreo, revelando a vida de maneira variada.

Podemos perceber na caatinga as adversidades de uma natureza que
funda a cultura serfaneja, expressando novas manifestacdes estéticas. Como a
natureza se reinventa, criando sentidos, os humanos do sertdo também estdo
mostrando outras formas de ser, mesmo quando a vida se encontra nas incertezas
e nas contingéncias. Do mesmo jeifo que, a caatinga revela-se na sua diversi-
dade, o sertanejo se mostra de maneira distinta, fundando, constantemente, uma
nova expressdo que diz muito de si e do mundo vivido.

O dominio da caatinga é, desta forma, extremamente diversificado
em fipos de paisagem: serras de média altura, rios com drenagem
intfermitente, encosfas pedregosas, depressdes, dreas semidesér
ticas, encraves com maior umidade e com variacdo latitudinal
bastante nitida (Maranguape, Baturité). Tudo isso, somado & tipi-
cidade do homem regional em sua maneira de vestir, de morar, de
deslocarse em suas culturas, em seus animais domésticos e nos ins-
frumentos de pesca e de captura de animais (arapucal, empresfa &
caatinga, tanfo no segmento natural quanto no social, o cardter de
uma regido de eleicdo para a diversidade que prende e encanta o

visitante (MELLO FILHO, 1995, p. 27).

Provocado pelo encantamento, o sertanejo, ou visitante, sente a apro-
ximagdo que penetra no orgdnico, mexe em cada célula, excita o sistema
nervoso, amplia a concepgdo de mundo vivido, causahe uma leveza de amor
e admiragdo pelo sertdo. Essa relagdo intrinseca eleva a existéncia do sertanejo,
fazendoo buscar no movimento da natureza um aprendizado pela relagdo com
o mundo vivido para uma melhor convivéncia.

O sertdo, como um Ser sensivel, tanto se faz presente no humano como
se faz na natureza. Ele estd intrinsecamente ligado ao mundo da objetividade e
ao da subjefividade. Nesse sentido, o anfropdlogo Claude Lévi-Strauss nos diz:

F verdade que também traduzo 'sertdo’ por brousse (mato). O
fermo fem uma conofagd@o um pouco diferente. ‘Mato’ refere-se a
um cardfer objetivo da paisagem: a brousse, no seu confraste com
a floresta; ao passo que ‘sertd@o’ refere-se ao aspecto subjetivo; &

paisagem em relacdo ao homem (LEVISTRAUSS, 1996, p. 151).
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Podemos perceber, na citagdo de Claude Lévi-Strauss [1996), que as
dimensdes do sertdo se entrelagam e forma um corpéreo sensivel que faz da exis-
fencia um caminho aberto para uma revelacdo expressiva, pelo fozer e refazer
da vida, o comego e o recomeco, nas quais o outro ndo se encontra isolado,
mas sim fazendo parte de um mesmo mundo, onde as adversidades se encon-
fram, dialogam, ampliam-se, abrindo caminhos para construcdes de signos.

A dimensdo sensivel do sert@o vai muito além do que imaginamos ou
podemos compreender. N&o é um estado de consciéncia isolado do mundo,
mostrada numa transcendéncia, resumida em si mesma: é o envolvimento com
o espetaculo da experiéncia vivida, num enfrecruzamento de vidas em didlogos
constantes.

O ’sert@o’ acaba sendo toda uma confusa e tumultuoda massa
do mundo sensivel, caos iluminado que sé uma infima parte nos
é dado a conhecer, precisamente o que nos avista ao longo das
'veredas', tenues canais de penetracdo e comunicagdo (RONA,

20006, p. 16).

As elaboragdes do sertdo estdo sempre se renovando, movimentando-
-se nos canais do seu corpo expressivo e se fransubstanciando pela fextura de
ligagdes de vidas distintas. No sertdo, tem-se a impressdo de que as coisas esfdo
comecando, como se nunca existissem, mas, de repente, tudo muda, e seper-
cebe a revelacdo posta como configuragdes existentes de um corpo sensivel que
sempre existiu e nGo se esgofa.

No sertdo, as cores se combinam, misturam-se, afastam-se, expres-
sando os fons dos animais, minerais e vegetais numa semelhanca que mostra a
finta do pincel da natureza pintando todo o corpo da terra. O mimetfismo ndo €,
apenas, um quiasma da vida se preservando ante a ameaca da sobrevivéncia
ou do aniquilamento, mas é também, um entrelagamento de corpos misturados
numa semelhanca que amplia a expressdo.

A relacdo do animal com o meio é uma relacdo fisica, no sentido
esfrito da palavra? A questdo é justamente essa. O que o mimetismo
parece, pelo contrério, estabelecer é que o comportamento s6 se
pode definir por uma relagdo perceptiva e que o Ser ndo pode ser

definido fora do ser percebido (MERLEAU-PONTY, 2006, p. 307).
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Ao olharmos o campo de expressdo do sertanejo, podemos perceber
o corpo do sertdo, revelado nas rugas, na maneira de andar, sempre de forma
incerta, nos gesfos, nos canfos e em outras dimensdes sensiveis. Sem nenhum
deferminismo bioldgico ou cultural, mas sim, pelo viés de uma compreensdo
sensivel, o serfanejo e o seri@o se configuram na aparéncia, dando impressdo
que ambos s@o feitos do mesmo tecido, expressando um mimetismo de cores,
movimentos e sons.

A Natureza € aquilo com que fenho uma relagéo de cardter original
e primordial, é a esfera de fodos os ‘objetos que podem ser apre-
sentéveis originalmente e que, pelo fafo de que sGo apresentdveis
a um determinado sujeito, o s@o a todos os oufros’, ou ‘a Natureza
é a totalidade dos objetos possiveis apresentdveis originalmente,
os quais, para fodos os sujeitos originalmente comunicantes, cons-
fituem um dominio de presenca origindria comum’ E a natureza
matéria espacotemporal... O Gnico mundo para fodo mundo

[MERLEAU-PONITY, 2006, p. 153).

Cada movimento da natureza mostra a vida interligoda pelas coopera-
coes dos seres vivos, tanto na natureza do sertdo, como na natureza de outras
regides, pois nada se encontra isolado e preso a uma ideia objefiva. A terra
ensina aos humanos, e estes, mergulham no seu venire, esposam o solo, fecun-
dam seu Utero por infermédio das plantagdes dos frutos, os quais servirgo a si
proprios e aos seres que habitam o mesmo espago geogrdfico. A simbidtica relo-
¢do dos humanos com os outros animais e plantas amplifica-se numa educagdo
de respeito pela terra e pelos seres vivos.

O perfodo das chuvas, verdo ou seca, movimenta no sertanejo o senti-
mento de afefo e de divida em relagdo a uma terra adversa, mas que encanta
independente de como se mostra. Por isso, as maneiras de o sertdo se expressar
sensivelmente estdo entrelacadas com a do humano ao serevelar esteticamente.
'O ambiente/sertGo ndo estd separado das pessoas, dos bichos e das plantas,
e sim, dentro de cada um, caracterizando o jeito de ser e de viver” (MEYER,

2008, p. 193).

Podemos compreender que o sert@o ndo € uma ideia construida pelo
pensamento objetivo, mas, como um Ser sensivel em movimento, moldando @
existéncia humana para diversas configuracdes de ser e de esfar no mundo; ndo
como um sentido de causa e efeito, mas como uma relacdo de ineréncia que
existe entre ambos. “As dificuldades de compreensdo da onfologia do sertao,
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com suas ambiguidades, ambivaléncias, confradicdes, paradoxos e aporias sdo
do mesmo cardter das que se referem & condicao humana” [MELO, 2006, p.

114).

A vida no sert@o acontece de maneira sensitiva e envolvente. Cada
pedaco da terra é um pedago do sertanejo, e quando ela sofre, os seres vivos
sofrem juntos, numa relag@o de cumplicidade, como os galhos de uma mesma
arvore. Viver no sert@o é desenvolver uma capacidade inexorével de estar ligado
por um elo onde a vida estd sempre provocando novas formas de convivéncias
e reinvencdo de si mesma. No corpo do sertdo, enconfram-se os movimentos
sensiveis explodindo na paisagem e por dentro dos seres vivos, revelando diver-
sas manifestacdes da natureza, nas quais a vida flui de forma paradoxal e,00
mesmo tempo, harmoniosa.

Todos os seres vivos comungam o mesmo chdo, ar e dgua do sertdo
(é uma intensa e borbulhante vida impregnada de beleza que con-
duz a descoberta do outro como um sujeito ao mesmo tempo igual
e diferente] e se envolvem afravés de uma religiosidade traduzida
pela irmandade do universo, que possibilita encontrar os fios que

fecem a teia da vida [MEYER, 2008, p.130).

No imprevisivel corpo da natureza do sertdo, tecido pelas relacées e
ligagdes de vidas distintas, expressam-se diversas maneiras de existéncia, fundo-
mentadas na ferra como um lugar ondenada esté deferminado. A jurema durante
a aridez do verdo mostra-se toda desfolhada, tendo, apenas, os galhos espi-
nhosos expostos para o mundo, dando a impressdo de estar morta; e em outros
momentos, a mesma drvore veste-se de um verde encantador, e floresce lindas
flores que exalam um perfume delicado. Os dois momentos distintos mostram a
expressdo do sertdo de forma diversificada dizendo muito de um lugar que esta
sempre se fransformando. Por isso, a vida, por intermédio da natureza do ser
iGo, mostra-se por meio das antiteses elaboradas no viés de fazerse presente e
ocultar-se, mas sempre ligada pelos fios das partes distintas para uma comunhdo
do todo.

A vida esconde-se na mesma medida em que se realiza. Ao mesmo
fempo em que se estende o dominio da totalidade, essa totalidade

traduzse por uma organizagdo de partes distintas. A justaposic@o
final resulta da infegrac@o inicial (MERLEAU-PONTY, 2006, p.
236).
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No sert@o, a vida durante a seca ndo repousa na estatica do nada,
como se estivesse fudo morfo, sem expressdo e sem elaboracdo estética. Ao
contrdrio, durante o verdo a vida se reelabora, reinventa-se e se mostra de outra
maneira, quando as arvores, oufrora verde, desfolham-se, expressando uma
nova forma, esfendendo seus galhos para o horizonte vertical, como se fossem
buscar dgua nas nuvens disfantes, as quais poderiam amenizar sua existéncia
nos dias de grande insolacdo. No mesmo painel das dificuldades didrias, o
sertanejo busca como fazer diante de um mundo de incertezas em que se encon-
fra. £ um momento de procurar outras formas de convivéncias, criar técnicas de
como cuidar da terra, aproveitando os lugares mais Umidos ou enfdo a pouca
4gua disponivel. Mesmo acontecendo os ciclos de chuvas e seca, a cada esta-
¢do, o sertanejo estd sempre aprendendo, como se fosse a primeira vez.

Por ndo se expressar inteiramente, a natureza do sertdo, constitui-se
como algo que estd sempre se revelando de forma indeterminada. O sertdo
mostra seus dois lados opostos, tanto o verdo como o inverno, inferligando e
dimensionando-o como um todo. No perfodo de chuvas, o seu corpo veste-se de
um verde profundo, reflorescendo a caatinga, reaparecendo uma infinidade de
animais, bem como fazendo o correr das dguas nos riachos, grotdes e rios; as
lagoas fransbordam e os agudes escoam as dguas além do seu limite.

Durante o inverno, esperancas, grilos, pragas de gafanhotos e
lagartas devoram as folhagens verdes. Crisélidas transformam-se
em nuvens de borbolefas multicores que, tremulando, voam em
todas as direcdes. Presos aos galhos dos juazeiros, baratnas, aro-
eiras e quixabeiras, velhos arapuds com suas abelhas de pernas
serosas, sugam o néctar das flores silvestres, ao mesmo fempo em

que realizam a polinizag@o (NUNES FILHO, 2008, p. 32-33).

Quando chove, a existéncia do serfanejo se transforma. Surge, nesse
periodo, a esperanca de dias melhores e floresce na sua vida a satisfacdo e
a alegria. O tempo é de mudanca da natureza, e, junto a ela, o sertanejo se
modifica, aprende sobre cada movimento da terra, de como deverd fazer para
uma melhor plantag@o e colheita. Esse tempo torna o humano mais extrovertido,
perceptivo com o movimento que explode na caatinga e nos outros animais.

Até agora tratfamos de multiplos encanfomentos do sert@o. Agora, o
convidamos a junfo conosco se aproximar um pouco mais de um aspecto que a
pesquisa nos possibilitou compreender: as andangas do sertdo.

Revista Educagtio em Questdo, Natal, v. 48, n. 34, p. 190-215, jan. /abr. 2014

205



206

Artigo

O sertdo educa

O sertao é andante

O sert@o anda na caminhada do sertanejo pelas interligagdes com o
mundo vivido. O sertdo é andante. Ele estd em toda parte ROSA, 2001). Ele
percorre os caminhos da subjetividade e se amplia como um espaco sem fron-
teiras pelo viés do sensivel, fazendo pouso nas expressdes estéticas do humano,
dos outros animais e com a propria natureza como um todo. “A Natureza envolve
tudo, minha percepgdo e a dos outros, enquanto estas sé podem ser para mim

um afastamento do meu mundo” (MERLEAU-PONTY, 2006, p. 45).

O sertdo andante move-se pela configuracdo sensivel de uma estéfica
que eclode da paisagem e penetra no corpéreo humano. Esse contato é um
quiasma de seres feitos do mesmo sentido de uma ferra sempre aberta a espagos
de compreensdes diversas. Cada moverse do serfdo € a natureza manifestada
na estética, ampliada na cultura, dando passos no viés do mundo vivido, reve-
lando um logos estético de uma terra repleta de significagdes.

Moverse para o mundo é a aproximagdo de vidas entrelagadas para
o sentido maior, desconstruindo a ideia de um mundo isolado ou na inércia.
As expressdes se movem, ganham significados e estdo sempre se ampliando
e procurando outros sentidos. Isso faz o sert@o tornarse andante. Nele, mesmo
esfando fora do seu espaco geogrdfico, é possivel perceber a expressdo do
serfanejo quando viaja para outras regides. O sert@o revela a maneira de ser
do humano, expressa seus gestos, formas de falar e de ser no mundo. Na sub-
jetividade humana habita: os cantos dos pdssaros, os sussurros da caatinga, os
gemidos da seca, as explosdes da natureza na invernada, os ecos dos vales e
serras, o mungido do gado, as corridas de vaquejadas, o aboio durante o cre-
pusculo e outras infinidades de expressdes, as quais sdo manifestacdes sensivesis,
reveladas quando o serfanejo se encontra longe de sua terra. O sentir profundo
do sertanejo, pelo sert@o é o que o tora andante.

Aonde quer que eu v&, daquele lugar faco um ‘boden’ (ferreno).
ligo o novo solo ao antigo que habitei. Pensar duas Terras é pen-
sar uma mesma Terra. Para o homem, ali ndo pode haver sendo
homens: os animais, diz Husserl, sdo apenas variantes da humani-
dade. O que ha de mais universal em nés, nés pensamos a partir
do que temos de mais singular. O nosso solo ampliase, mas ndo
se desdobra-se, e ndo podemos pensar em referéncia a um solo
de experiéncia desse género. A terra é a raiz da nossa histéria.
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Da mesma forma que a arca de Noé continha tudo que podia de
restar de vivente e de possivel, também a Terra pode ser conside-

rada como portadora de todo possivel (MERLEAU-PONTY, 2006,
0. 128).

Por infermédio da natureza, o sertdo entranha-se na carne do sertanejo
e faz o lugar ser andante, possibilitando a criagdo de avatares com outras fer-
ras, formando um sé lugar na sua vida. Os dois lugares dialogam e ampliam @
existéncia por meio de novas expressdes e maneiras de ser. Mesmo em outras
regides, em outras culturas, o sertanejo, dle forma imprecisa e espontanea, revela
os caracteres do seu lugar de origem. E comum ouvir o dito popular que diz:
fulano saiu do sert@o, mas o sertéo ndo saiu de dentro dele. O mundo vivido
é a histéria do humano consigo mesmo e com seu enforno, por intermédio das
frocas de experiéncias e pelas relacdes de cumplicidade, dos paradoxos, con-

figurando a existéncia para um senfido moével de ser (MERLEAU-PONTY, 1999).

Merleau-Ponty (1999) afirma que o humano é um ser de percepgéo.
Esse movimento dimensiona a existéncia sempre provocando no campo do
sensivel, expressdes que dizem muito de si e do seu lugar. A interligacdo da
inferioridade e da exferioridade expande-se para uma revelagdo interagida de
parfes distintas. “Tudo o que se passa ndo se explica pela interioridade, nem
pela exterioridade, mas por um acaso, que é a concordd@ncia entre esses dois

lados, que é assegurada pela Natureza” (MERLEAU-PONTY, 2006, p. 129).

A natureza e a cultura, impregnadas na existéncia do sertanejo, é um
livio aberto, mostrando os dizeres e fazeres do sertdo, e levando a outros luge-
res, como a vida se dd numa terra tGo complexa. A express@o do sert@o, na
existéncia do sertanejo, é um imenso caderno escrito e pintado com as cores da
vida, sempre em desafio constante, e, por isso, fem muito © que ensinar.

~O aprendizado do sertanejo o faz cuidar da terra, como cuida do
corpo. E uma aproximagdo sensivel com a propria natureza, pois interliga as
expressdes da ferra com as coisas do sentir. Esse estado modifica o humano,
fazendo-o aprender com a natureza e manifestar de maneira afetuosa as rela-
¢oes constantes com o mundo vivido por meio da sua abertura para com os
oufros.

O ser "aberto” em que nos tornamos, a existéncia que inventamos,

a linguagem que socialmente produzimos, a histéria que fizemos e
que nos faz, a cultura, a curiosidade, a indagagdo, a complexidade
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da vida social, as incertezas, o ritmo dinémico de que a rotina faz
parte mas ndo o reduz, a consciéncia do mundo que tem neste n&o
eu e a de si como eu constituindo-se na relacdo contraditéria com
a objetividade, o ‘ser programado para aprender’, condicionado,
mas n&o deferminado, a imaginagdo, os desejos, os medos, as
fantasias, a atracéo pe|o mistério, tudo isso nos insere, como seres
educdveis, no processo permanente de busca de que folei (FREIRE,

2007, p. 23).

Como podemos ler em Freire (2007), a constante busca do humano em
fazer da vida um eferno aprendizado, de esfar aberto ao mundo, faznos com-
preender as provocagdes consfantes da natureza do sert@o, que ndo se quieta
mostra uma pedagogia tecida num contexto experiéncia vivenciada no sertdo.
Os passos incessantes do sertdo est@o sempre andando e deixando pegadas no
corpo do sertanejo, num lugar sem porteiras e sem fronteiras.

Consideracoes finais

A partir de uma compreensa@o topogrdfica e mével, podemos perceber
que a educacdo do serfdo ndo se limita ao seu espago geogrdfico, como algo
preso aos limites de fronteiras. O serfanejo é a expressdo da educagdo do seu
lugar; o sentimento de respeito e amor a terra; a aprendizagem que recebe dos
outros animais, dos vegetais e da prépria natureza como um todo. Na sua dispo-
sicdo sensivel de fransformar os humanos, faz com que a educacdo do serfdo se
mova dentro do sentimento, abrindo as possibilidades de realizagdo na expres-
sdo de um logos estético.

O fluxo vital é a explosdo criativa da relacdo do serfanejo com o lugar
em que vive. A cada momento, ele esté aprendendo como cuidar da ferra e se
relacionar com outros seres vivos. Essa educacdo criativa provoca, na experién-
cia vivida, a disposicdo sensivel de estar atenfo aos movimentos da natureza;
haja vista que eles ndo repetem e ndo se esgotam na sua fotalidade, mas se
tornam possivel de vivé-os.

Compreender a educagdo como um movimento, a algo que estd sem-
pre mostrando novas aprendizagens, remefe-nos ao pensamento de Herdclito
sobre as coisas ndo se repetirem. “N&o podemos entrar duas vezes no mesmo
rio; suas dguas ndo sdo nunca as mesmas e nds NAo SOMOs NUNCA Os Mesmos”
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(HERACLTO, 2002, p. 81). Cada movimento da educacdo fraz aprendizados
pelo motivo de asrelagdes entre os sujeitos estarem sempre se constituindo de
novas experiéncias e de novos senfires.

O sertdo anda com as pernas do sentimento. Sua mobilidade de vida
e existéncia sensivel caminha dentro dos animais; mais especificamente do
humano. O movimento do sertGo mostra os simbolos, como: a vegetacéo, os
animais, as manifestacdes culturais, sendo estas os cavaleiros andantes do sen-
fimento sertanejo que galopam a sua existéncia por onde anda e vive. Por isso,
o sert@o ndo &, unicamente, uma ideia, como algo fechado em si mesmo, nem
somente um espaco fisico. Ele se mostra por meio de um estado de espirito, vindo
da subjetividade e se manifesta na maneira de ser do serfanejo.

Na concepcdo de sempre se ocultar, o sert@o ndo se mostra como uma
terra dada por inteira. Sua revelacdo foge a ideia de ser um lugar onde pode-
mos apreendélo, por meio do pensamento. Quanto mais nos aproximamos do
sert@o, mais ele escapa de uma conclusdo final e mostra-se como um lugar onde
sempre estd no comeco. Esse jeito do serfdo se expressar estende sua maneira
de ser para a construcdo de horizontes de sentidos, fazendo crer ser uma terra
que, na sua complexidade, sempre fem algo a dizer de forma diferente, num
movimento cada vez mais replefo de significados.

Na seca ou verdo, quando se pensa que a vida ndo exisfe, e ape-
nas a aridez é quem se faz presente, hd uma expressao sensivel do sertdo e
uma maneira singular dele tocar na existéncia do serfanejo. A caatinga seca
estende-se quase que fofalmente despida de folhagem, e o sertanejo torna-se
uma pessoa que passa horas e horas a olhar para o horizonte esperando @
chuva. Ele fica mais infrospectivo e sensivel ao mundo; néo se fransforma num
humano revoltado, mas numa pessoa consciente dos momentos de transformao-
¢do, possibilitando uma nova fartura de alimentos.

As secas se repefem, e os mesmos dramas sGo vividos. Ndo é pelo
caminho de uma politica de combate & seca, (como se fosse possivel acabéal,
que ird resolver tal situag@o, pois ela sempre vem em deferminados periodos,
por isso é preciso uma politica de convivéncia com a ferra em sua diversidade.
E vdlido colocar, em préfica, de forma bem ampla, os projetos que levem mais
desenvolvimento ao sertdo, como: a construgdo de agudes, barragens externas
e subferréneas, perenizacdo de rios, fabricacdo de pogos, melhor distribuicao
dos recursos hidricos, melhores técnicas para a criagé@o de animais e produgdo
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da agricultura, ou seja, a aplicabilidade de uma politica que atenda a realidade
serfaneja, sem assistencialismo e com respeito ao homem da terra, levando-se
em consideracdo os saberes do homem do serfanejo. Assim, o cendrio de vida
dificil do sert@o pode ser fransformado.

Durante a época da aridez, a caatinga se veste de um branco cinzento,
expressando uma estética que toca profundamente o espirito do homem serta-
nejo, influenciando a maneira de falar, de se expressar, de pensar a vida, de se
relacionar consigo mesmo e com seu enforno. Nessa configuragdo, o sensivel,
(org@nico) e o mundo vivido se abragam fenomenologicamente, numa sé exis-
t&ncia (MERLEAU-PONTY, 1999). O entrelacamento do mundo vivido e sentido
mostra o sertdo como uma expressdo diversa, apresentando o seu campo de
configuracdes distintas.

A expressdo assustadora da caatinga é temporal € mostra uma lingua-
gem sensivel que enfrelaga o humano e o fransforma para novas convivéncias
pelo viés da relagdo de respeito e admiragé@o que o sertanejo tem diante da
natureza do sertdo. Essa relacdo se fundamenta numa interacdo entre o humano
e a natureza e forma o todo, um conjunto que engloba o mundo vivido, fazendo
da experiéncia do serfanejo uma realizagdo de aprendizados. Por isso, ndo
podemos conceber a natureza s6 a partir de algo isolado a titulo de conceitos
dedutivos.

Embora tenhamos que reordenar o reino mineral, o vegetal e o animal,
eles se constituem como um imenso conjunto da natureza do sert@o por meio
das relagdes objetivas e subjetivas. Essas relacdes expressam o ritmo da vida
num complexo movimento, construido pelas indeterminagdes do que estd sendo
sempre elaborado e que nunca chega a um produto final. A natureza ndo & um
todo-poderoso; Ela é um campo aberto para criagdo de si mesma, da elabora-
¢do sensivel, que ndo se realiza numa finalidade, mas numa relagdo a qual diz
muito do seu corpo, embora ndo se mostre por inteiro.

Indo ao sertdo, como nos foi possivel ir durante a pesquisa, no periodo
da aridez profunda e, logo em seguida, visité-lo durante o invemo vigoroso,
percebemos a grande expressdo de uma natureza imprevisivel e repleta de trans-
formagdes. A forca da natureza, em transformar-se durante as primeiras chuvas,
mosira como o sertdo fem uma capacidade impressionante de se reconstituir de
energias que supostamente estavam adormecidas.
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A pulsacdo da terra molhada, durante a invernada, agita cada célula,
movimentando os desejos de amor a natureza. Esse momento seduz o sertanejo
com seus encantos de beleza adentrando nos poros do corpéreo, fecundando a
existéncia humana com os gametas da seducdo e de uma natureza acasaladora.

Deslumbrado, o sertanejo senfese em comunhdo com a terra molhada
durante a época de chuva. Na estagdo invernosa, podemos perceber o corpo
da natureza e o do serfanejo configurando um estado de profunda excitacdo
pelo viés da sensibilidade. As aguas que beijam o solo da ferra, fertilizando-a
para a germinagdo das plantas, subjefivamente, sGo as mesmas que transbor-
dam o agude do sentimento humano. Os orvalhos que escorrem e se acumulam
no célice das flores, ofertando o doce rocio aos beijaflores, abelhas e borbole-
fas, sGo os mesmos pingos cristalinos que inundam os rostos felizes dos sertanejos
nas manhas invernosas do sert@o. A terra repleta de um erotismo natural efecun-
dante entrega-se aos afagos do sertanejo para realizagdo da vida.

O movimento da vida no sertdo é um entrelacamento constante de
todas as formas de ser, e cada aprendizado do sertanejo, o vai fransformando
de acordo com os ritmos da terra. Nem é uma condicdo de causa e efeito, mas
sim, € o todo da natureza atuando em suas partes, fazendo a vida se movimen-
tar, abrindo um horizonte de significag@o constantemente, como se fosse sempre
a primeira vez. Nesse senfido, a educagdo acontece carregada de encantos
e de desafios, relacionando o sertanejo com seu lugar, fransformando-o e pos-
sibilifando a compreens@o que seu mundo enconfra-se replefo de incerfezas e
aprendizados.

Depois de trilharmos as veredas serfanejas, de plantarmos e de colher-
mos no campo da reflexdo filoséfica e educacional, no curso de nossa pesquisa
ao longo de frés anos, apresentamos como resultado dos estudos, da afitude
fenomenolégica e da experiéncia vivida, a educacdo do sert@o, que néo pode
se resfringir a uma escola ou ser aprisionada em uma sala aula. Estamos reto-
mando a tradigdo em que o homem vai se educando ao longo da vida, por meio
de uma relacdo sensfvel com a natureza, com o ambiente social e com a cultura.
S@o esses campos de aprendizagens que vao moldando a existéncia humana
de acordo com a interagdo e a comunicagdo entre os seres Vivos.
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Notas

Ha sentido, mas esse sentido ndo se deixa ‘pegar’; ele permanece fluido, fremulando numa leve
ebulicdo. Um imenso e perpefuo rumorejo anima sentidos indmeros que explodem, fulguram sem
nunca fomar a forma definitiva de um signo sobrecarregado de significado; tema impossivel,
pois esse senfido idealmente trémulo se vé& impiedosamente recuperado por um senfido sélido

[BARTHES, 2002).

O "Ser Selvagem” de Merleau-Ponty é o ser da criagdo; ele habita as interse¢des do corpo
em movimento; o abismo das expressdes inacabadas; o siléncio de cada gesto que grifa; a
linguagem muda que fala alio; o impensado, a arte que estd sempre por se fazer; a esfesia da
experiéncia estéfica; a explosdo metaffsica da expressdo criafiva e o eclodir do ser no mundo

[FERREIRA, 2010).

A expressdo designa uma estrutura enconfrada na fala, mas fambém no corpo vivo, na obra de
arfe, na coisa percebida, e que consiste na passagem matua de um interior para um exterior e de
um exterior para um inferior ou no movimento mituo de sair de si e de entrar em si. [DUPOND,

2011).

O Ser diz respeifo ao onfolégico, constituido como um Gnico Ser e formado por varios seres

[ABBAGNANO, 2007).

Nobrega [Uma fenomenologia do corpo, 2010), Porpino (Danga é Educagdo, 2006), Medeiros
[Uma Educagédo Tecida no Corpo, 2011).

Os signos sdo expressdes culiurais, sociais, ambientais e educacionais do sertdo, que se fazem
presentes na existéncia do sertanejo, enfranhados na pele, nos musculos, ossos e pensamentos.
Séo significagdes que dizem do lugar por meio dos fios da vida, tecidos pela natureza, impreg-
nando e revelando sentidos e significados por meio da express@o do homem no mundo da vida

[MERLEAU-PONTY, 1991).

Llogos Estéfico é a razdo sensivel. E a maneira pela qual o homem se envolve, de maneira sensf-
vel, com as coisas do mundo, fundando uma razéo estética, a partir da sua relagdo com o que

lhe ofefa, a qual pode ser uma obra de arte (MERLEAU-PONTY, 1999).

Merleau-Ponty (p. 85) distingue mundo de universo. O universo que a ciéncia consfréi & [...]
uma fotalidade acabada, explicita, onde as relagdes sejam de determinagéo reciproca” [...],
ao passo que o mundo de nossa vida, meio de nossa experiéncia e de nossa acdo, é [...]
uma multiplicidade aberta e indefinida, onde as relogdes sdo de implicacdo reciproca” [p. 381)
[DUPOND, 2011, p. 54-55).

A expressdo mundo vivido é uma tentativa de fradugdo da expressdo alema lebenswelt, O
lebenswelt ganha forca com o enfendimento da verdade, a partir da obra de Hurssel — inves-
tigacdes légicas. Nesta, a verdade ndo pode ser definida como adequacdes do pensamento
ao objeto, ndo sendo definida, a priori, pelo sujeito nem contemplada na pura exterioridade do

objefo. (NOBREGA, 2010).

O conceito de quiasma recolhe a verdade fenomenolégica da distingéo entre o senfido da inte-
rioridade e o sentido de ser da exterioridade, recusando ao mesmo tempo consideréos como
separados ou separaveis (DUPOND, 2011).
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11 A fundacdo une dois termos numa relaco reciproca entre fundante e fundado. £ o que ocorre
entre o fato e a razdo, entre o tfempo e a efernidade, a natureza e a histéria. A natureza “funda”
a histéria e a cultura no sentido de que é a sua base ontolégica (DUPOND, 201 1.

12 Néo falamos de simbolos abstratos, mas sim concrefos: é a prépria existéncia que & simbolica,
é o proprio homem que é simbolo. O simbolo s6 é simbdlico porque é constituido por essas
realidades — humana — e ndo por outras. O simbolo insiste nas diversas maneiras de o sentido
manifestar-se ou nos diversos sentidos em que ha sentido (REZENDE, 1990, ).
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Resumo

O arfigo discute formulagdes do Centro Latino-Americano de Administracdo
para o Desenvolvimento (CLAD) e sua disseminagdo nos paises da América Lafina, na
década de 1990. Andlisa propostas do Plano Diretor de Reforma do Aparelho do Estado
brasileiro (1995), objetivando compreender repercussdes do gerencialismo na gestao
da escola publica. Entende-se que programas e projetos implementados nas redes publi-
cas, sob a perspectiva gerencial, decorrem do processo de modemizagdo da gestdo,
pautado nos principios neoliberais. Incluidos no confexto das parcerias piblico-privadas,
a partir da atuagdo de um grupo restrito de lideres,/gerentes, tais programas gerencialis-
tas colidem, frontalmente, com a gestdo democrética da escola piblica.

Palavras-chave: Gerencialismo. Politica educacional. Gestdo escolar.

The management, reform of State and education in Brazil

Abstract

This article discuss formulations of Latin American Administration Center for
Development and their dissemination in Latin America countries, in 1990 decade. The
arficle analyses proposals of General Plan of Brazil State Reform (1995), having as
objective to understand the repercussions of administration in public school manage-
ment. VWe understand that programs and projects applied in public schools, under a
management view, passes by this process of management modemization, based in new
liberalism principals. Included in confext of private-public associations, as actuation of a
limited group, formed by leaders / managers. These management programs collides,
fronfally, with the public school democratic administration.

Keywords: Management. Educational politic. School administration.
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El gerencialismo, la reforma del Estado y de la educacién en Brasil

Resumen

El articulo discute las formulaciones del Centro latinoamericano de
Administracion para el Desarrollo (CLAD) y su difusién en América lating, en la década
de 1990. Analiza el Plan Director de la Reforma del Estado brasilefio (1995), con
objetivo de comprender la repercusion del gerencialismo en la gestion de las escue-
las publicas. Entfendemos que los programas y proyectos implementados en las redes
publicas, se derivan de la modemizacién de la gestion, basada en los principios neoli-
berales. Se incluyen en el marco de asociaciones piblico-privadas, a partir del frabajo
de un pequeiio grupo de lideres/gerentes, esos programas chocan con la gestion
democrdtica de las escuelas publicas.

Palabrasclave: Gerencialismo. Politica educacional. Gestidn escolar.

Introducao

Objetivando compreender repercussdes do gerencialismo, na gesté@o
da escola publica, o texto discute as formulagdes do Centro Latino-Americano
de Administragdo para o Desenvolvimento (CLAD), disseminadas nos paises da
América latina, a partir da década de 1990, e andlisa as propostas do Plano

Diretor de Reforma do Aparelho do Esfado brasileiro (BRASIL, 1995).

Nessa perspectiva, para fratar das mudangas na administragéo piblica
brasileira, deve-se partir de uma confextualizacdo histérica da reforma geren-
cial. Na sequéncia, a abordagem de conceitos e mudangas na administragdo
publica, especificando o dngulo de andlise sobre a reforma do Estado no Brasil
e a modernizacdo da gesfdo, fundamenta essa discussdo sobre os possiveis
efeitos da implementacdo de propostas gerenciais no campo da educacdo, em
especial, no &mbito da escola publica brasileira.

Gerencialismo: conceito e contextualizacdo
A crise do capitalismo dos anos 1970 engendra o “esfacelamento”

(ABRUCIO, 1997) do tipo de Estado que predominara, desde o final da Segunda
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Guerra Mundial, nos paises de capitalismo avancado, compreendendo trés
dimensdes interligadas, quais sejam: econdmica, social e administrativa. A
dimensdo econdmica keynesiana, caracterizada pela ativa intervencao estatal
na economia; a dimensdo social, caracterizada pelo Welfare State, que assegu-
rava politicas publicas na drea social; e a dimensdo administrativa, relacionada
& forma de organizagdo do Estado, ou seja, ao modelo burocratico weberiano.

Como uma das estratégias para enfrentamento dessa crise, e no dmbito
do processo de redefinicdo do papel do Estado, emerge um novo paradigma
de administracdo piblica, o modelo gerencialista ou New Public Management
(NPM\. Esse modelo, segundo Costa (2010), ¢ fruto de longa maturagéo de
ideias que germinavam nos meios académicos desde os anos 1950, com heran-
cas da nova economia institucional ou neoinstitucionalismo econémico e da
Teoria da Escolha Racional ou Escolha Publica (Public Choice)'.

Segundo o autor, as propostas do NPM, implementadas na Inglaterra,
inicialmente, pelo governo conservador de Margareth Thatcher (1979), eram
veiculadas, a partir dos anos de 1960, por institutos? que “[...] centraram seu
trabalho na critica ao modelo de intervencdo social democrata e na formulacdo
de um programa baseado nas premissas do livie mercado e do neoliberalismo”

(COSTA, 2010, p. 149-150).

Nos Estados Unidos, ainda analisa Costa (2010, p. 151), com a elei-
¢do de Ronald Reagan em 1980, a grande frente de batalha deu-se no plano
ideologico, uma vez que “[...] 0 governo americano alcancou vitérias sucessivas,
conseguindo utilizar sua influéncia para impor o idedrio liberal e o programa de
reformas, nele inspirodo, a todos os organismos infernacionais.”

A partir de 1984, programas semelhantes foram implementados em
paises como Austrdlia e Nova Zelandia, onde as reformas foram iniciadas sob
governos trabalhistas e aprofundadas, posteriormente, pelos governos conser-
vadores (COSTA, 2010). Na Inglaterra, aconteceu o contrario, passando das
mados dos conservadores para os frabalhistas em 1997. Nesse sentido, o autor
destaca que:

[...] o governo de Tony Blair persistiv com a mesma politica de
gest@o adotada pelos conservadores, combinando economia de
livie mercado, regulacdo estatal e ferceirizagdo de servicos sociais.
Para sustentar ideolégica e conceitualmente a deriva neoliberal do
frabalhismo, Blair foi buscar na terceira via os argumentos de que
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precisava para eleger o mercado como forca progressista (COSTA,

2010, p. 150).

Ao referenciar os estudos de David Osborne e Ted Gaebler, Costa
(2010) explica que foram analisadas e sistematizadas algumas das iniciativas
relacionadas oo gerencialismo, em um livro intitulado “Reinventando o governo”.
Essa reinvencdo do governo

[...] compreendia a adogdo de uma série de principios capazes
de fornéo catalisador, pertencente & comunidade, responsavel,
competitivo, orientado por missdes, avaliado por resultados, vol-
tado para as necessidades dos clientes, empreendedor, preventivo,
descentralizado e orientodo para o mercado. Todos esses princi-
pios se identificam com o programa da NPM, que buscava fazer o
governo funcionar melhor, custar menos e obter resultados (COSTA,

2010, p. 152).

Tais ideias foram incorporadas & administracdo publica, nos Estados
Unidos, no governo democrata de Bill Clinton. Nesses contextos, “[...] a NPM
também foi fributaria de todas as inovagdes introduzidas no campo da gestdo
empresarial, a partir da reestruturacdo produtiva caracterizada pelo pdsfor-

dismo” (COSTA, 2010, p. 152).

O autor explicita que a new public management funda-se no pressu-
posto da racionalidade econémica. O espago de intervencéo do Estado se
reduz, concentrando-se em funcdes regulatérias; as politicas sociais de cardter
compensatério s@o focalizadas e tém sua execugdo delegada a terceiros; os
cidaddos sdo fratados como clientes; bens e servicos piblicos, avaliados por cri-
trios de mercado; organismos piblicos passam a adotar métodos empresariais
de gestdo [management), com foco na eficiéncia; funciondrios publicos avalia-
dos por critérios de desempenho, préximo aos utilizados nas empresas privadas

(COSTA, 2010).

Estudando a implementacdo desse modelo de gestao, Cabral Neto
(2009) destaca trés fases do gerencialismo, a saber: o modelo gerencial puro; o
consumerism, e o Public Service Orientation (PSO).

Segundo o autor citado, o modelo gerencial puro estava de acordo
com “[...] as teses do necliberalismo, que buscava torar o setor publico mais
proximo possivel do sefor privado, considerado, pelos seus idedlogos, como

sendo mais eficiente e produtivo” (CABRAL NETO, 2009, p. 178). A segunda
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fase, correspondente ao consumerism, caracterizava-se pela flexibilidade da
P P
gestdo, qualidade dos servicos publicos e prioridade ¢s demandas do consumi-

dor (CABRALNETO, 2009).

Na Public Service Orientation [PSO), terceira fase do gerencialismo,
ocorre uma ressignificacdo no conceito de descentralizacdo, que passa a
enfatizar a aproximagéo dos servicos piblicos aos consumidores. No PSO?,
a descentralizacdo esté relacionada oo papel atribuido aos cidadaos, “[...] o
governo local torna os cidaddos capazes de participacdo politica dentro de um
conceito mais amplo — o da esfera publica” ([CABRALNETO, 2009, p. 183). O
autor ainda destaca que essa terceira fase do modelo gerencial (PSO) representa
um imbricamento das ideias gerenciais concebidas no dmbito do setor privado
com as ideias j& formuladas para o sefor piblico nas fases anteriores do modelo
gerencial.

No plano administrativo, Castro (2007) explica que, com a expansdo
capifalista do pés-Segunda Guerra Mundial, a gest@o inspirava-se no modelo
burocrético de administragdo weberiano, o qual, a partir da década de 1980,
passou a ser considerado ineficiente, em confraposic@o ao modelo gerencial.

Cabral Neto (2009) aponta algumas tendéncias, relativas ao modelo
de gerenciomento publico, alinhadas as feses do modelo gerencial, ponderando
que elas ndo se expressam da mesma forma em todos os espacos. Conforme o
autor, constituem medidas adotadas pelo modelo gerencial:

-incentivo as parcerias em todos os niveis;

- adogdo de mecanismos de avaliagdo de desempenho (qualidade
e produtividade);

- maior autonomia em fodos os niveis hierdrquicos do sistema (hori-
zontalizag@o da geréncia e do processo decisério);

- descentralizag@o (tanfo mais préximo do cidaddo, melhor a qua-
lidade do servico);

- adog@o do planejamento esfratégico (pensar a politica a médio e
longo prazos);

- flexibilizacdo das regras que regem a burocracia pblica [nego-
ciagdo colefiva, introducdo de ganhos de produtividade, novos
critérios de promogado);

- profissionalizagdo do servidor publico (investimento na formo-
¢do de recursos humanos com énfase na aquisicdo de mdltiplas
competéncias);
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- desenvolvimento de habilidades gerenciais (atuar ao mesmo
fempo em vérias fungdes — dotar o trabalhador de miltiplas versati-

lidades) (CABRALNETO, 2009, p. 184).

Diversos afores politicos investem, desde os anos 1990, na defesa da
implanfacdo do modelo gerencial, dentre os quais se desfaca, na América Lating,
o Cenfro Latino-Americano de Administracdo para o Desenvolvimento (CLADJ,
organismo cuja miss@o é colaborar para a difuséo e o debate das ideias e
praticas sobre a reforma do Estado, particularmente, da administracdo publica
(CLAD, 1998). Cumpre, desse modo, um papel estratégico na promogdo da
reforma gerencial do Estado no subcontinente, com base no enfendimento de
que tal reforma “[...] oferece as melhores respostas aos desafios econémicos,
sociais e politicos presentes na América Lafina” (CLAD, 1998, p. 5).

Nessa perspectiva, o Cenfro Latino-Americano de Administragéo para
o Desenvolvimento (CLAD) participou na disseminagdo das ideias em defesa do
modelo gerencial. O documento do CLAD "Uma Nova Gestao Publica para
América Latina” — preparado pelo Conselho Cientifico do CLAD e aprovado
pelo Conselho Diretor do CLAD® na sua sess@o, de 14 de outubro de 1998 —,
apresenta propostas para novos rumos da adminisiragdo piblica para os paises
da América Latina.

Ao abordar a crise do Estado no final da década de 1970, o referido
documento analisa que a Reforma do Estado tornou-se tema central da agenda
politica mundial, com a necessidade de reestabelecer seu equilibrio fiscal e equi-
librar o balango do pagamento dos paises em crise. Nesse confexto, explica
que, em um primeiro momento, a resposfa & crise foi a neoliberal-conservadora,
propondo a redugéo do tamanho do Estado e o predominio total do mercado.
Tal proposta, conforme salientada no documento, fazia pouco sentido econd-
mico e politico, sendo fundamental se pensar em novas solugdes. Constatou-se,
portanto, que, em vez do desmantelamento do aparelho estatal, seria necessaria
a sua reconstrugdo. Ou seja, o Estado para o século XXl seria, como é defen-
dido, o Estado “"necessdrio”, o qual,

[...] além de garantir o cumprimento dos confratos econémicos,
deve ser forte o suficiente para assegurar os direifos sociais e a com-
petitividade de cada pais no cendrio internacional. Buscarse, desse
modo, uma terceira via entre o laissez faire neoliberal e o antigo
modelo social-burocrético de intervengdo estatal (CLAD, 1998, p.

3).
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No caso da América Latina, conforme o CLAD, um balango das primei-
ras reformas mostra que o ajusfe estrutural, com o obijetivo de reducdo do Estado,
ndo resolveu uma série de problemas bésicos dos paises do subcontinente. Logo,
o maior desafio era compatibilizar as fendéncias mundiais de mudangas com as
especificidades da regido. De acordo com as formulagdes do CLAD (1998),
o Estado deve dlterar as antigas politicas protecionistas, tomando medidas
que induzam, no novo ambiente econémico mundial, a competitividade das
empresas.

Nessa perspectiva, para o CLAD (1998), a outra tendéncia estrutural
é a mudanca do papel do Estado nos setores econdmico e social. Ou seja,
em fermos econdmicos, o aparelho estatal deve concentrar suas atividades na
regulagdo, com privatizacdes e criag@o de agéncias reguladoras. Além disso,
o Estado deve desenvolver sua “capacidade estratégica” de atuar junto ao setor
privado e & universidade, possibilitando o aumento da competitividade das
empresas. Na drea social, a alternativa é reforgar o papel do Estado como
formulador e financiador das politicas publicas. Para isso, conforme defende,

[...] forna-se fundamental o desenvolvimento da capacidade cata-
lisadora dos governos em atrair a comunidade, as empresas ou
o Terceiro setor para compartilhar a responsabilidade pela execu-
¢do dos servigos piblicos, principalmente os de saide e educagdo

bésica (CLAD, 1998, p. 4).

Nesse documento, é apresentada uma ressalva ao caso latino-omeri-
cano, em que o Estado deverd infervir diretamente quando ndo houver condicoes
sociais minimas de compartilhar as atividades com a sociedade. Recomendar-se,
pois, identificar as situacdes, nas politicas piblicas, em que os servicos poderdo
ser prestados, por exemplo, por entidades publicas ndo esfatais.

As questdes regionais que precisavam ser consideradas na reforma do
Estado em paises da América Latina eram: a consolidagé@o da democracia, o
retomada do desenvolvimento econémico e a redu¢do da desigualdade social.
Entende-se que:

[...] & preciso reforcar as formas democrdticas de relacionamento
enfre o Estado e a sociedade, aumentando o grau de accountabi-
lity (responsabilizacdo) do sistema. Com isso, buscarse capacitar os
cidaddos para controlar as politicas publicas, podendo torné-as,
a um s6 tempo, mais eficientes e com melhor qualidade (CLAD,

1998, p. 5, grifo do autor).
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A reforma gerencial da administrag@o, no documento do CLAD (1998,
é considerada fundamental para aumentar a governanca® do Estado, bem como
para melhorar a governabilidade democrdtica do sistema politico. O modelo
gerencial defendido, conforme explicitacdo no documento, buscando possi-
bilitar uma relacdo mais democrdtica entre Estado e sociedade, pressupde e
busca aprofundar os mecanismos democrdticos de responsabilizacdo e “trans-
paréncia” da administracdo publica. Nesse sentido, “[...] ndo se frata, portanto,
apenas de criar um Estado mais efefivo e eficiente; é fundamental instituir um
Estado verdadeiramente democrdtico na América Latina” (CLAD, 1998, p. 8).

As principais caracteristicas desse modelo administrativo, consideradas
essenciais pelo CLAD (1998, no que concerne & modermizacdo gerencial do
Estado nos paises da América Latina, sdo as seguintes:

a) a profissionalizagdo da alta burocracia, defendendo ser necesséria
uma elite burocrdtica tecnicamente preparada e motivada. Esse ponto é consi-
derado fundamental na formulagdo, supervisGo e regulacdo das politicas;

b) a administragéo publica transparente e administradores responsabili-
zados democraticamente perante a sociedade;

c) a descentralizagéo da execugdo dos servicos piblicos, buscando,
conforme destaca, além de ganhos de eficiéncia e efetividade, aumentar a fisca-
lizagGo e o controle social dos cidaddos sobre as politicas publicas;

d) a desconcentracéo organizacional nas atividades exclusivas do
Estado, uma vez que se parfe do entendimento de que a execucdo das fungdes
deve ser delegada, pelos érgdos centrais, para as agéncias descentralizadas;

e) o confrole dos resultados, em vez de confrole das normas e procedi-
mentos, caracteristico do modelo burocrdtico weberiano. Nesse processo, sdo
necessdrios, conforme o CLAD, tré&s mecanismos, quais sejam: o contrato de
gestdo, efetuado entre drgdo central e agéncias descentralizadas, com metas
quantitativas e qualitativas, com penalidades, premiacdes ou formas de corrigir
os erros; alteracdo da rigida hierarquia que caracterizava o modelo burocrético
weberiano; e investimento em construcdo de instituicdes e no treinamento de
pessoal qualificado;

f) maior autonomia gerencial das agéncias e de seus gestores, que deve
ser complementada por novas formas de controle, buscando, primordialmente,
ganhos de eficiéncia e efetividade das politicas;
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g) distingdo necessdria de duas formas de unidades administrativas
auténomas: a que envolve as agéncias que realizam atividades exclusivas de
Estado, caso em que a descentralizagcdo tem como finalidade aumentar a flexi-
bilidade administrativa do aparelho estatal; e a que atua nos servigos sociais e
cientificos:

h) prestagéo dos servicos voltada para o cidadao-usudrio, que, segundo
o Centro Latino-Americano, tratase de uma revolug@o na administragéo publica.
E expde que “[...] com esta mudanga, os cidaddos devem participar tanto da
avaliagdo como da gest@o das politicas piblicas, especialmente na drea social”

(CLAD, 1998, p. 14);

i] aumento da responsabilizagdo do servidor piblico em frés aspectos:

i] Perante a sociedade, tornando a administragdo publica mais
fransparente, voltada para a prestacdo de contas; ii) Perante os
politicos eleitos nos termos da democracia representativa, sejam
do governo sejam da oposicdo; e iii) Perante os representantes for-
mais e informais da sociedade que estejam atuando junto & esfera

publica ndo estatal (CLAD, 1998, p. 15).

No documento do CLAD (1998), percebe-se a critica feita ao modelo
burocratico weberiano, expondo que é necessdrio superar esse modelo de
"rigidez hierarquica” e responsabilizar os funciondrios piblicos por metas,
conscientizando-os da missdo de sua organizacdo. Para tanto, considera que
a melhor forma ¢ delegar poder (empowerment) e autonomia aos gerentes. Por
isso, defende que, para os Estados latino-americanos fransformarem, efetiva-
mente, as estruturas da administracdo publica, & preciso investir em pessoal
qualificado e numa administragdo piblica baseada nos resultados, com avalia-
¢do do desempenho individual e insfitucional.

Segundo o CLAD (1998), ha, na reforma gerencial do Estado, uma
proposta de fransferéncia da prestagdo dos servicos publicos sociais ao espaco
publico ndo estfatal, situagdo que ocorre, conforme complementa, por quatro
vanfagens: a primeira se refere & necessidade de flexibilizagdo da administra-
¢do publica, sem atingir os principios basicos do Estado de direito, de fratamento
igual a todos os cidaddos. A segunda vantagem é a motivagéo por parte dos
grupos sociais que assumem o espaco publico ndo estatal. A ferceira é que o
conceito de publico ndo estatal mostra que o Estado precisa aumentar sua capa-
cidade de cooperacdo com a comunidade, o Terceiro Setor e 0 mercado, para
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possibilitar melhorias na prestag@o dos servicos publicos. A quarta vantagem
do setfor piblico ndo esfatal € que esse espaco pode tornar mais democrdtica a
prestagdo e a gestdo dos servicos piblicos. Nessa perspectiva, salienta-se que:

[...] o revigoramento do Estado latino-americano fard com que ele se
concentre e ganhe efefividade na promogdo da educagdo, satde,
habitagdo, programas de renda bésica, desenvolvimento cientr-
fico- tecnolégico e comércio exterior. Além disso, a implantagcdo
bem sucedida do modelo gerencial capacitard o Estado a oferecer
fundamentos macroeconémicos estéveis, criando condicdes para
a elevagdo do investimento privado nacional e multinacional, bem
como para aumentar a competitividade internacional dos paises da

América Latina (CLAD, 1998, p. 14-15).

Diante de tais argumentacdes, o CLAD (1998) ainda tenta deixar claro
que a reforma gerencial proposta ndo opta pelos principios do mercado como o
ordenador por exceléncia dos novos rumos do setor publico. Reforca, nesse sen-
tido, que o caminho para a modemizacdo da administragdo piblica “[...] passa
pela redefinicdo das relagdes entre a sociedade e o Estado, construindo uma
esfera publica que, de fato, envolva a sociedade e os cidad@os na gestdo das
politicas” (CLAD, 1998, p. 16]. Defende, também, maior responsabilizagdo dos
funciondrios publicos frente & sociedade e ao sistema politico.

Esse organismo atua disseminando suas ideias em defesa da reforma
gerencial do Estado e se posicionando em defesa de prdficas pretensamente
democrdticas, o que faz questionar em que medida a democracia é conside-
rada no processo de decisdo dos membros atuantes nos espagos piblicos, cujas
acdes ficam submetidas, via de regra, as decisdes dos qualificados “gerentes”.
Nesse sentido, para evitar questionamento & defesa da reforma gerencial, o
CLAD ressalta que defende uma proposta “essencialmente democrética”. Tal
modelo, conforme sua compreensdo:

[...] pressupde transparéncia na administracdo piblica, amplia o
espago do controle social e tfransforma o publico — e ndo o mercado
auto suficiente — no conceito direcionador da reforma; renovando
o papel da democracia representativa e da afirmacdo dos direitos
humanos, inclusive dos ‘direitos republicanos’ na protecdo do patri-

ménio publico (CLAD, 1998, p. 17).
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E, apoiando, infegralmente, o projeto de reforma gerencial do Estado
latino-americano, orienta os reformadores, ressaltando que:

[...] para lograr sucesso, os propositores da Reforma Gerencial
ferdo que, primeiramente, convencer os vdrios setores em rela-
¢do ao seu diagndstico; depois, os reformadores ferdo que
esfabelecer novas aliangas, baseadas nos principios democréticos-
-republicanos, com a alta burocracia piblica, o empresariado, os
trabalhadores, os intelectuais. Esse processo provavelmente serd
demorado, mas o importante é ter consciéncia de que se frata da
reforma que preparard o Esfado para o século XXI (CLAD, 1998,
p. 17).

Os defensores do modelo gerencial utilizam-se do discurso em prol da
participacdo dos cidaddos e do controle social sobre as politicas pablicas, assim
como se posiciona o CLAD (1998, relacionando as mudancas na administragdo
publica a novas possibilidades de democratizagdo. Compreende-se, contudo,
que, nessa defesa da reforma gerencial, hé& maior interesse em responsabilizar
os cidad@os pelos resultados, sendo enfdtica a utilizagdo de mecanismos de
fiscalizacdo e de premiagdo, de avaliagdo de desempenho individual e institu-
cional, pautada em principios de eficiéncia e produtividade.

O gerencialismo vem sendo intensificado nas politicas implementadas
em nosso pals, e evidenciado em vérios estados brasileiros, por meio de pro-
gramas e projefos considerados exitosos, servindo de inspiragdo para novos
gestores. £ o que se pode observar em é@mbito educacional, por exemplo, com
a implantag@o de politicas de remuneragéo por desempenho, objetivadas
no pagamento de bénus ou de saldrios adicionais em fungdo dos resultados

obtidos’.

Na perspectiva gerencial, conforme destaca Carvalho (2009), pre-
tende-se que os governos recorram mais aos incentivos e menos & imposi¢do de
regulamentos. Nesse sentido,

[...] a avaliag@o representaria simullaneamente um importante ins-
frumento de controle, regulagéo e fiscalizagdo, ou seja, verificaria
se as metas estabelecidas tinham sido alcancadas, esclareceria os
‘consumidores’ sobre as escolas que merecessem ser consideradas
como de qualidade, permitiria que ‘as forcas do mercado’ operas-
sem com forca fotal e que os individuos ficassem livres para efetuar
escolhas; ao mesmo tempo, permitiria medir o rendimento dos
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investimentos educativos e levantaria indicadores para o repasse

de verbas piblicas [CARVAIHO, 2009, p. 1151).

Entende-se que as formulagdes do CLAD, bem como as concepgdes
explicitas em seus documentos, auxiliom a compreender a base tedrica do
modelo gerencial, a qual também se faz presente na administracdo poblica
brasileira, no contexto da Reforma do Estado. As ideias gerencialistas no Brasil
foram intensificadas pelas discussdes de Bresser Pereira e, estabelecidas, a partir
da elaborag@o do Plano Diretor de Reforma do Aparelho do Estado (1995), o
qual respaldou agdes no espaco publico sob a légica gerencial.

Reforma do Estado brasileiro e mudancas na administracao
publica

A redefinigdo do papel do Estado brasileiro, bem como a nova configu-
racdo da sociedade civil, estd inserida no contexto de mudancas ocorridas em
cendrio mundial. Tais mudangas, amplamente discutidas e enfatizadas por esfu-
diosos, partem de uma contextualizagdo de como o Estado foi se configurando
no mundo, ao longo de determinados momentos histéricos.

Costa (2010), contextualizando historicamente as transformacdes do
Estado, a organizagdo governamental e a administragdo publica, ressalta a
importéncia de se entender a lbgica de interven¢ao do Estado na vida social.
Nessa discuss@o, aponta a influéncia de Getilio Vargas no sentido do primeiro
esforco deliberado, sistemdtico e continuado de modernizacdo administrativa,
considerando que as reformas realizadas na “Era Vargas” (1930-1954) pauta-
ram as subsequentes, do periodo denominado pelo autor de “Era Vargas sem
Vargas (1955-1989)", também marcado pela forte presenca do Estado na
economia, regulando as relagdes de trabalho. Conforme explica, “[...] o Brasil
persistiu na politica de industrializagdo via substituicdo de importagdes e no diri-
gismo estatal até o final da ditadura militar e mesmo até o governo de fransicdo

(1985-1990)" (COSTA, 2010, p. 79).

De acordo com a andlise do autor, a partir de 1990, com o governo
Collor, h&d um movimento no sentido de romper com os pressupostos da Era
Vargas, afravés da abertura comercial, da desestatizacdo, da desregulamenta-
¢do socioecondmica, da reforma da previdéncia e da reforma administrativa.
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Essas mudangas produzem uma Era de “Vargas contra Vargas”. Contudo, o autor
afirma que, mesmo com essas infervencdes, ndo houve alteracdo profunda da
esfrutura social, fampouco foram firmadas, ainda, as bases de um novo modelo
de crescimento econémico.

Nessa perspectiva, a reforma gerencial, nGo obstante os equivocos
politicos, conceituais e operacionais, salienta Costa (2010), comegou ainda no
governo Collor. Conforme complementa,

[...] na medida em que o pafs se fransformava econémica, social
e politicamente, a administragdo publica se ampliava, se diferen-
ciava e se aparelhava sempre aumentando a oferta de bens e
servicos. Assim, ndo obstante os avancos persistentes e os even-
fuais recuos, a administrag@o piblica se modernizou, ganhando
em eficiéncio, especializagdo técnica, moralidade, publicidade e
fransparéncia. Entretanto, esse processo de fransformagdo sempre
deixou em segundo plano a quest@o democrdtica e a teleologia
das reformas e da prépria maquina poblica (COSTA, 2010, p.
117).

No periodo que se seguiu ao impeachement do presidente Collor e
no inicio do governo Femnando Henrique Cardoso, foi evidenciado o tema da
reforma do Estado. Os dois governos de FHC voltaram-se, prioritariamente, [...]
d reestruturacéo do Estado nas suas funcdes econdmicas e ético-poﬁﬂcos. De
produtor direto de bens de servicos, o Estado passou a coordenador de iniciati-

vas privadas” (NEVES, 2005, p. 92).

Tendo em vista essas consideracdes, a discussdo sobre a reforma geren-
cial nGo pode preterir o estudo do Plano Direfor de Reforma do Aparelho do
Estado (1995) e 0 momento histérico de reformas que é vivenciado no Brasil o
partir da década de 1990.

A reforma do Estado no Brasil foi apontada como estratégia para supe-
racdo da crise. Para tanto, foi criado o Ministério da Administracdo e Reforma
do Estado [MARE), o qual apresentou o Plano Diretor da Reforma do Estado, que
"[...] define objetivos e estabelece diretrizes para a reforma da administragdo
publica brasileira [...]" (BRASIL, 1995, p. 06), desenvolvido na primeira gestao
de Fernando Henrique Cardoso, sob a coordenacéo do ministro Luiz Carlos
Bresser Pereira.
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O contetdo do Plano Diretor, na gestdo de Fernando Henrique
Cardoso, ja apontava “novos” rumos estabelecidos para administragd@o publica,
talvez ainda ndo com fanfa clareza dos efeitos dessa reforma como se pode
identificar, atualmente, nas politicas educacionais.

Costa (2010) andlisa que, apesar de fratar aspectos da governabi-
lidade, governanga e do funcionamento do gasto publico, a maior parte da
argumentagdo no documento era para mostrar o papel central do Estado na crise
econdmica dos paises da America Latina.

E importante salientar que a reforma do Aparelho do Estado®, assim
como explicitada no Plano Diretor (1995), ¢ uma das medidas relevantes inclu-
ida no contexto maior de reforma do Estado. O documento do Plano Diretor, na
explicacdo da diferenca entre tais reformas, destaca que:

[...] a reforma do Estado é um projeto amplo que diz respeito as
varias dreas do governo e, ainda, ao conjunto da sociedade bra-
sileira, enquanto que a reforma do aparelho do Estado tem um
escopo mais restrito: estd orienfada para tornar a administragdo
publica mais eficiente e mais voltada para a cidadania (BRASIL,

1995, p. 12).

229

O modelo conceitual da Reforma do Aparelho do Estado propde dois
tipos de propriedade publica — a propriedade piblica estatal e a propriedade
publica ndo estatal. A propriedade publica estatal seria o conjunto de bens sob
controle estatal, e a propriedade piblica ndo estatal compreenderia todos aque-
les bens que, embora ndo sejam propriedades do estado, servem ao interesse
publico (COSTA, 2010).

A partir da reforma da aparelhagem estatal, segundo Neves (2004, as
politicas publicas passam a apresentar uma nova dindmica:

As politicas governamentais passam a ser definidas por um nicleo
estratégico situado no Executivo central, executadas por parcei-
ros na ‘nova’ sociedade civil e posteriormente avaliada por esse
nicleo central, dinémica da chamada administragdo gerencial.
As poh’ficos sociais em gero|, comecam a se constituir em servicos
ndo-exclusivos do Estado, ou seja, que podem ser exercidos simul-
faneamente pelo Estado, pela iniciativa privada e pelas chamadas
organizagdes publicas ndo-estatais. Passam a se constituir em ser-
vicos exclusivos do Estado somente o subsidio & educacdo bdsica,
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a previdéncia social bésica, a compra de servigos de satde e o

controle do meio ambiente (NEVES, 2004, p. 3).

Um dos aspectos centrais apresentados no documento é a necessidade
do fortalecimento do Estado para que “[....] sejom eficazes sua acdo reguladora,
no quadro de uma economia de mercado, bem como os servicos basicos que
presta e as politicas de cunho social que precisa implementar” (BRASIL, 1995,
p. /).

Nessa direcdo, no Plano Diretor (1995), defende-se que “[...] a admi-
nistracdo plblica seja permedvel a maior parficipagéo dos agentes privados e
das organizagdes da sociedade civil, deslocando-se a énfase dos procedimen-

tos (meios) para os resultados (fins]” (COSTA, 2010, p. 168, grifo do autor).

Em defesa de um novo modelo de administracdo publica, sob bases
modernas e racionais, segue explicita, no documento, a critica ao modelo buro-
créfico. Nesse sentido, o “salto adiante”, conforme apontado no Plano, seria
uma administragdo publica gerencial, voltada para controle dos resultados,
na qual o cidaddo se torna “cliente privilegiado” dos servicos prestados pelo
Estado, e os servidores m nova visdo de seu papel.

No Plano Diretor [1995), desfaca-se que a crise, num sistema capita-
lista, é decorrente do funcionamento irregular do Estado ou do mercado. Nos
anos de 1920 e 1930, conforme o documento, uma crise econémica foi gerada
pelo mau funcionamento do mercado. Mas, nos anos de 1980, foi a crise do
Estado que pds em xeque o modelo econdémico vigente, o que justifica a necessi-
dade de redefinicao do papel do Estado a partir dos anos de 1990.

Nessa perspectiva, no Plano Direfor de Reforma do Aparelho do Estado,
a crise do Esfado ¢ definida como:

(1) uma crise fiscal, caracterizada pela crescente perda do crédito
por parfe do Estado e pela poupanca piblica que se torna nega-
fiva; (2) o esgofamento da estratégia estatizante de intervencdo do
Estado, a qual se reveste de vérias formas: o Estado do bem-estar
social nos paises desenvolvidos, a estratégia de substituic@o de
importagdes no terceiro mundo, e o estatismo nos paises comunis:
fas; e (3) a superagdo da forma de administrar o Estado, isto €, a
superagdo da administragé@o piblica burocrdtica (BRASIL, 1995,

p. 11).
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Nessa 6tica, com a andlise acerca do papel do Estado e da crise,
foram questionados, no documento, a forma de intervencdo econémica e social
do Estado e o préprio aparelho do Estado, pela rigidez dos processos e excesso
de normas e regulamentos.

Conforme explicado no Plano (1995), duas respostas & crise foram
inadequadas: uma, ignorda apds a fransicdo democrdtica; outra, a neoliberal,
caracterizada pelo Estado minimo. Considerou-se, entdo, mais consistente a res-
posta dos anos 1990 de “reforma ou reconstrugdo do Estado”, para resgatar
sua autonomia financeira e sua capacidade de implementar politicas pablicas.

Nessa perspectiva, para reformar o Estado, ressaliou-se, além do ajuste
fiscal, o processo de publicizagdo que é considerado, no documento, to impor
fante quanto a privatizagdo. Este primeiro tratase, porém,

[...] da descentralizacdo para o setor piblico ndo-estatal da execu-
¢do de servicos que n&o envolvem o exercicio do poder de Esfado,
mas devem ser subsidiados pelo Estado, como € o caso dos servi-
¢os de educagdo, salde, cultura e pesquisa cientifica [...] (BRASIL,

1995, p. 13).

A partir dessa parceria entre Estado e sociedade, “[...] o Esfado reduz
seu papel de executor ou prestador direfo de servicos, mantendo-se, entretanto,
no papel de regulador e provedor ou promotor destes, principalmente dos
servicos sociais [...]" [BRASIL, 1995, p. 13). Nessa direcdo, estabelecida tal
parceria, pretende-se reforcar a governanga do Estado, superando a adminis-
fracdo burocrdtica, rigida e ineficiente em favor de uma administracdo mais
voltada para o cidad@o, que seria a administragdo gerencial, flexivel e eficiente.
Com isso, ¢ forfalecido o poder do Estado de governar, dada “[...] sua legitimi-
dade democrdtica e o apoio com que conta na sociedade civil” (BRASIL, 1995,
p. 13).

Conforme destaca Coutinho (2005), a reforma do Estado, nas democra-
cias modemas, tem-se dado em nivel politico e administrativo, assim explicitados:

No plano politico, desfaca que cada vez mais hd participagdo e
confrole direto da administragdo publica pelos cidadaos, particu-
larmente no nivel local. Essa, por sinal, uma tendéncia percebida
nos Ultimos anos da década de 90 e inicio do século XXI com
as politicas de municipalizagdo dos servicos de satde, educagdo
e assisténcia social. No plano administrativo ocorre a defesa da
administracdo publica gerencialburocratica (COUTINHO, 2005,
p./).
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Nesse sentido, para responder as demandas sociais, o Estado direcio-
nou-se as parcerias, que foi “[...] um passo essencial & expansdo e consolidacdo
do terceiro sefor no Brasil, abrindo espacos para a disputa dos setores essen-
ciais, aliviando o Estado de suas demandas” (COUTINHO, 2005, p. 59).
Desse modo, enfatizou-se a participacdo da sociedade no controle das politicas
sociais.

O empresariado nacional, por sua vez, além de participar nas discus-
sdes sobre as politicas sociais, ganha espaco também na implementagdo dessas
politicas, mediante a instituicdo de parcerias com o setor publico.

A parceria enfre o sefor piblico e privado, no Brasil, foi legalmente
instituida no governo Lufs Inécio Lula da Silva pela Lei Federal da Parceria Piblico-
Privada, n° 11.079, de 30 de dezembro de 2004, que institui “[...] normas
gerais para licitagdo e contratacdo de parceria piblico-privada no é@mbito dos
Poderes da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios” (BRASIL,
2004, p. 1).

Na contratagdo de parceria publicoprivada, como explicitada no Art.
4°dalein® 11.079, serdo observadas as seguintes diretrizes:

| - eficiéncia no cumprimento das missdes de Estado e no emprego
dos recursos da sociedade:

Il - respeito cos interesses e direitos dos destinatarios dos servigos e
dos entes privados incumbidos da sua execucdo;

lll - indelegabilidade das fungdes de regulacdo, jurisdicional, do
exercicio de poder de policia e de outras atividades exclusivas do
Estado:

IV — responsabilidade fiscal na celebracdo e execucdo das
parcerias;

V - transparéncia dos procedimentos e das decisdes;
VI = repartic@o objefiva dos riscos entre as partes;
VIl - sustentabilidade financeira e vantagens socioecondmicas dos

projefos de parceira (BRASIL, 2004).

No que diz respeito & questdo financeira, conforme o Art. &° dessa Lei,
haverd a contraprestagdo da Administragdo Piblica. O contrato de parceria, con-
forme o paragrafo tnico do Art. 6° da Lei de Parceria Piblico-Privada, “poderd
prever o pagamento ao parceiro privado de remuneragdo varidvel vinculada ao
seu desempenho, conforme metas e padrdes de qualidade e disponibilidade
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definidos no contrato” (BRASIL, 2004). Ha, nesse sentido, uma parceria entre o
sefor privado e o piblico, estabelecendo-se em lei, para o compartilhamento de
afividades, via confratos e confraprestagdes.

As instituicdes privadas “parceiras” passam, entdo, a intervir no espago
publico, refletindo também uma caracteristica da nova administragéo piblica ou
modelo gerencial, que considera ser o sefor privado mais eficiente e preparado
para efetivar, no sefor piblico, medidas para obtencdo de bons resultados.

Gerencialismo e educacdo

No campo educacional, pautado no redimensionamento da administra-
¢do publica com a reforma do Estado, adotou-se o modelo gerencial de gestéo,
que busca imprimir, no espago publico, a logica de empresa, atribuindo aos
cidad@os, definidos como usudrios dos servicos publicos, o papel de clientes e,
ao gestor, o papel de gerente. No dmbito da escola piblica, especificamente,
tal modelo repercute como expressdo de um processo acelerado de moderni-
zagdo, que conta com a participagdo afiva do empresariado na definicdo e
execugdo das politicas publicas.

A lbgica gerencial de eficiéncia e focalizacdo dos resultados, apresen-
tando, ainda, conforme alerta Coutinho (2005), caracteristicas de competicdo,
descentralizago e redugdo dos niveis de hierarquia, “[...] permeabilizou o ser-
vico publico as infervengdes do privado e ds organizagdes da sociedade civil de
cardfer ndo-governamental”, onde “[...] o cidad@o passa a ser clienfe preferen-

cial dos servicos piblicos” ([COUTINHO, 2005, p. 71).

Nesse sentido, a gestdo gerencial, como expressdo fambém de um pro-
jeto de sociabilidade da hegemonia burguesa, precisa ser analisada tendo em
vista suas implicacdes no setor piblico e no contexto das escolas e sistemas de
ensino. Tal andlise deve, ainda, considerar as deferminagdes legais sobre a ges-
iGo democrdtica ou o modelo gerencial e seus principios norfeadores, bem como
o significado de participag@o que, na perspectiva desse modelo, pressupde um
ressignificado papel afivo da sociedade civil. Nesse sentido,

A reforma do Estado, na perspectiva de sua refracdo para as
politicas sociais e, parficularmente, para a politica educacional,
destitui a sociedade civil da participacdo politica no sentido repu-
blicano. O que se conclama desde entdo é uma participagdo do
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fipo voluntariado, da ajuda mitua dos amigos da escola, enfim,
das parcerias, uma vez que nesfas estdo as bases daquilo que se
denominou como a participagdo prefendida pela ferceira via e ter-
ceiro sefor na légica do piblico ndo-estatal. Em tal logica, o ensino
estd sendo destituido da pedagogia da contestacdo, da transfor-
mag&o. Nesse lugar, caberia agora a pedagogia da conformagéo
e da conciliagdo imposta pelo pensamento hegeménico (PERONI;

OLIVEIRA; FERNANDES, 2009, p. 773 -/74).

No confexto das reformas educacionais da década de 1990, a gestao

foi redimensionada com novas estratégias para a escola publica. Nesse pert-
odo, nos paises desenvolvidos e em desenvolvimento, tais reformas

[...] evidenciaram a necessidade de modemizar a gestdo edu-
cacional, quer no &mbito dos ministérios e das secretarias, quer
no dmbito das escolas, consideradas ineficientes e burocrdticas.
Dadas as circunstancias, a descentralizag@o da gestdo apresenta-
-se como uma estratégia fundamental para garantir a melhoria da
qualidade da escola, aumentar sua eficiéncia, sua eficacia e pro-

dutividade (CASTRO, 2007, p. 116).

Vivesse, portanto, no Brasil, um processo de modernizagcdo da gestao,

fortalecida, conforme Castro (2007), a partir da tltima década do século XX,
com o processo de reforma do aparelho do Estado.

Cabral Nefo, nessa mesma direcdo’, enfatiza que:

A logica gerencial ¢ incorporada ao modelo de gest@o educacio-
nal, o qual coloca como eixo fundante, para a melhoria do sistema,
a participagdo de usudrios nos servicos educacionais. Tal modelo
inclui, fambém, a defesa da responsabilizagdo dos gestores e o
protagonismo dos pais, dos alunos, dos professores nas fomadas
de decisdes da escola, aspectos inerentes & nova gestdo publica
[...]({CABRAL NETO, 2009, p. 198).

No &mbito das escolas, influenciadas pelas transformacdes na gestdo

publica, a reforma gerencial deve ser analisada como:

[...] uma modificag@o estrutural do Estado e ndo pode ser confun-
dida como uma mera implantagé@o de novas formas de gestéo.
Pelas possibilidades de participagdo, de autonomia e descen-
fralizagdo previstas nas suas direfrizes, ela se apresenta como
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fundamental no aperfeicoamento da governabilidade democrdtica,
& medida que pressupde e procura aperfeicoar os mecanismos de
responsabilizagdo e fransferéncia da administracdo publica. No
entanto, o modo como vem sendo operacionalizada ndo condiz
com a gestdo democrdtica da educagdo, pois, apesar de utilizar
os mesmos conceitos, o faz de forma diferenciada, convidando a
comunidade escolar para executar farefas previamente pensadas
e planejadas, sem a presenga dos atores educacionais (CASTRO,

2007, p.140).

Essa discussdo, mais especificamente no que concerne & gestdo educa-
cional e escolar, impde novos desafios aos educadores, uma vez que também
promove mudangas na participagé@o e no processo decisério no inferior da
escola publica; nas formas de avaliagdo e estratégias para que se alcancem os
melhores resultados; no significado do ser cidad@o, agora cliente dos servigos
publicos; corroborando, além disso, a competic@o através de politicas merito-
créticas; e atribuindo novos sentidos & qualidade que, nesse contexto, estaria
pautada em padrées de eficiéncia do sefor privado.

Ainda analisando o processo de modermizagdo da gestdo escolar,
Cabral Neto (2009) aponta o Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE)'©
como um instrumento de configuragdo do gerencialismo no dmbito educacio-
nal, que adota mecanismos de gerenciamento com a finalidade de “melhorar
a qualidade do ensino que a escola oferece” (CABRAL NETO, 2009, p. 200).
O PDE-escola, conforme o autor, elege alguns requisitos, quais sejam: as agdes
localizadas na aprendizagem e no sucesso do aluno; a lideranga do dirigente
escolar em todo o processo de elaboracdo e implementagdo do PDE; o com-
prometimento de fodas as pessoas envolvidas no processo para que as agdes
tenham sucesso.

F possivel, ainda, vislumbrar repercussées do modelo gerencial, como
i& pontuado, através da énfase no setor privado enquanto capaz de promover
melhorias no setor piblico. E, nesse sentido, constatase, em redes publicas de
ensino de todo pats, a parficipacdo efefiva do empresariado com programas e
projefos para escola publica. Dentre institutos e fundacdes envolvidos ativamente
em politicas implementadas no setor publico, em especial nas politicas educa-
cionais, grande influéncia exercem, por exemplo, o Insfituto Ayrfon Senna''; o
Instituto Camargo Corréa e a Fundagéo Pitégoras'?, além de diversas empresas
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engajadas em “solucionar” problemas na educagdo e reconhecidas pela atua-
¢do com “responsabilidade social”.

Nessa dtica, torna-se imprescindivel discutir essas transformagdes,
decorrentes da reforma do aparelho do Estado, considerando, sobretudo, suas
repercussdes no campo da Educacdo e no contexto especifico da escola piblica,
visando & compreensdo da influéncia do gerencialismo na gestao escolar.

Pode-se afirmar, nesse sentido, que programas e projetos implementa-
dos nas escolas piblicas, na perspectiva gerencial, sGo também decorrentes
desse movimento de reforma na administracdo publica, desse processo de
modernizag&o da gestdo. Incluidos, portanto, no confexto das parcerias publico-
-privadas, e apresentados como instrumentos eficientes para que se alcancem
bons resultados, a partir da atuagdo de um grupo restrito de lideres/gerentes,
tornam-se grande desafio a ser enfrentado por todos aqueles que anseiam pela
democratizacdo da escola piblica.

Conclusao

Com a andlise tedrica do documento do CLAD, pode-se perceber os
principais fundamentos do gerencialismo e como esse contetdo estd presente
nas politicas educacionais implementadas no Brasil, desde a década de 1990.
O Plano Diretor de Reforma do Aparelho do Estado (1995) apresenta as bases
da reforma gerencial, na especificidade brasileira, argumentando em favor da
reforma do Estado e da modernizagéo da gestdo, intensificando as reformas no
campo educacional.

Os defensores da reforma gerencial utilizam conceitos da democracia,
como participag@o, autonomia, descentralizagdo, propondo uma redefinicdo
das relagdes entre Estado e sociedade civil. Porém, o que pode ser observado,
no espago publico, & a ressignificacdo desses conceitos, em busca de eficiéncia
e produtividade.

As principais bases do gerencialismo, j& mencionadas nesse fexto, e pre-
sentes nas politicas publicas, consistem no incentivo as parcerias, & mobilizagdo
e & parficipacdo afiva da sociedade civil, com acdo efetiva do empresariado na
execucdo das politicas; consistem, ainda, na adog¢do de mecanismos de ava-
liacdo do desempenho e estratégias de premiagéo; na defesa da autonomia do
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sistema; descentralizacdo; flexibilizacdo da administragdo publica; qualificacdo
dos gerentes; racionalizaggo.

Nessa perspectiva, defende-se, para o século XX, o Estado necessario;
busca-se aumentar a governanca do Estado, unindo-se o neoliberalismo & justica
social, na busca de obter, cada vez mais, o consenso da sociedade.

Cumpre, pois, atenfar aos desafios postos, pela reforma gerencial,
& democratizagdo da gestdo educacional no Brasil, uma vez que se vem evi-
denciando a inferferéncia do empresariado na implementacdo das politicas
educacionais no pafs, visando insfaurar, cada vez mais, os principios da eficién-
cia, eficdcia e produtividade no sefor piblico.

Notas

1 A Teoria da Escolha Racional ou escolha piblica (public choice] pode ser considerada uma
andlise econémica da politica, que busca estudar o setor piblico a partir do comportamento

individual dos agentes que o integram (PARDO, 1984, p. 21 apud COSTA, 2010).

2 Conforme Cosfa (2010), essas ideias eram veiculadas, na Inglaterra, primeiro afravés do Insfitute
of Economics Affairs, criado em 1955 e, mais tarde, do Cenire for Policy Studies e do Adam

Smith Institute. 237

3 Nessa fase, os conceitos chaves sdo “accountabilify e equidade na prestagdo de servicos pibli-
cos, o que nos remete ao conceito de cidadania que requer uma participacdo afiva na escolha
dos dirigentes, na elaboracdo das politicas e na avaliagdo dos servigos publicos” [CASTRO,
2007, p. 129). A accountability também ¢ enfendida como “mecanismos de responsabilizacdo”

L.,

4 "EI CLAD es un organismo infernacional que Institucionalmente participa en ofras instancias inferna-
cionales y es la secrefaria técnica permanente de las Conferencias Iberoamericanas de Ministros
de Administracién Piblica y Reforma del Estado que se realizan en el marco de las Cumbres
lberoamericanas de Jefes de Estado y de Gobierno” [Acerca Del CLAD. Disponivel em: http://
www.clad.org/portal; Acesso em: 23 abr. 2013).

5 O Conselho Direfor do CLAD é composto pelas méximas autoridades responsaveis pela moderni-
zag&o da Administragdo Piblica e da reforma do Estado dos 25 paises membros (CLAD. In: __
Uma Nova Gestéo Piblica para América Lafina, 1998).

6 Governanga: é enftendida pelo CLAD (1998, p. 08) como “a capacidade do Estado de transfor-
mar em realidade, de forma eficiente e efetiva, as decisdes politicamente tomadas”.

7 Segundo Brooke (2011), os estados do Amazonas, Ceard, Pernambuco, Rio de Janeiro, Minas
Cerais e Sdo Paulo, j& tem experiéncia com o uso de incentivos salariais para professores.
Salienta, ainda, que o estado do Espirito Santo e o Distrito Federal & estabeleceram os pro-
cedimentos a serem seguidos, mas ainda ndo implementaram suas politicas. Acrescentamos o
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estado da Paraiba e o municipio de Campina Grande, que fambém vém intensificando politicas
meritocraticas.

8 O aparelho do Estado é entendido como a administragdo publica em sentido amplo, ou seja, a
esfrutura organizacional do Estado, em seus trés poderes (Executivo, Legislativo e Judicidrio) e trés
niveis (Unido, Estados membros e Municipios]” (BRASIL, 1995, p. 12).

9  Esses fundamentos destacados por Cabral Neto (2009) e Castro (2007), acerca do modelo
gerencial na gest@o educacional e escolar, fambém podem ser evidenciados na implementagdo
do Sistema de Gestdo Integrado (SGI) em Secretarias de Educacdo e escolas municipais, a qual
propde mudancas na gestdo e afribui novos papéis a gesfores, professores e demais atores do
contexto da escola visando ao alto desempenho e & consirugdo de um espago denominado
inovador.

10 "O PDE-Escola é uma ferramenta gerencial que auxilia a escola a realizar melhor o seu trabalho:
focalizar sua energia, assegurar que sua equipe frabalhe para afingir os mesmos obijefivos e ava-
liar e adequar sua diregdo em resposta a um ambiente em constante mudanca. E considerado um
processo de planejamento estratégico desenvolvido pela escola para a melhoria da qualidade
do ensino e da aprendizagem” (PDE- Apresentagdo. Disponivel em: hitp://portal.me.gov.br).

11 (Cf, PERONI; ADRIAO 2005, 2006, 2008).

12 Verificar as "missdes” de Institutos e fundagdes, reconhecidos pela atuagdo em politicas sociais,
em especial educacionais. Disponivel em: hitp://senna.globo.com; hitp://www.fundacaopita-
goras.com.br/; http:/ /www.insfitutocamargocorrea.org.br.
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64 anos de magistério de dona Emilia
Rodrigues [1863-1946)

Em marco de 2007, publicamos no DN Educagdo do Didrio de Natal um arfigo
de fitulo — Mulheres educadoras, mulheres professoras, mulheres notéveis norfe-riograndenses.
Nesse artigo, realcei o Rio Grande do Norte com uma atuagdo excepcional de mulheres no
magistério, pouco perceptivel no comego do seu povoamento; mas sempre exiraordindria.
Entre 1827 (data da aprovagdo da lei, de 15 de outubro de 1827, celebrada como a
norma que institucionalizou a educagdo primaria no Brasil) e 1900 (dlimo ano do século
XIX) foi notével a quantidade de professoras de educagdo escolar priméria no Rio Grande
do Norte. A Sessdo Documento homenageia uma das grandiosas mulheres educadoras -
dona Emilia Rodrigues [nascida no ano de 1863 em Sao José de Mipibu] — professora de
educagdo escolar primdria em vérias cidades no interior do Rio Grande do Norte, dentre elas
Macaiba, desde o ano de 1882. Em 1946, com 83 anos de idade permanecia ensinando,
quando o Inspetor de Ensino F. Rodrigues esteve fiscalizando a "Escola de dona Emilia".
Entusiasmado com o seu frabalho pedagdgico, escreveu no jornal "A Repiblica” (Natdl, 6 de

julho de 1946) a matéria abaixo publicada.
Marta Maria de Aradjo

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

64 anos de magjistério

Dona Emilia Rodrigues é professora, na cidade de Macaiba, desde
1891. Nasceu, em S@o José do Mipibu, em 1863. Ignora, porém, dia e més
de nascimento. Af fez os seus estudos primdrios, com a professora Floréncia
Andlia Cesar de Albuquerque que, esposa do capitdo Hermano Clementino
Cesar de Albuguerque, que também havia sido professor. Complefando os
seus 12 anos, deixou os estudos, para obedecer ao “regime” da época,
"sendo uma das meninas mais adiantadas da escola de D. Andlia”...
Afirmou-se dona Emilia Rodrigues que era, assim, no meu tempo: uma menina
s6 tinha direito de frequentar aula, até 12 anos. Coisas inferessantes que &
vao longe e que ndo voltarGo mais. ..
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Sentindo vocagdo para ensinar, 7 anos depois, animada pela sua
ex-professora, saia da cidade, para “as varzeas do Arend”, onde comecou
a lecionar, a 500 reis, por menino, isto no ano de 1882. Dai, saiu, no ano
seguinte, para Santo Anténio do Salto da Onga, hoje Padre Miguelinho,
onde permaneceu, cerca de um ano, aproximadamente, saindo para Araruna
(Parafbal). De Araruna voltou ao ninho antigo, Séo José de Mipibu, mudando-
-se, em seguida, definitivamente, para a cidade, que teve a suprema alegria
de servir de berco a Auta de Souza e a Augusto Severo (Macaiba).

Chegando, instalou sua escola e, nas horas vagas, dava aulas, em
domicilios, numa faina, incessante de todos os dias, alimentada pela chama
vultosa desse ideal sublime que ndo deslustra, em nada, os [ensinamentos] de
Pestalozzi: o ideal de educar e de instruir.

Dona Emilia foi sempre, como estd sendo ainda, mesmo no cre-
pusculo da vida, com 83 anos de idade, uma dedicagdo a toda prova,
um modelo modesto de trabalho honesto, em prol da instrugdo do povo;
enfim, uma operdria incansével na construcdo do grande edificio da Pétria,
que abencoard o seu esforco e bendird o seu sacrificio, depois de darlhe,
perante o altar da Gratiddo e do Bem, a ungéo dos santos dleos da religido
e do Civismo e a coroa de louros da consagragao nacional.

E nem poderd ela deixar de merecer menos disso, pelo apostolado,
longo e penoso, que vem cumprindo, com a alma dos eleitos e o espirito dos
predestinados, em favor da libertacdo dos escravos da ignoréncia. Visitando
em objefo de inspecdo, a escola de dona Emilia, fiquei satisfeito da organi-
zacdo e da ordem que ela imprime a tudo, notadamente na parte que diz
respeito a disciplina. Apesar da idade, a MESTRA ainda & sem ¢culos, fala
alto e dorme a noite toda...

Sua sala de aula é bem limpa, arejada dispondo de um mobiliario-
zinho tosco, mas completo, e de um bom relégio, que comprou, no Recife,
por 25$000 Reis, em 1911. Dona Emilia conversa, com equilibrio de lin-
guagem, e suas palavras sdo incisivas, assim: "Sé deixo de ensinar, quando
Deus quiser." "Meu maquinismo é muito forfe ainda." Seu exemplo deve servir
de forte estimulo a todas as professoras brasileiras, principalmente aquelas
que ndo sentem, na alma, os eflovios da “virtude ensinante” do pensamento
e do sentimento do préprio Pestalozzi. Que as alteridades do Estado, e parti-
cularmente, do municipio de Macaiba, nGo esquegam quem hé trabalhando,
fanto, sob a cipula da obscuridade, por um Brasil maior e mais digno do
conceito das nacdes civilizadas do mundo.
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PEREIRA, Marcos Villela. Estética da professoralidade: um estudo critico sobre a forma-
¢do do professor. 1. ed. Santa Maria: EAUFSM, 2013. 248p.

Elenilda Alves Branddo
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
Ederson Lufs Silveira

Universidade Federal de Santa Catarina

Sobre a “Estéfica da professoralidade: um estudo critico sobre a forma-
¢do do professor” [PEREIRA, 201 3] pode-se dizer que é o quarto livio do autor
que afua na drea de estudos da educacdo englobando a formagdo de profes-
sores, arte e educagdo, politicas e préticas educacionais. Marcos Villela Pereira
é formado em Filosofia e concluiu o doutorado em Educagdo pela PUC/SP em
1996. Atualmente, é Professor Titular da Pontificia Universidade Catélica do Rio
Grande do Sul dos cursos de Graduacdo e Pés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade. A obra desenvolvida em cinco capitulos que podem ser lidos em
sequéncia ou aleatoriamente, ao gosto do leitor de acordo com suas zonas de
inferesse, infegram os seguintes subtépicos: “Problematizacdo”, “Demarcagdo”,
"Caminhos da Microestética”, “Exploragéo da Metafora como Estratégia Critica”
e o Ultimo com o mesmo fitulo do livro.

No primeiro capitulo, o autor situa o leitor em relog@o ao conceito de
professoralidade, que, segundo ele, se explica como uma diferenca que o sujeito
experimenta na produgdo de si, instigando & reflexdo acerca da prafica docente
de cada um. Utilizando-se de relatos autobiogrdficos, narra sua frajetéria pessoal
e profissional ressaltando experiéncias que produziram marcas, identificacdes
e (des)conﬁgurogées pessoas identitdrias no terreno de continua movéncia que
é o ferreno da formagdo docente. Autores, como Foucault, Deleuze, Guattari,
Dreyfus, Rolnik, dialogam no presente texto em direcdo & demarcacdo tedrica
sobre a subjetividade que produz no sujeito (individual, coletivo] um processo
de atualizagdo de forgas/fluxos em formagdo singular. No segundo capitulo,
com base nas experiéncias do autor, sGo apresentados ainda para que esfejam
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mobilizados caminhos que revelam a indissociabilidade com a formagao da sub-
jefividade observando como se produz o sujeito professor dentro das praticas.
Utilizase a provocagdo para o cuidado de si através da busca de um olhar
cuidadoso e investigativo sobre si e os gestos de cada um nos terrenos da docén-
cia para descobrir na meméria, especialmente nas cartografias, momentos de
investidura profissional quando o professor para de “fugir” e enfrenta a si mesmo
e escolhese professor. Neste sentido, pode o leitor se deparar com diferentes
dimensdes da memadria observando os abalos/caos que provocaram edifica-
¢oes e demolicdes nas préticas professorais que apontam para o génesis de um
continuo devir na produgdo das subjetividades.

No terceiro capitulo, o autor transita pelos caminhos da microestética
(como caminho de produgdo de singularidades e diferencas obijefivando discus-
sdes acerca das construcdes e desconstrucdes sobre o conceito de estética e sua
consequéncia no meio social) fazendo “desfilar” as ideias de Deleuze sobre dois
tipos de aulas: aulas palestras e aulas pesquisas. Pode-se destacar, no primeiro
fipo de aula, a historicidade das repeticoes de confeido e técnicas escolares e,
no segundo tipo, o convife & instigagdo, & inquietagdo, ao desbravar mundo que
deveria estar presente na escola, o filosofar. Propde que se coloque “abaixo”
a funcdo repetidora da meméria e inaugure a sua funcdo expansiva, para que
sejam possibilitados movimentos em torno do fluxo permanente de fransforma-
¢do, subjetividade, devir. Nesse ponto, o aufor debruga-se sobre o pensamento
dos autores Névoa, Ferrarofti e Peneau, Simondon, Josso, Foucault e Rolnik para
construir uma reflexdo sobre o estudo das histérias de vida especialmente para
associar ao processo de formagdo do professor, destacando as experiéncias
"chameiras" que produziram marcas no sujeito capazes de gerar um desmanchao-
mento e edificacdo de mundos.

O avanco para o campo da microestética vai possibilitando o clarea-
mento das discussdes no campo da subjefividade apresentados como estado de
forcas vitais, retornando & meméria, recortes da histéria como crénica da vida,
partindo para a compreensdo dos avangos continuos em consonancia com o
pensamento de Simondon, cuja expressdo identifica o ser sempre prenhe de
fransformagdo, por isso, mefaestavel. Dai, surge a dentncia a partir de lefreve,
que verifica a esfrutura social que impde o crivo dos quadrados, como abortiva e
reguladora das subjetividades, a fim de perpetuar o poder. O ator aponta entdo
para o pensamento de Deleuze e Guattari como uma proposicdo de forgas e
resisténcias em que a atualizacdo e as diferencas sdo produzidas copazes de
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emergir como territorio existencial de alteridade e subjetividade. Nesfe contexto,
a (constituig@o da) subjetividade é tomada aqui como processualidade; microen-
téfica; maquina autopoiética.

No capitulo quatro, utilizam-se exemplos de metdforas para melhor
explicitar que a producdo das subjetividades remete & indissociabilidade entre o
individual e o coletivo, j& que as metdforas precisam de reconhecimento coletivo
para fer existéncia enquanto arfefato cultural reproduzivel (e reproduzido) e de
identificacdo individual para serem confinuamente ressignificadas nas experién-
cias de “professoralidade”. Dessa forma, o autor busca caracterizar o uso da
mefdfora como estratégia critica para a possibilidade do seu uso como pressu-
posto de ressondncia, migrag&o conceitual ou confaminagdo, movimentos que
apontam para consideragdes acerca da histéria de vidas e identidades em movi-
mento e & memdria dos professores sujeitos de sua investigacdo, com vistas o
perceber a “estética da professoralidade”. Nesse momento, enfram em cena
algumas discussdes propostas por Aristoteles e Edgar Morin.

No quinfo e Ultimo capitulo, também o mais longo, a estética da professo-
ralidade deixa-se contemplar por inteiro, logo o leitor percebe que as framas que
foram discutidas até que aqui se chegasse, foram essenciais para o entendimento
de toda a obra. O autor revela, seus preceitos, entraves, angustias, escolhas,
diferencas. Numa narrativa poética, produz, com sensibilidade e leveza, uma
escrita sobre si num alto grau de plenitude enquanto ser que se estabelece no
caos da existéncia. Como um jogo de amarelinha, vai explorando a prépria esté-
fica da professoralidade em nuances de subjefivagéo enguanto sujeito cidaddo
do mundo. O enfoque na percepcdo da singularidade produzida a partir do
autoconhecimento; da meméria projetiva e da produgéo da diferenca é o que
permeia boa parte deste capitulo final.

Por tudo o que foi mencionado até aqui, esta obra, através de amplas
remissdes bibliogrdficas torna-se ferramenta para um viés reflexivo acerca da
reflexdo e produgdo de si. As duzentas e frinta e seis paginas fraduzem uma
proposta consistente de se vivenciar a teia incessante da produgéo das subjetivi-
dades enquanto movimento marcado pelo continuo devir, direcionadas a quem
quiser refletir sobre os modos de constituicdo de si em relagdo & sua formagdo
e oo comprometimento e papel responsavel em relacdo & alteridade subjacente
aos contextos educacionais em que estiver (se] inserin)do.
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General rules for publications in the Education in Question Magazine Normas

A Revista Educagdo em Questdo é um periédico quadrimestral do Centro
de Educacdo e do Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Publica artigos
inéditos de Educagdo resultantes de pesquisa cientifica, além de resenhas
de livros e documentos histéricos.

O arfigo em consondncia com o que prescrevem esfas Normas Gerais é
configurado para papel A4, observando as seguintes indicacdes: digi-
tacdo em word for windows; margem direita/superior/inferior 2,5 cm;
margem esquerda 3,0 cm; fonte Century Gothic no corpo 12, com espo-
camento entre linhas 1,5 cm. Nas citagdes (a partir de quatro linhas), o
espacamento ¢ simples e a fonte, 11.

O arfigo Inédito (portugués ou espanhol), enfre 25 e 30 laudas, deve
incluir resumo em portugués, inglés e espanhol em forno de 10 (dez) linhas
ou 100 (cem) palavras, com indicacdo de frés palavraschave em cada
idioma.

Ols) autor(es] deve[m) apresentar uma declaragd@o de que o artigo €, real
mente, Inédito.

Na primeira pagina, figurard o fitulo em portugués, inglés e espanhol,
anfes de cada resumo (negrito e caixa baixa), autorials), insfituicGo.

O titulo deverd conter, no maximo, 100 (cem) caracteres com espago.

Cada artigo poderd ter no méximo frés (3) autores; todos pertencentes a
grupos de pesquisas. Exigemse que, pelo menos, um dos autores tenha o
fitulo de doutor.

E exigido o fitulo de doutor para o autor cujo artigo ndo feve a participa-
¢do de outrem. Esse autor precisa, também, ser infegrante de um grupo de
pesquisa.

A titulag@o do autor, instituicdo, cidade da instituicdo, érgéo de lotagdo,
e-mail, grupo de pesquisa a que perfence devem constar no final do texto,
apds as referéneias.

10. Escrever o sobrenome dos autores citados no corpo do trabalho.
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11,
12.
13.

14.

15.

16.
17.

18.
19.

20.
21.

22.

Normas

Regisfror, nas referéncias, somente, os autores citados no Corpo do fexto.
Escrever o nome completo dos autores e dos fradutores na referéncia.

As notas devem ter cardter unicamente explicativo e constar no final do
fexto, antes das referéncias. Cada nota explicativa deverd confer, no
méximo, 400 (quatrocentos) caracteres.

A apreciagdo do artigo pelos pareceristas reside na consisténcia do resumo
(apresentando, necessariamente, objefivo, referencial tedrico e/ou proce-
dimento metodolégico e resultados); consisténcia inferna do frabalho (com
relagdo ao obijetivo, referencial tedrico e/ou procedimento metodoldgico
e aos resultados|; consisténcia do fitulo {com relagdo ao conhecimento pro-
duzidol; qualidade do conhecimento educacional produzido (com relagdo
& densidade analitica, evidéncias ou provas das afirmagdes apresenta-
das e ideias conclusivas); relevancia cientifica (com relag@o aos padrdes
de uma pesquisa cientifica); originalidade do trabalho (com relacdo aos
avangos da drea de Educagdo) e adequagdo da escrita & norma culta da
lingua portuguesa.

Caso necessdrio, o arfigo aprovado serd submetido a pequenas correcdes
visando & melhoria do texto.

Cada aufor(a) de artigo receberd um exemplar da Revista.

A resenha de trés a quatro laudas deverd vir com um titulo em portugués e
inglés (negrito e caixa baixa) e a referéncia do livro resenhado.

Cada resenha poderd fer no maximo dois (2) autores.

A apreciacdo da resenha reside na sua clareza informativa, critica e cri-
fico-informativa; apresentag@o do conhecimento produzido para drea de
Educagdo; consisténcia na exposicdo sintética do conhecimento do livio
resenhado; adequagdo da escrita & norma culta da lingua portuguesa e as
Normas da Revista Educacdo em Questdo.

Cada autor(a) de resenha receberd um exemplar da Revista.

O documento histérico deve vir acompanhado de uma apresentacdo em
forno de 7 linhas ou 100 palavras.

O artigo enviado para a Revista Educagdo em Questdo serd submetido &
apreciagdo do Conselho Editorial, que analisa sua adequagao s Normas

e & Politica Editorial da Revista e decide por seu envio aos pareceristas ou
sua recusa prévia.
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23. A politica de ética de publicacdo da Revista: i) obedece & Resolucdo n®
196/1996, do Conselho Nacional de Satde, que esfabelece as normas
regulamentadoras sobre pesquisas envolvendo seres humanos; i) procede
ao envio para ofs) autor(es) do parecer conclusivo do artigo.

24. A Revista Educagd@o em Questdo reservarse ao direito de néo publicar arti-
gos e resenhas de mesma autoria {ou em co-auforia) em intervalos inferiores
h& dois anos.

25. A Revisfa Educacdo em Questdo ficam reservados os direitos autorais no
focante a todos os artigos nela publicados.

26. Os artigos de recebimento continuo devem ser enviados pelo Sistema
Eletrénicos de Revistas (SEER), Portal de Periddicos da UFRN, site | http://

periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao.

27. O fluxo para envio do artigo no Portal de Peri¢dicos Eletrénicos da UFRN
pela primeira vez compreende: aba "Cadastro" (registrar todos os dados
solicitados tanto como autor e como leitor); aba "Pdgina do usudrio" (clica
no link "autor" e depois em "nova submissao'] para o envio do fexto do
artigo. A declaracao de ineditismo do artigo deve ser anexada no item
"Passo 4" (Transferéncia de documentos suplementares).

28. Cada nimero da Revista Educacdo em Questdo compreende de oito @
dez arfigos.

29. As mencdes de autores no texto subordinarse-do as Normas Técnicas da
ABNT — NBR 10520, agosto 2002. Exemplos: Teixeira (1952, p. 70);
(TEIXEIRA, 1952) e (TEIXEIRA, 1952, p. /1).

30. As referéncias, no final do fexto, precisam obedecer s Normas Técnicas

da ABNT, NBR 6023, agosto 2002. Exemplos:

Livro

AZEVEDQO, Fernando de. A cultura brasileira. 6. ed. Rio de Janeiro: Editora
UFRJ; Brasilia: Editora UNB, 1996.

Periédico

DISCURSO de posse do professor Anisio Teixeira no Instituto Nacional de
Estudos Pedagégicos. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de
Janeiro, v. 17, n. 46, p. 69-79, abr./jun. 1952.
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LOURENCO FILHO, Manuel Bergstrom. Antecedentes e primeiros tempos

do INEP. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. 42,
n. 95, p. 8-17, jul./set. 1964,

Tese e dissertacdo

ALMEIDA, Stela Borges de. Educacdo, histéria e imagem: um estudo do colé-
gio Antdnio Vieira através de uma cole¢do de negativos em vidro dos anos

20-30. 1999. 284f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 1999.

SOUZA, José Nicolau de. As liderancas comunitdrias nos movimentos de
educacdo popular em dreas rurais: uma "questdo” desvendada. 1988.

3171, Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Programa de Pos-Graduacdo
em Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 1988.

Monografia

MORERA, Keila Cruz. Grupos escolares — modelo cultural de organizagao
(superior) da instrug@o primaria (Natal, 1908-1913). Natal, 1997, 59 f.
Monografia (Especializagdo em Educagdo) — Programa de Pés-Graduagdo 251
em Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 1997

Trabalho apresentado em congresso

ARAUJO, Marta Maria de; MEDEIROS NETA, Olivia Morais de;
FIGUEIREDO, Franselma Fernandes. Oréculols) de vida terrena e post-
-mortem (CaicéRn, século XIX). In: CONGRESSO INTERNACINAL SOBRE
PESQUISA AUTO (BIOGRAFICA), 3; 2008, Natfal. Anais... Natal:
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 2008.

Entrevista
ANTONIO. Entrevista. Natal, 5 maio. 2010.

Artigo ou matéria de Jornal

CUNHA, Raira Mércia da; SANTOS, Nilzete Moura. Educacdo e familia.
O Estado de S. Paulo, Sao Paulo, p. 4, 15 set. 2013.
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Documentos eclesidsticos

FREGUESIA DA GLORIOSA Sant'Ana do Seridé. Termo de matriménio
de Ana Joaquina do Sacramento e Francisco Correia d'Avila. Vila Nova
do Principe, 1812. In: MEDEIROS FILHO, Olavo de. Velhas familias do
Seridé. Brasilia: Centro Gréfico do Senado Federal, 1981.

FREGUESIA DA GLORIOSA Sant’Ana do Seridé. Assento de ébito de
Caetano Barbosa de Aratjo. Vila Nova do Principe, 1842. In: MEDEIROS
FILHO, Olavo de. Velhas familias do Seridé. Brasilia: Centro Grdfico do
Senado Federal, 1981.

Testamento

SIVA, Caetano de Souza. Testamento. Caicd/Freguesia da Gloriosa
Senhora Sant’Ana, 1890. (Documento manuscrito de 22 de julho de
1890, sob a guarda do Laboratério de Documentacdo Histérica do Centro

de Ensino Superior do Seridé/LABORDOC — Caicd).

Testamentos e autos de contas

252

NASCIMENTO, Joaquina Maria do. Testamento e autos de contas. Vila
do Principe /Freguesia da Gloriosa Senhora Sant'Ana, 1850. (Documento
manuscrito de 20 de agosto de 1850, sob a guarda do laboratério
de Documentacdo Histérica do Centro de Ensino Superior do Serido/

LABORDOC — Caicd).

SACRAMENTO, Ana Batista do. Testamento e autos de contas. Cidade
do Principe/Freguesia da Gloriosa Senhora Sant’Ana, 1873. (Documento
manuscrito de 2 de outubro de 1873, sob a guarda do laboratério de

Documentagéo Histérica do Centro de Ensino Superior do Seridé/
LABORDOC — Caicd).

Legislacéo educacional, Constituigdo, mensagem governamental

BRASIL. Decreto n° 19.444, de 01 de dezembro de 1930. Dispoe sobre os
servigos que ficam a cargo do Ministério da Educag@o e Satde Piblica, e
da outras providéncias. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/arquivos/

pdf/d19444 pdf> Acesso em: 13 fev. 2013,
. Decreto n° 20.772, de 11 de dezembro de 1931. Autoriza o

Convénio enfre a Unido e as unidades da federacdo, para o desenvolvimento
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e padronizagdo das estfatisticas educacionais. Disponivel em: <http://
www?2 .camara.leg.br/legin/fed /decret/ 1930-1939/htm> Acesso em: 13
fev. 2013.

____ . Constituicoes Brasileiras (1934). Brasilia: Senado Federal e
Ministério de Ciéncia e Tecnologia, Centro de Estudos Estratégicos, 2001
(Ronaldo Poletti — Organizador, v. 3).

. Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil (10 de novembro de

Normas

1937). Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constitui-

cao/ .htm> Acesso em: 26 mar. 2013.

Decreto-Lei n° 868, de 18 de novembro de 1938. Cria, no Ministério
da Educacdo e Sautde, a Comissdo Nacional de Ensino Primério Disponivel
em: <http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/html>
Acesso em: 29 mar. 2013.

. Decreto-Lei n° 4.958, de 14 de novembro de 1942. Institui o
Fundo Nacional do Ensino Primdrio e dispde sobre o Convénio Nacional de

Ensino Primario. Disponivel em: <http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/
declei/1940-1949/ html> Acesso em: 25 mar. 201 3.

______. Constituicoes Brasileiras (1946). Brasilia: Senado Federal e
Ministério de Cigncia e Tecnologia, Cenfro de Estudos Estratégicos, 2001.
(Aliomar Baleeiro e Barbosa Llima Sobrinho — Organizadores, v. 5).

. Mensagem apresentada ao Congresso Nacional pelo Presidente
da Republica, Getilio Dormelles Vargas na abertura da sessao legislativa
de 1951. A educug&o nas mensagens presidenciais. Brasilia: MEC/INEP,

1987.(v. 1, 1890-1986).

: /\/\ensogem apresentada ao Congresso Nacional pelo Presidente da
Republica, Juscelino Kubitschek de Oliveira na abertura da sessao legislativa
de 1957. A educagdo nas mensagens presidenciais. Brasilia: MEC/INEP,
1987 (v. 2, 1890-1980).
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