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Editorial

Editorial
Editorial

VINTE E CINCO ANOS completam a Revista Educagéo em Questdo,
instituida na Reunido Plendria dos professores do Departamento de Educagdo
em 18 de abril de 1986. No dia 28 de agosfo de 1987, foi lancado em sesséo
solene o primeiro nimero, em plena vigéncia da Constituinte. VINTE E CINCO
ANOS da Revista Educagdo em Questdo, (sempre editada pela Editora da
UFRN — EDUFRN) muitas foram suas mudangas institucionais. Atualmente, per-
tence ao Centro de Educacao e ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacao
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. No primeiro semestre de
2000, tornou-se um periddico em vers@o impressa e eletrénica. A vers@o ele-
frénica, universalmente, permite a divulgacdo do conhecimento produzido,
fazendo com que professores e pesquisadores se aproximem numa corrente
crescente de interagdes académicas e cienfificas. A versdo impressa assegura
a politica de permuta, ou seja, a exposicdo de cada exemplar em bibliotecas
nacionais (/7) e em bibliotecas internacionais (10). Classificada, no Qualis/
Capes B1, enconfra-se indexada em sete bases de dados, sendo quatro nacio- 5
nais e frés internacionais, que & indica seu reconhecimento cientifico. E tanto
que, pelo site — www.webstats.motigo.com — procedemos & estatistica e &
localizagdo geografica dos acessos. Por exemplo, no dia 19 de dezembro
de 2011, a Revista Educacdo em Quesido foi acessada por pesquisadores
do Brasil (17.342 vezes), Portugal (220), Estados Unidos (79), Espanha (56),
Venezuela (37), Argentina (27), Franga (24), México (12), Colémbia (12),
Noruéga (10] e outros paises (295). Total = 18.114 acessos. Por fim, subme-
femos & avaliag@o para incluséo no Educ@ — periédicos online de Educagao
e metodologia Scielo — administrado pela Fundagao Carlos Chagas de Sao
Paulo. Desejamos & Revista Educagdo em Quesido, longevidade e vitalidade

semelhante & do seu aniversdrio de VINTE E CINCO ANOS.

Marta Maria de Aradjo

Editora Responsavel da Revista Educagdo em Questao
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A escolha profissional dos homens pela
docéncia na escola “priméria”

Professional choice of man for teaching in “elementary” school

Resumo

Este arfigo & um estudo comparativo sobre o
professor do sexo masculino que trabalha no
ensino publico primario do Rio de Janeiro -
Brasil e em Aveiro — Portugal. Pretendemos,
fundamentalmente, investigar os motivos da
escolha profissional desses professores que
enveredam por uma drea fipicamente asso-
ciada com o feminino. Para tal, analisamos
a justificativa de escolha profissional desses
professores, com base em questiondrios e
entrevistas que efetuamos com os mesmos.
Assinalamos que as representagdes associo-
das aos “atributos ditos femininos” exercem
grande influéncia na escolha profissional dos
professores do sexo masculino dado que a
porcenfagem de professoras primarias é alffs-
sima e a de professores primdrios muito baixa.
Entrefanto, demonstramos que o homem
pode escolher essa atividade por gosto e fer
sucesso, ou seja, que sdo individuos capazes
de exercer essa profissdo independente dos
preconceifos de género na educagdo.

Palavraschave: Professores do sexo mascu-
lino. Género. Escolha profissional.

Amanda Oliveira Rabelo
Universidade de Coimbra | Coimbra

Abstract

This paper is a comparative study about the
male teacher who works in the “elementary”
public education in Rio de Janeiro — Brazil and
Aveiro — Portugal. We infended, fundamen-
fally, o investigate the reasons of teachers’
professional choice who are engaged in an
area typically associated to women, for this
we analyze the teachers’ professional choice
from questionnaires and interviews that we
carried out with them. We nofe that the repre-
senfations of the affributes considered feminine
exert great influence on male ‘teachers’ career
choice, which have repercussions on the high
percentage of elementary female teachers
and in low percentage of male elementary
teachers. However, we demonstrate that man
can choose this activity for pleasure and suc-
cess and those individuals are capable of
doing their job regardless of gender prejudice
in education.

Keywords: Male teachers. Gender.

Professional choice.

Revista Educagéio em Questio, Natal, v. 41, n. 27, p. 06-37, jul./dez. 2011



Artigo

1. Introducdo

Pesquisar a opgdo docente dos homens que ingressam no magistério
publico & importante por ser esse espaco de vivéncia,/convivéncia educacio-
nal onde a maioria da populagéo é socializada. Dessa forma, este trabalho
mostra-se relevante ao promover discussdes centradas nas representacdes de
género que rondam o campo profissional da docéncia, mostrando que existem
outros femas e outras vozes que ecoam nas escolas, ou seja, individuos capo-
zes de exercer essa profiss@o por gosto e independente do seu sexo, mas que
tfambém sofrem com os problemas da docéncia.

Mostramos, neste artigo, que as motivacdes da escolha profissional
dos professores s@o influenciadas por fatores extrinsecos & profissdo (relaciona-
dos com o contexto dessa atividade, como a empregabilidade; rentabilidade;
necessidade de emprego e a falta de oportunidades; falta de opcao; a melhor
escolha possivel; entre outras) e por fatores infrinsecos & profissdo (como o gosto
pela profissdo e pela transmissdo de conhecimento; o gosto por criancas; o
busca quase utdpica da transformagdo da sociedade; a escolha motivada pelo
exemplo da familia, de um amigo ou de um professor; a escolha profissional
causada por desejo de liberdade e autoridade). Assim, enfatizamos a estreita 7
interligacdo nas narrativas e respostas, como também a preponderéncia de
uma sobre as outras (principalmente das influenciadas por fatores intrinsecos).

2. Objetivos

Toda a escrita que se segue apresenta os resulfados de uma investiga-
¢do centrada na figura do professor do sexo masculino que frabalha nas séries
iniciais do ensino fundamental no ensino publico. O que pretendemos com esta
investigacdo foi, fundamentalmente, compreender os motivos e as consequén-
cias da escolha profissional desses professores que enveredam por uma drea
fipicamente associada com o feminino.

3. Método

Realizamos entrevistas narrativas semiestruturadas com seis professores
escolhidos ao acaso dentre uma amostra de 209 professores do ensino piblico
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que responderam, anteriormente, a um questiondrio (objetivo e subjetivol, 60 do
Distrito de Aveiro — Portugal (AV-PT) e 149 do Estado do Rio de Janeiro — Brasil
(RIFBR)'. Tais dados permitiram a andlise da informacdo obtida e forneceram
dados mais amplos (pela categorizacdo, apreciacdo e quantificacdo das
esfatisticas e dos discursos escritos provenientes dos inquéritos), assim como pos-
sibilitaram situar as informacdes em vivéncias (nas narrativas de entrevistados).

A metodologia que utilizamos para abarcar os nossos objetivos foi ela-
borada a partir de um conjunto dos processos. Dessa forma, ndo separamos os
enfoques de investigacdo quantifativos e qualitativos; ao contrério, de acordo
com a proposta de Sampieri, Collado e Lucio {2006, preferimos um modelo
multimodal e misto de investigagcdo que converge fais enfoques aproveitando
as suas vantagens. Ou seja, optamos pela utilizacdo do método qualitativo
para obter uma maior profundidade dos dados, porque consideramos que
entre o individuo e o seu enforno hd uma relacdo dindmica, existindo um vin-
culo indissociével entre o subjetivo e o objetivo que ndo podem ser traduzidos
somente por nimeros. No entanto, ao mesmo tempo utilizamos a investigacdo
quantitativa com o fim de obter também dados mais gerais sobre a temdtica?.

Aproveitamos para explicar que esse recorfe espacial foi tomado e
escolhido como ponto central de discussdes e comparacdes com o intuito de
capfar diferencas e semelhancas entre esses dois locais®, nunca esquecendo
da influéncia da colonizacdo portuguesa sobre a cultura e a escola brasileira,
mas fambém destacando as caracteristicas locais como forma de perceber
que caminhos diferentes podem ser fracados e que esses dependem dos varios
condicionantes a que se s@o submetidos.

4 Resultados: razées da escolha profissional dos homens pelo magistério

Este trabalho teve como uma das questdes apreender a motivagdo
da escolha profissional dos professores, até porque, como destaca Galbraith
(1992), um melhor enfendimento das escolhas de quem opta por carreiras ati-
picas para seu género, pode servir de base para infervengdes e aumento do
alcance das opgdes profissionais consideradas pelos jovens, assim reduzindo
a segregacgao.

Os nossos entrevistados mostram, nas suas narrativas, varios aspec-
tos que foram importantes na sua escolha profissional; alguns extremamente
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E.

pessoais, oufros muito confextuais (histéricos, sociais e culturais). A associa-
¢do de varias motivagdes também foi encontrada junto da amostra estudada
quando perguntamos “quais foram as razdes da escolha profissional .

Consideramos importante destacar que poucos professores marcaram
apenas uma razdo para a escolha, sé 17% dos portugueses e 12% dos bra-
sileiros marcaram apenas uma razdo, a maioria de AV-PT (50%) marcou 2
opgdes e a maioria do RI-BR (34%) marcou 3 opgdes, mas existiram inqueridos
que marcaram até 8 opgdes. Esses dados indicam que, dificilmente, um s6
fator leva a uma escolha profissional; geralmente, sdo varios aspectos que
inferferem nessa opgdo®.

O Quadro 1 mostra a distribuicao das respostas dos inqueridos com relagéo a sua
escolha profissional.

Quadro 1: Razées da escolha profissional (%) AV-PT RJ-BR
Por gostar de ser professor 78,3 80,5
Por gostar de criangas 58,3 57,0
Pela tentativa de fazer mudancas na sociedade 20,0 51,7 9

Foi a melhor opgao dentre as existentes 21,7 23,5

Pela facilidade de insergcdo profissional 8,3 17,4

Por falta de opgao 1.7 54

Foi o curso para o qual obtive média de entrada 3,3 2,0
Pela facilidade de ascensdo profissional 0,0 2.7

Por ter tido um 6timo professor/a que lhe inspirou 13,3 20,1
Existe um(ou mais|professor/a na familia que lhe motivou 11,7 13,4
Foi influenciado pela familia a seguir esta carreira 6,7 10,7
Um/a amigo/a lhe sugeriu 1.7 40

Foi obrigado pela familia a seguir esfa carreira 1,7 0,7
Por gostar de exercer autoridade 0,0 1.3

Qutro 3,3 54

As andlises efetuadas indicam que a profissdo docente ndo é esco-
Ihida somente por fatores pessoais, proprios do individuo, pois sua escolha
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é permeada por varias influéncias sociais, que inferferem no sujeito desde o
seu nascimento®.

Fernandes (2004) também destaca que a escolha profissional ndo
é uma decisdo exclusivamente individual, mas vinculada a diversos fatores:
por isso, os professores podem ressaltar o gosto pela profissdo como principal
motivador para a opgdo pelo magistério, mas ndo deixam de desfacar outros
aspectos como influéncia da familia, questdes econdmicas, gosto por criangas
e um desejo de fransformar.

De acordo com Jesus (2002, p. 61-62), dentre os fatores de esco-
lha profissional (assim como de motivacdo), existem os fatores extrinsecos
(aqueles relativos ao contexto dessa atividade; sGo as motivagdes ativas ou
negativas, como a falta de opgdo, a melhor escolha possivel, entre outras) e
os fatores intrinsecos (aqueles que dizem respeito ao confetdo das tarefas
que o professor realiza na sua afividade profissional; sGo as mofivacdes afi-
vas e positivas de escolha profissional). Na sua andlise, s@o “[...] sobretudo
factores intrinsecos & actividode docente que mais influenciam a escolha desta
profissdo, nomeadamente o gostar de ensinar e de confribuir para o desenvol-
vimento dos alunos.”

Dos dados presentes no quadro, podemos inferir algumas observacaes
importantes para a compreens@o das motivacdes para a escolha profissional;
inicialmente, os fafores infrinsecos fambém foram os mais citados. O gosto pela
profissdo aparece com maior frequéncia nas respostas, ou sejo, a maioria
desses professores escolheu a profissdo porque gosta da mesma (78,3% dos
portugueses e 80,5% dos brasileiros). O segundo valor mais elevado (58,3%
dos portugueses e 5/% dos brasileiros| encaminhanos para uma “descoberta”:
homem também gosta de criangas (e porque ndo?). Isto significa que n&o sé
as mulheres sGo motivadas pelo “gostar de criangas” na sua escolha profissio-
nal, mas também os homens.

Ainda motivados por fatores intrinsecos, o terceiro valor mais sig-
nificativo na escolha pela docéncia enaltece a busca “quase” utépica da
transformacdo da sociedade (20 % dos portugueses e 51,7% dos brasileiros).
Contudo, ao verificar os inqueridos que invocam as pessoas que interferem
e influenciom nas op¢des de cada um, ou seja, que marcaram alguma das
opcdes exemplo de professor/a, influéncia da familia, ou sugestdo de
um amigo,/a, enconframos valores bem proximos: 29,9% dos portugueses e
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37,6% dos brasileiros (maior em AV-PT e menor no R]-BR). Além disso, ainda
que de forma minoritaria (ou pouco assumida?), algumas outras motivagdes
infrinsecas & profissdo como o desejo de autoridade fombém aparece como
motivacdo, bem como a liberdade de gerir o seu trabalho e por fer fido uma
experiéncia anterior como professor que o mofivou.

As mofivagdes extrinsecas associadas com questoes de empregabili-
dade, rentabilidade, necessidade de emprego e falta de oportunidades (o
magistério como melhor escolha possivel, a facilidade de insergéo profissional,
a falta de opgdo, a obtencdo de aprovacdo,/média de entrada para esse curso
e a facilidade de ascensdo, possibilidade de conciliar com outras atividades)
quando contabilizamos pelo menos uma dessas opgdes, elas também apare-
cem como importantes (seriam 28,3% dos portugueses e 35,5% dos brasileiros).

Queremos desfacar que, de forma geral, os dados indicam pouca
diferenca na escolha profissional enfre RIBR e AV-PT. As maiores diferencas
foram enconfradas nas opgdes “Pela tenfativa de fazer mudangas na socie-
dade” (31,7% superior no RIBR), “Por ter fido um 6timo professor/a que lhe
inspirou”, (quase 7% maior no RIBR), “Pela facilidade de insercdo profissional”
(fambém maior cerca de 9% no RI-BR).

11

5. Escolha da docéncia motivada por fatores intrinsecos a profisséo

Conforme mencionamos, os fatores intrinsecos sdo destacados em
varias investigagdes [CRUZ; DIAS; SANCHES; RUIVO; PEREIRA; TAVARES,
1988; BENAVENTE, 1990; ESTEVE, 1992, GONCALVES, 2000; JESUS,
2002) como sendo os mais referidos na escolha dos professores pela profis-
sdo. Esteve (1992) mostra que hé uma critica de que essas motivagdes para a
escolha da docéncia (principalmente o gostar de tratar de criangas, a vocagdo
e o desejo de mudar a sociedade] escondem, sob uma imagem idealizada, a
funcdo moralizadora que se pede e espera do professor. No entanfo, o autor
assinala a importancia de uma sele¢do inicial dos futuros professores baseada
ndo sb nas suas capacidades intelectuais mas também em critérios de motivar-
¢oes e de personalidade, para evitar o “mal-estar docente”.

Mas, como Gongalves (2000) aponta, hé uma relag@o de infercam-
bio enfre as fontes infrinsecas e extrinsecas da motivagdo, que pode levar um
individuo @ ndo procurar uma atividade ou profissdo intrinsecamente motivante,
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desde que sujeito a forfes razdes extrinsecas que ndo favorecam essa escolha
(como de natureza econémica, social, cultural). Ou seja, para os professores
marcarem que a sua escolha profissional tenha se dado por motivos intrinsecos,
provavelmente ou eles ndo tinham consciéncia dos fafores extrinsecos associar-
dos a ela, ou estes ndo foram considerados desfavordveis (muitas vezes frente
as outras opgoes que visualizavam), ou tal motivacdo intrinseca era tdo forte
para sobrepor os fatores negativos da mesma. Veremos, entGo, como essas
justificativas de motivagdes infrinsecas destacam-se nos discursos dos entrevis-
tados e inqueridos.

5.1 A escolha por gosto pela profisséo

Como ja referimos, a grande maioria dos professores entrevistados e
inquiridos na nossa investigagc@o marcaram que escolheram a docéncia por
gostar da profisséo (/8,3% em AV-PT e 80,5% no RI-BR). Nas justificativas
presenfes nas narrativas orais e escritas’, esse apreco relacionase com varios
aspectos, como destacamos anteriormente e conforme explica Gongalves
(2000) que esta se deve uma certa fradigéo sociocultural e @ um senso comum
que se traduzem na expressdo popular do “ter nascido para”, a que se junia,
no caso da profissdo docente, a ideia de prestag@o de um servigo ‘pessoal’ e
"humanitério’, que pressupde entrega e sacrificio.

Entrefanto, por vezes, descreve-se somente o gosto pela profissdo para
a escolha da profiss@o. Nesses casos, vérias justificativas sdo destacadas para
fal op¢@o. A importancia da profissdo docente & um aspecto ressaltado em
algumas respostas, o que demonstra que a visdo idilica da sociedade e da ins-
fitvicdo escolar que Névoa (1988) descreve como divulgadas principalmente,
a partir do inicio do século XX, ainda faz parte do discurso dos professores e
ainda leva muitas pessoas a escolher essa profissdo.

Nos inquéritos o “gosto pela profissdo” é relacionado muitas vezes®
com um “gosfo por estudar, por ensinar, formar, fransmitir e partilhar conheci-
mentos”, além disso o gosto por ensinar e pela profissdo aparece nas respostas
como sendo inerentes & profissdo. Nas narrativas da maioria dos nossos entre-
vistados, também percebemos que um grande apreco pela escola, por estudar
e por ensinar fambém é grande motivador da escolha profissional e do gosto
pela profisso.
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Catani, Bueno e Sousa (2000) consideram que o gosto pela escola/
educacdo [assim como as relagdes estabelecidas com os mestres e a ajuda
do pai, da mae, irmdos e de outras pessoas nas tarefas escolares) sGo cruciais
para o desenvolvimento das relagdes positivas ou negativas que posteriormente
os alunos passam a estabelecer com o conhecimento e com outros valores
relacionados ¢ atividode docente, o prazer/desprazer pela leitura e escrita, as
curiosidades, entre outros.

Como andlisa Alves (1997, p. 89), geralmente as pessoas que esco-
lhem a profissdo docente por gostar da profissdo e considerarem que &m
vocagdo para esta sdo as que possuem uma performance académico-secun-
daria mais forfe do que as que enveredam por outras carreiras, por isso &
preciso analisar “[...] a raz&o das aspiragdes pessoais de ingressar na profis-
s@o docente, ligadas tradicionalmente pelas teorias inatistas ou do dom, ao
problema da motivagdo inferior — vocagdo para a docéncia.” Nesse sentido,
é imporfante o papel das instituicdes de formagdo inicial no processo de con-
crefizar a aspirag@o do aluno, em proporcionar experiéncias agraddveis e
favorecer a preparagdo profissional.

Esse gosto pela profissdo acima de todas as outras possiveis motivar-
¢oes & predominante entre os nossos inqueridos e entrevistados. Dessa forma,
o gostar é destacado n&o sé como motivador da escolha profissional, mas
como necessario ao exercicio profissional docente (como também demonstra
CGongalves (2000). Um “gosto” que chega a ser considerado como inato ou
desde a infancia®. Tal inatismo apresenta-se, muitas vezes, no conceifo "voca-
¢d0”. No trabalho de Cruz (1988), a vocagdo ou escolha inicial pela docéncia
é apontada pela maioria dos professores em Portugal, independente de religido,
esfatufo social, segmento de atuacdo, o que foz questionar se estfamos em pre-
senca de uma multiplicidade de efeifos especificos e distintos para tal mofivagao.

Em primeiro lugar, tudo indica que essa “vocag@o” ndo seja necessa-
riamente inafa, pois, como explica Gongalves (2000, p. 304-305), o nimero
efetivo de vocagdes é muito menor do que aquele que uma andlise mais pro-
funda da problemdtica vem a revelar. Assim, podemos concluir que algumas
das vocagdes apontadas pelos professores ndo séo mais do que resultado
de fafores ambientais, exirinsecos & pessoa, e que a levam, com o passar do
tempo, a reconsiderar a sua posicdo. O autor chega a essa conclusdo porque,
no seu estudo longitudinal, algumas entrevistadas que se consideravam sem
vocagdo passaram a considerarse com vocagdo. Porfanto, provavelmente,
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essas se aufomotivaram no exercicio profissional, o que comprovam que a
vocagdo e a motivagdo profissional sdo “[...] processos fundamentalmente
construidos e que se modificam ao longo da carreira.”

Destacamos, ainda, que a escolha profissional motivada pela voco-
¢do e pelo amor ¢ foi duramente criticada. Schaffrath (2000, p. 15) resume
fais criticas a uma tentativa de desvelar o conceito de vocagdo, admitindo que
ele foi utilizado como mecanismo de legitimagdo do preconceito confra o sexo
feminino: “Trabalhar como professora e se sujeitar a uma baixa remuneragdo
fazia parte do perfil vocacional das mulheres.” Mas ndo s6, pois, como afirma
Ménica (1978, p. 211), esse conceito fambém foi ufilizado pelo Estado Novo
como legitimacdo da baixa qualificacdo dos professores: “Ao professor primé-
rio s6 se devia exigir “uma natural vocagdo para o ensino”. Apetrechédlo com
uma cultura geral era n&o apenas supérfluo como nocivo.”

Bruschini e Amado (1988) entrelagam as duas explicagdes ao mostrar
que a mistica do maternalismo extrapola o papel profissional e dificulta o equar
cionamento dos problemas da profissdo, pois o “amor” pode esconder falta
de competéncia técnica e de luta por melhores condicées de trabalho, como
também destaca Louro (1989). Entretanto, as autoras destacam que alguns
estudos consideram que o envolvimento afetivo talvez seja um dos principais
fatores para resultados positivos dentro das precariedades de suas condicdes
de trabalho'®. Assim, concluem ser necessdrio perceber que o magistério ndo é
uma vocagdo ou um “chamado” feminino, pois essa € uma profissdo que exige
solida formacdo pedagégica, esforco, dedicacdo, competéncia e espirito de
classe, que precisa, fambém, de boas condigdes de trabalho e remuneracdo
compativel. Somente entdo & possivel enfrentar a relacdo com os alunos com
afefo, mas sem o disfarce do amor e pleiteando salarios mais justos, afravés de
sua participagdo em seu 6rgdo de classe.

Manuel Sarmento (2000, p. 214-220) também analisa o conceito
nesse sentido; para ele, uma das representagdes construidas sobre os pro-
fessores primdrios que integram dominantemente o discurso politico sobre os
professores e as escolas, é a “metdfora missiondria” (que aparece mais em
Portugal durante o Estado Novo e no periodo de normalizagdo democrética,
mas n&o somente nestes periodos'!). Essa representagdo centra a agdo educa-
fiva nas qualidades morais do desempenho do professor, nos valores individuais
e na ordem moral. A profissdo é considerada um servico a que se adere por
"vocagdo”, cujos ganhos s@o de natureza espiritual, assim a “[...] gratificagdo

Revista Educagéio em Questio, Natal, v. 41, n. 27, p. 06-37, jul./dez. 2011



Artigo

moral do trabalho que realiza é considerada como o mais justo prémio a que
pode aspirar.” Tal metéfora é geralmente acompanhada de modos de desquo-
lificacdo profissional e de proletarizacdo, como na diminuig@o do salario e na
afribuicdo de um estatuto idéntico ao dos assalariados menos qualificados. No
entanto, fal desvalorizagdo ndo significa que n&o haja discursivamente uma
sobrevalorizacao simbdlica do frabalho educativo, simplesmente se o professor
é um missiondrio ou apdstolo sua recompensa ndo é “ferrena” (que poderia
até significar perdig@o), é no Reino dos Céus, ou seja, a valorizacdo social
(simbdlica) da profissao é associada com a tutela moral redutora da autonomia
e na ameaga implicita.

Assim, Alves (1997) pontua que é excessivo falar de “vocagdo
docente”, como se ouve frequentemente (com o fom mefaféricoreligioso asso-
ciado a esse conceito), pois, quando enfra na profissdo docente, ndo se entra
em uma religido e pode-se continuar a levar uma vida absolutamente normal.
Mas, em confrapartida, é necessario possuir uma fé suficiente, uma crenga no
que se vai fazer.

Jesus (2002, p. 33-34) destaca ser imporfante compreender que o
esteredtipo de se considerar que o espirito de missGo deve estar na base da
escolha da profissdo docente e ndo o salario (até porque a vocagdo pedagd-
gica foi por muito fempo associada a uma vocagdo sacerdotal], pode ser um
dos fafores (dentre outros) da baixa remuneracdo da profissdo, pois as profis-
sdes para os quais & considerado necessdrio ter um “espirito de miss@o” sdo
normalmente mal remuneradas. No entanto fambém questiona se “[...] serd
impossivel conciliar o desempenho da profissao docente, de forma motivada e
com espirifo de miss@o, com o reconhecimento deste esforco, nomeadamente
através de uma remuneragdo mais justa.”

Martins (1991, p. 86-87) faz outra critica ao conceito de vocagéo;
o autor explica que a necessidade de resolver situagdes disfuncionais na edu-
cacdo e no mercado de trabalho “[...] t&m levado a que a orientacdo se faca
no sentido de impor ao individuo determinados caminhos de acordo com as
necessidades da sociedade ou mais particularmente dos empregadores |...]",
em um processo onde os estudantes adquirem um conhecimento de qual a
sua situagdo real face o sistema possivel das escolhas (e de empregol, ou
seja, visa que o jovem se conhega, que conhega o sistema de possibilidades
existenfes (onde os cursos desprestigiantes sdo exaltados como faceis de con-
seguir emprego e a sua funcionalidade), os constrangimentos exteriores e que
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este aprenda a fomar decisdes. Nesse processo, uma outra situagdo comum
é a definicdo de "vocagdes individuais” e lhes fazer corresponder uma deter-
minada posicdo social. Ou seja, esses cursos a que se associa a necessidade
de vocacdo sd@o os cursos de menor estatuto social. Para tanto, a “vocacdo”
aparece como um discurso para direcionar jovens aos cursos adequados & sua
posicdo social, visando que existam profissionais para fais profissdes.

Contudo, concordamos também com Almeida (1998, p. 83-84) que
defende que a critica em forno da vocagdo e do amor precisa ser repensada
para ndo impor ao magistério o jogo da opress@o e da discriminagdo sexual,
para levar em considerag@o n&o mais o sujeito universal, assexuado, passivo
e Unico, mas “[...] redescobrir o detalhe, a nota dissonante, a pluralidade das
esfruturas sociais e atores que nela fransitom.” Ao criticar e desqualificar a
escolha por vocag@o, atribuem-se ao docente papéis de passividade receptiva
a motivagdes extrinsecas e ignorase a possivel verdade que possa esfar escon-
dida no discurso afefivo, ignora-se a/o professor/a como sujeito histérico
regulador do seu destfino, que efetua escolhas deferminadas pela concretude
da sua existéncia e pelos seus desejo pessoais.

Enfim, é preciso ter amor e apfiddo pela docéncia, mas ¢ indispen-
savel que os professores sejam conscientes das consfrugdes sociais sobre as
representagdes de vocagdo e amor pela docéncia: que elas ndo séo inatas e
podem ser consruidas; da associagdo dessas com a desvalorizagdo financeira
e académica da profissdo; da infegracdo dessa com a feminizagdo/ afasta-
mento dos homens desfa profissdo (baseada na falta de aptiddo destes); na
manuten¢do das posicdes sociais.

5.2 Homem também gosta de criangas! Por que ndo?

O gosto por criangas € a razdo de escolha profissional do homem
pela docéncia que aparece em segundo lugar nos inquéritos'?. Esse dado nos
permife verificar que esta ndo & uma das Gltimas motivagdes do homem para
escolher a docéncia; ao confrario, diferentfemente do que divulgam algumas
representacdes que circulam na sociedade, os homens também gostam de
criangas e querem lidar com elas no seu exercicio profissional.

Geralmente associada com o gosto pela profissdo ou com a
possibilidade de fransformacdo, as narrativas dos nossos entrevistados e
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dos nossos inqueridos'® mostram que muitos deles consideram o “gostar de
crianca” como estritamente necessdrio para o exercicio da docéncia. Mesmo,
na maioria das vezes, relacionando este “gostar” com outros aspectos, ele
ndo deixa de ser imprescindivel e € um dos principais fatores que motivam
essa opcdo profissional. Como dizia Paulo Freire (1997, p. 18), “[...] ndo é
possivel ser professora sem amar os alunos — mesmo que amar, s6, ndo baste
— e sem gostar do que se faz.”

Ha muitas crificas em torno dos discursos docentes quando se refe-
rem & dimensdo afetiva do trabalho do/a professor/a (principalmente da
professora). Almeida (1998, 206-207) questiona “Que qualidade é essa que
se exige para a educagdo escolar, sem levar em consideragdo que essa é
desenvolvida por seres humanos, num processo interativo do qual nGo pode-
riam eximirse os senfimentos, os afefos, as escolhas ditadas pelo desejo?”.
O discurso afefivo'* é acusado de desvalorizar o magistério, mas, como &
demonstramos anteriormente, ele j& era desvalorizado antes dessas represen-
tacdes circularem.

No entanto, destacamos que ndo basfa gostar de crianga para estar
apto a lecionar. Pontuamos que, talvez, esse olhar ingénuo faga com que a
profiss@o seja tGo desvalorizada, ndo s6 aos olhos dos governantes, mas aos
olhos dos pais e das maes que deixam seus filhos na escola. Ao mesmo tempo,
o gosfar de crian¢a e da profisséo é um aspecto importante da profisséo
docente, embora concluamos que é necessdrio muito mais do que isso para um
profissional ser “bom” ou competente no que faz.

Almeida (1998, p. 83) constata, ainda, que co se investigar o uni-
verso docente normalmente destacam-se os questionamentos feitos acerca das
escolhas [...] com o objetivo de desvendar, nas respostas das professoras, o
senfido e o significado de conceitos como vocagdo e missdo, que aparecem
traduzidos também, grosso modo, pelo gostar de criancas ou achar impor-
fante ser professora.” O raciocinio desqualificativo passa a ser utilizado [...]
ignorando a possivel verdade que possa estar escondida no discurso afefivo
da professora.” Enfim, hé& que se pensar se ao valorizar o afeto, o gosto por
criangas, a vontade de ensinar, a solidariedade como atributos essenciais para
o exercicio docente “[...] hé& que se pensar que o discurso ¢ real e ndo ficticio,
que esfe vem do seu infimismo como ser humano e ser feminino, e até da pré-
pria projec@o do amor materno.”
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Apesar desse discurso afetivo ser interligado socialmente ao feminino,
principalmente quando se frata de gostar de criangas, acreditar que sé as
mulheres fazem escolhas motivadas por afeto e por gostar de criangas é um
erro. Como Almeida (1998, p. 82) afirma, os [...] homens também sGo pro-
fessores e cuidam da familia, porém raramente sdo descritos nesses afazeres,
como se tal fato devesse permanecer oculto.” Percebemos que os homens exal-
fam, nas suas explicagdes, a sua facilidade para lidar com os “pequenos”:
a paciéncia, o amor, a possibilidade de ajudélos a crescer e, também, de
aprender com eles.

Carvalho (1998, p. 9) descreve que alguns dos seus entrevistados
(professores primarios do sexo masculino) alegaram razdes ideoldgicas ou
religiosas para sua escolha pelo magistério junto a criangas e que eram envol-
vidos, emocionalmente, com as criangas, queriam ser uma espécie de “paizéo
da criancada”. Ainda consideraram que o professor deve ter o “seu lado
maternal muito bem desenvolvido”, para darse bem junto aos menores, “pois
a afefividade é muito imporfante”. Mas essa afefividade, maternidade, gosto
e o envolvimento com as criangas [caracteristicas que remeteriam ao modelo
de feminilidade hegeménico) eram justificadas como parte de suas opgdes
ideologicas e, dessa forma, infegradas a sua propria masculinidade. Eles se
apropriavam e defendiam a ideia de vocagdo (o associada & feminizagdo do
magistério), mas, ao mesmo fempo, eles a ressignificavam. Embora continuas-
sem a considerar a relacdo com criangas como parte da feminilidade, aspectos
dessa feminilidade parecem acessiveis aos homens; dessa forma quebra-se “[...]
de forma inovadora, a superposicdo que predomina no senso comum entre
feminilidade e mulheres, masculinidade e homens e caracteristicas femininas
s@o atribuidas a homens sem que sua masculinidade seja posta em quest@o.”

Como Galbraith (1992) também percebeu na sua investigagdo,
que os homens em ocupagdes ndotradicionais (enfermeiros e professores pri-
marios), deram mais importancia ao relacionamento na sua carreira, o que
evidencia que os homens podem expandir suas opgdes de papéis sexuais pela
adicdo de dimensdes na sua vida que ndo s@o vistas como papéis tradicionais
masculinos em vez de abandonarem sua masculinidade. O autor mostra que,
se a mulher pode manter sua perspectiva feminina e ter beneficios de uma car
reira masculina, os homens fambém podem reter sua perspectiva masculina e
adicionar dimensdes dos componentes fradicionalmente femininas & sua expe-
riéncia ocupociono| (como comunicacdo e fatores de relacionamento).
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As narrativas e a grande quantidade de respostas nos inquéritos
por questiondrios que recolhemos possibilitom analisar que as questdes de
género tém se modificado (pelo menos um pouco) na nossa sociedade, pois
os homens demonstram a sua sensibilidade, paciéncia sem medo de serem
estigmatizados.

5.3 Mudar a sociedade e as criangas — uma utopia educacional?

O terceiro valor mais significativo na escolha pela docéncia enaltece
uma busca de fransformacdo da sociedade, justificada na possibilidade de
mudar o mundo a partir “do seu futuro” (as criancas), na prépria fransformao-
¢do da vida dessas criangas e das desigualdades, motivando-as e oferecendo
oportunidades de informagdo. Williams {1995) também descreve que as pre-
ocupacdes sociais motivaram muitos dos seus respondentes que foram atraidos
a “ajudar ou servir”.

Conforme aconteceu anteriormente com o gosto pela profisséo e pelas
criangas, a motivagdo da escolha profissional para proporcionar transforma-
coes gerclmente veio associada a outras motivacdes. No entanto, foi a que
feve a maior porcentagem de respostas escritas que justificavam essa motivagdo
na escolha profissional nos inquéritos (25% dos inqueridos do RI-BR e 15% dos
inqueridos de AV-PT), nessas insurgem aspectos como: a crenga na educagdo
e na profissdo docente como potencializadora de mudangas sociais (as vezes
como a Unica via ou a mais importante nesse aspecto) tanto na sociedade
quanto na vida das criangas, promovendo igualdade, criticidade, cidadania,
solidariedade, ajuda ao préximo, honestidade, entre outros aspectos.

Conforme indica Alves {1997, p. 88, verificamos o peso da vertente
alfruista na decis@o de opgdo pelo ensino, podendo ser resumida no desejo de
ser (fil, de contribuir para o beneficio da humanidade, em trabalhar com gente
e fornecerlhe um servico (no sentido moral) e uma fonte de estimulo (estimulante
de crescimento pessoal).

Sarmento (2000 denomina essa representag@o que associa o
professor a um agente da fransformagdo social de “metéfora militante”. Tal
representacdo é mais usada nos periodos de grandes fransformagdes sociais
(em Portugal ela aparece mais na 19 Repiblica e no inicio do pds-25 de Abril),
mas os professores fambém podem assumir para si essa representacdo de
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agentes de transformacdo e de militantes da educagdo. Nesse caso, o profes-
sor primdrio é o combatente de uma causa hisforicamente situada; ele ndo fem
profissGo, abraca uma causa; € o cenfro da esperanca de redencdo social; faz
da educagdo o espago mitico da mudanca social.

Destacamos, enfrefanto, que essa foi a opgdo profissional na qual
enconframos as maiores diferencas entre o RI-BR e AV-PT (com uma porcento-
gem 31,7% superior no RIBR). Por que seré que houve essa grande diferenca?
Serd que os portugueses abrandaram a crenca nas potencialidades de
mudanca da educacdo?

Stoer (1982) explica que, em Portugal, tal concepgdo do professor,
como agente de fransformagdo social, foi ufilizada pela esquerda de Portugal,
desde o 25 de Abril de 1974, mas o problema é que ela foi baseada numa
nogdo de prdtica que rejeita o teorismo da “cultura académica”, assim as
prdticas do professor voltavam-se a uma “educagdo cenfrada na crianga”, sem
fransmitir o capital cultural “burgués”. Para o autor, em vez de desafiar a estru-
tura social existente, a “educacdo centrada na crianca” meramente fornece a
legitimag@o da reprodugcdo dessa mesma estrutura social (acreditar que a cul-
tura ocidental & irrelevante para as classes frabalhadoras € confirmar a escola
como hegemonia para o sfatus quo), pois os professores, inevitavelmente,
recorrem a métodos que originam formas de hierarquizacdo e diferenciago.
O autor baseiase em Gramsci para defender que ndo pode haver educagdo
sem instrugdo, pois esse processo impede os alunos de fer acesso ao possivel
processo em que a hegemonia no mundo das ideias poderia ser alcangado. A
educagdo forece as ferramentas para que o individuo se torne, criticamente,
ciente da sociedade em que vive, o que é essencial para obter a mudanga
social [que n&o é simplesmente a negagdo de tudo que se passava antes, mas
pode articular o que é de bom do anterior).

Talvez a consciéncia das limitagdes da crenca na potencialidade de
fransformacdo da escola tenha levado a uma incredulidade da mesma por
parte dos professores. Como explica Névoa (1988), o inicio do século XX era
um fempo de muitas cerfezas e uma crenga quase ilimitada nas potencialida-
des da escola, um tempo de crencas algo ingénuas, algo simplista, sobre o
papel da escola e dos professores. Nesse periodo, os professores senfiam-se
bem com eles proprios e eram capazes de minimizar algumas das insuficién-
cias do seu estatuto econdmico e profissional, provavelmente porque estavam
seguros da alfa missdo social que lhes era confiada (onde a escola detinha
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o conhecimento). Entrefanto, na sociedade atual o autor demarca que essas
ideias ndo t&m mais senfido. Isso fem levado os professores a uma reflexao
sobre o seu trabalho educativo.

Para Noévoa, os fempos sdo outros, assim como também sdo outras
as realidades da profissdo docente. A escola ndo pode mais ser considerada
a Unica instituicdo onde se d& a educagdo das criangas, mas, nem por isso,
as tarefas da vida profissional do professor sGo menos importantes, e menos
"apaixonantes”, do que antes. A fungdo principal do professor nas sociedades
confempordneas ndo é a fransmissdo e a difusdo do saber, mas antes a prepo-
ragdo das criangas para uma apropriacdo crifica desse saber. Dessa forma,
e de acordo com Névoa (1988, p. 14-16) [...] os professores ndo podem
mudar tudo, mas podem mudar alguma coisa. E esta alguma coisa poderd ser
um dia ‘coisa importante'”.

Assim, a reflexdo sobre o novo papel do professor e a sua sensagdo de
perda de estatuto, que Névoa apresentou, pode ter abalado a crenga na promo-
¢do da mudanga pela educacdo do professor em Portugal; contudo, 20% dos
inqueridos ainda justificaram que a sua escolha profissional foi mofivada pela
fransformacdo da sociedade, este ainda é um nimero grande de professores.

Enfim, serd que mudar a sociedade pela educacdo é possivel ou 21
é somente uma utopia® Nesse sentido, concordamos com Freire (1997, p.
35-36) quando diz que “E bem verdade que a educagdo néo é a alavanca da
transformacdo social, mas sem ela essa transformacdo ndo se da.” Acreditar
que “somente” com a educagdo mudaremos a sociedade é uma ilusGo, mas
como a fransformacdo social ndo se dé sem a educagdo, a educagdo pode
sim promover uma mudanca (com o auxilio de outros fatores).

Mas isto ndo é facil, Freire (1997, p. 47) também nos descreve que
ndo basta querer mudar o mundo, é preciso aprender a saber querer, a lutar
politicamente com fdticas adequadas e coerentes com os nossos sonhos estro-
tégicos. O que ndo dd é para nada fazer diante dos terriveis descompassos
que nos marcam: “[...] tudo o que se puder fazer com competéncia, lealdade,
clareza, persisténcia, somando forcas para enfraquecer as forcas do desamor,
do egoismo, da malvadez, & importante [...]", o que inclui a prdtica docente'?,
mas ndo se limita a ela.

Para Freire [1997), é necessdrio desmascarar a ideologia do discurso
neo-liberal /“modemizante” que tenta convencernos de que a vida é assim,
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que os mais capazes organizam o mundo e os menos, sobrevivem. E que
essa “conversa” de sonho, utopia, mudanga radical, sé atrapalha a lida dos
que realmente produzem, se deixarmo-los trabalhar em paz (sem franstorndéos
com os nossos discursos sonhadores), um dia se terd uma grande sobra a ser
distribuida. Por isso, os professores ndo sdo puros especialistas da docéncia,
precisam ser militantes politicos, porque a tarefa docente implica seriedade e
competéncia no ensino dos confeddos, mas, sobretudo, exige o compromisso
e engajamento em favor da superagdo das injusticas sociais.

5.4 A interiorizacéo de modelos: familiares, de amigos e de professores

Segundo Pardal e Martins {2006), as escolhas profissionais dos
alunos s@o marcadas pelas representacdes mais fipicas do seu grupo, por
isso as pessoas préximas inferferem e influenciom nas opgdes de cada um.
Percebemos, nos inquéritos, que a escolha é fortemente influenciada por seus
entes proximos: um exemplo de professor/a, a familia (ou o exemplo da fami-
lia), ou um amigo/a'®.

Nas entrevistas e inquéritos, percebemos que o fato de ter tido um
bom professor marca os inqueridos/entrevistados e exerce grande influéncia
para a escolha da profissdo docente!”. Somente um dos nossos entrevistados
ndo narrou fer influéncia de um professor na sua escolha. Professores que dei-
xam inclusive as suas marcas nas escolhas de atuacdo pedagdgica, como
exemplos a serem seguidos.

Alegria, brincadeira, seriedade, dogura, mansiddo, dedicacéo,
diferenca, amizade, incentivo: caracteristicas veneradas nos seus professores
predilefos que passam a ser caracteristicas desejadas para si. Incentivos e
modelos que influenciam na escolha profissional e também na atuagdo profis-
sional. Como Kenski (1997, p. Q4] descreve, o aluno tem os mais variados
esfilos de “professores” durante toda a histéria de vida escolar, muitos foram
esquecidos, mas outros foram “[...] definidores, nortearam caminhos e escolhas
pessoais e profissionais, fornaram-se modelos, mitos, lendas.”

Jesus (2002), baseado em estudos feitos nos EUA, mostra que os
professores considerados “exemplares”!'® foram influenciados pela elevada
motivacdo percebida em professores que fiveram papel significativo na sua
educagdo ("professoresmodelo”). Essa identificagdo influenciou-os na escolha
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da profissdo e continua a influenciélos no desempenho profissional, procu-
rando fransferir para os alunos entusiasmo e o gosto pela docéncia. Assim, ele
considera que o exemplo fornecido por antigos professores motivados é um
dos fatores relevantes para desenvolver o projeto de seguir a profissdo docente
e exercéla de forma empenhada e com entusiasmo (por isso a motivagéo dos
atuais professores é fundamental, tanto para motivar os seus alunos para estu-
dar, como para que estes Gltimos se identifiquem e admirem o seu entusiasmo,
desenvolvendo o projeto de seguir o oficio docente.

Esses modelos de professores, como demarcam Catani, Bueno e
Sousa (2000), influenciam também a concepgdo do que é ser um bom ou
mau professor, pois essas represenfacdes sdo calcadas principalmente nas suas
proprias experiéncias como alunos. Esta experiéncia pode ser imbuida de frus-
fracdes e, também, de sentimentos de prazer e admiragdo por um docente e
pelo seu frabalho que influenciom a percepgdo das modificagdes operadas em
si mesmos, de formas confraditérias, ou marcando um jeito muito especial de
ser professor.

Quanto & questdo de género que pode brotar dessa admiragéo dos
"professores modelos”, Galbraith (1992 conclui, na sua investigagdo nos EUA,
que 16% dos professores primdrios fiveram a escolha da carreira influenciada 23
por um modelo masculino na educag@o precoce, encontramos somente 2 pro-
fessores (um inquerido e um enfrevistados), ambos em AV-PT, que marcaram a
importancia desse referencial masculino. Podemos considerar, como Favero e
Salgado (2006) assinalam, que hd uma articulagéo entre as representagdes
das dreas de conhecimento e as representagdes de género, o que traz uma
séria implicacdo para a questdo das escolhas profissionais de homens e mulhe-
res. Assim, ver homens na docéncia primdria pode influenciar outros homens a
escolheram tal profissdo.

Apesar de os professores serem os mais citados como individuos
influenciadores para a opcdo profissional, eles ndo sdo os tnicos. Outras pes-
soas fambém exercem grande motivacdo, e, como demarca Esteve (1992),
uma caracteristica tipica da opcdo profissional pela docéncia ¢ a de ela ser
bastante influenciada pelo contexto familiar, Assim, os professores também des-
tacaram a influéncia de: alguém na familia que queria ter sido professor, ter o
incentivo da familia ou dos amigos.
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Williams (1995) descreve que, na sua investigacdo, muitos homens
em ocupagdes fradicionalmente femininas enconfram a carreira através de um
amigo ou parente, que lhe ddo a ideia, mas as preocupacdes com tempo e
dinheiro sdo decisivas para enfrar nesses campos.

Enfim, como Moita (1995, p. 138) expde, diversos espagos de vida
(como o espaco familiar e social) “[...] podem ser um ‘limite’, um ‘contributo’,
um ‘acessério’, em relacGo a vida profissional. Mas se esses “papéis” podem
ter um carécter dominante, pelo menos, em certas etapas da vida, nunca s@o
exclusivos. N&o t&m um cardter unidimensional.” Ou seja, os grupos a que os
individuos perfencem podem interferir e ser cruciais, por exemplo, para uma
escolha profissional, mas n&o sdo Unicos, nem determinantes, pois percebe-
mos, nos inquéritos e entrevisfas, que varios fatores interferem.

5.5 Op¢oes minoritarias para a escolha profissional

Ainda que de forma minoritéria, ou pouco assumida, também foram
demarcadas outras opcdes de escolha pela docéncia (3,3% dos inqueridos
de AV-PT e 5,4% do RI-BR marcaram outras razdes para a sua escolha profis-
sional). Dentro dessas opgdes ndo t@o frequentes, aparece a motivagéo pela
liberdade de gerir o seu trabalho, o fato de ter tido uma experiéncia anterior
como professor que o motivou, bem como o desejo de exercer autoridade

(1,3% dos professores do RI-BR e nenhum em AV-PT).

Tais opgdes, apesar de minoritérias, como refere Esteve (1992,
ndo deixam de ser igualmente interessantes as mofivagdes menos preferidas.
A “liberdade” aparece como principal motivagdo da escolha pela docéncia
somenfe em um inquérifo.

Esteve (1992) mostra que tal opgdo é mais escolhida quando surge
como item de escolha multipla e, muito menos, quando surge como pergunta
aberta. Isso acontece porque a tendéncia é de responder aos inquéritos
escolhendo as respostas mais préximas do esteredtipo do professor ideal. A
liberdade e autonomia na docéncia sdo defendidas por varios aufores, mas
sabemos que, na educacdo, apesar de muitas conquistas, elas sdo limitadas.

De acordo com Névoa (1989, p. 454-455), assinalamos que na
docéncia a [...] autonomia constrdise pela acgdo colectiva de um corpo pro-
fissional e obriga & ocupagdo de novos espagos de poder e de infervencdo
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[...]", ou seja, a autonomia dos professores ndo significa que “cada um faz
o que lhe apetece”, pelo contrario, a autonomia produtiva ndo deve ser indi-
vidual, ela exige a criagdo de uma solidariedade profissional. O sentido da
autonomia parece conter tensdes e ambiguidades, mas fambém é uma forma
de poder, conforme explicam Fonseca e Aratjo (2007), presente na libertacdo
da opressao.

Alguns professores citaram como principal motivagéo para a sua
escolha o fafo de ter exercido alguma atfividade docente anterior — néo s6
na instituic@o escolar, mas também no exército ou com aulas particulares de
explicag@o. Um dos nossos entrevistados (AV-PT) exerceu a docéncia em edu-
cacdo musical, gostou de lecionar e acabou o curso de professor de 1° CEB
para adquirir mais conhecimentos e ministrar aula fambém nesses anos. Alguns
inqueridos fambém mostraram que o exercicio dessa atividade contribuiu para
que eles adquirissem gosto e optassem pela profissGo docente (6,6% de AV-PT e
2% do RI-BR). Para esses homens que tinham dévidas sobre a docéncia ou que,
nem sequer, pensavam em tal atividade (uma drea que ndo era tdo divulgada
para homens, como outro entrevistado, do RIBR, nos apontou), muitas vezes a
escolha foi fardia e a prdtica foi o estopim para essa descoberta/afirmacdo (o
que também é destacado por CARVALHO, 1998; CATANI; BUENO; SOUSA,
2000)'.

A opgdo pela docéncia para exercer a autoridade nos inquéritos foi
marcada somente por dois professores do RIF-BR?, mas, nas suas jusfificativas,
ndo deixaram muito claro esse gosto. Seré que eles ndo desejam assumir essa
preferéncia® Pode ser que sim, mas acreditamos que, por mais que essa seja
uma caracteristica socialmente atribuida ao homem, ela ndo ¢ tGo importante
para a escolha profissional.

6. Fatores extrinsecos que fazem da docéncia a melhor op¢éo

As motivagdes de escolha profissional associadas com questoes de
empregabilidade, rentabilidade, necessidade de emprego e falta de opor
tunidades?', quando contabilizamos, pelo menos, uma dessas opgdes, elas
também aparecem como importantes (fafo referido por 28, 3% dos portugueses
e 35,5% dos brasileiros). Além disso, quatro dos nossos entrevistados demons-
fraram esses aspectos nas suas narrativas, ou seja, a viabilidade financeira
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também conta para eles, bem como as oportunidades que sdo apresentadas &
vida de cada um: facilidade de insercao no curso, um curso barato, proximo,
facil e rapido de conseguir emprego.

Como expde Williams (1995), os campos fradicionalmente femininos
para os homens sdo barafos e sdo altemativas de carreira mais confiaveis
que os campos masculinos; assim, uma andlise de custo e beneficio convence
que sdo razodveis substitutos. Abreu (2002) também conclui que o pequeno
aumento do indice de homens que ingressaram na Escola Normal no final da
Ultima década e o aumento da procura pelos concursos piblicos para profes-
sores primdrios, estdo mais relacionados ao desemprego crescente no pafs do
que ao desejo de ensinar para criangas.

Pincinato e Bueno (2008) apontam, no seu estudo, que praticamente
todos os seus entrevistados, ao completarem os seus estudos ginasiais, tinham
como Unica opgdo possivel ser professor, pois precisavam ajudar nas despesas
da casa ou assumir, a partir daquele momento, as préprias confas.

Todavia lembramos que os professores da nossa investigagdo geral-
menfe associaram essas questdes de emprego, rentabilidade e viabilidade
financeira a um gosfo pela profisséo, ou seja, essa escolha néo foi somente
guiada por questdes econdmicas e sociais (pois sendo eles poderiam fer feito
outros cursos técnicos, por exemplo).

Nos inquéritos, as vicissitudes da vida, e as questdes econémicas e
sociais que se apresenfam aos professores aparecem fambém como impor-
fanfes nas justificativas dos professores. No RI-BR, a escolha pelo curso de
formac@o de professores também aparece como:

e amais acessivel, a melhor ou Unica disponivel (principalmente fora

dos grandes centros urbanos);

* a que permitia maior, melhor, mais facil empregabilidade (ainda
maior fora dos grandes centros urbanos| do que outras possibili-
dades, principalmente quando comparada com a rentabilidade??
e carga hordria de trabalho (que também permite o exercicio de
outras atividades, pois a carga hordria de trabalho mais comum
dos professores no Brasil & entre 4 e 5h didrias);

e o fato de o curso possibilitar estabilidade e ascensdo profissional;

® porisso, afalta de opcdo ou melhor opcdo disponivel é destacada.
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Por vezes, as respostas dadas citam mais de um desses fafores: a
facilidade de obter emprego, de poder fazer um curso profissionalizante ou
uma graduagdo, de conseguir estabilidade e a seguranca que a situagdo de
funciondrio publico concede (o que também é destacado por Esteve (1992)),
a falta de recursos para fazer outro curso, a maior afinidade por esse curso do
que por outros disponiveis (sendo uma das opgdes que & gostava ou apesar
de ndo ser o mais desejado], o gosto adquirido pela area, o gosto por crian-
cas, entre outras.

Em AV-PT nenhum professor cita, nas suas respostas, a quest@o da
estabilidade profissional, provavelmente, porque essa ndo é uma motivagcdo
inicial para os professores escolherem essa profisséo, pois essa estabilidade
em Portugal s6 é conseguida quando se torna “professor efectivo”, ou seja, s
vezes, isso demora e o professor n&o fem nem garantia de emprego nem de
local de trabalho. Também nenhum professor cita, uma motivacdo por causa
de uma “facilidade de ascensdo profissional”, e somente 1 professor cita na
sua resposta, entre outros motivos, a renfabilidade com incentivo para essa
escolha profissional.,

Apesar de 8,3% dos inqueridos marcarem que uma das razdes da sua
escolha profissional foi a facilidade de insercao profissional, nenhum deles jus- 27
fifica, nas suas respostas, essa opgdo; somente um entrevistado cita que havia
antigamente essa facilidade em Portugal (hoje j& nGo existiria mais) e que isso
tfambém o motivara. Essa foi uma das alternativas que apresentou maior dife-
renca entre RIBR e AV-PT nas opgdes destacadas nos inquéritos (maior cerca
de 9% no RIBR). Isso nos leva a perceber que os professores portugueses ndo
consideram tdo facil a insergdo profissional.

Na maioria das respostas dos inqueridos que justificam a escolha pela
melhor opgdo dentre as existentes, pela falta de opgdo e por ser o curso para o
qual obteve média de entrada, essas justificativas relacionam-se com:

* g falfa de condicdes para pagar o curso e/ ou melhor rentabilidade;
e g falta de outros cursos proximos;

® a Unica/melhor possibilidode de continuar os estudos;

® alguns indicam também que n&o foi a opgdo que queriom.

Essas justificativas parecem concordar com o que diz Alves (1997)

que, antes, o ensino proporcionava prestigio e autoridade, sobretudo nas regi-
des rurais e pequenas povoacdes; agora, j& ndo é o caso. Nao conseguindo

Revista Educagéio em Questéio, Natal, v. 41, n. 27, p. 06-37, jul./dez. 2011



28

Artigo

um outfro destino universitario, muitos professores resignam-se a ser professor
como descreve Sarmento (2002) quando afirma que essa selecdo, em muitos
casos, foi feita em defrimento de outras opgdes possiveis, e, numa reducdo de
ambicdes, a profissdo docente acaba por se converter numa profissdo de reft-
gio. Ele cita que a Comissdo de Coordenagdo da Regido Norte de Portugal,
em 1986, afirma que muitos professores escolheram essa profissdo, mais leva-
dos pela necessidade do que por gosto ou vocag@o, e muitos trocariam o
ensino por outra ocupagdo de bom grado se essa aparecesse.

Serra [2004) também explica que as ESEs (que visavam combater
as clivagens na formagdo de professores e no seu esfatuto, além de dar for
magdo infegrada, especializagdo homogénea e em uma mesma instituicao)
foram criticadas por alguns autores que demarcam que esses cursos seriam
procurados por alunos que terminam os liceus e queriam uma formagdo profis-
sionalizante menos dispendiosa do que a universitaria (mesmo que com uma
carreira pouco sedufora), pois exigiria deslocagdo sé dentro do seu distrito.
Como vimos acima, isso pode, realmente, ter mofivado alguns dos professores
inqueridos e enfrevistados a terem opfado pela docéncia como a profissdo
acessivel, mesmo quando essa n&o era a drea desejada.

Mas também podemos fazer uma andlise das questdes de género que
podem influenciar o homem a escolher essa profissdo “por acaso”. Carvalho
(1998, p. 10) analisa que alguns professores pareciam procurar [...] se dis-
fanciar e se diferenciar de suas colegas mulheres, recusando a justificativa da
vocagdo e do apego as criancas e colocando-se no interior da profissdo de
maneira distinta, mais independente e menos sentimental.” Talvez isso aconte-
cesse em um esforco para reafirmar a sua propria masculinidade, nos termos
da masculinidade hegeménica, conforme a estratégia descrita por Williams
(1995] de dissociarse do seu trabalho, afirmando uma escolha quase casual
pelo magistério, apresentado como uma opcdo, entre outras, resuliado de for-
cas alheias & vontade.

Catani, Bueno e Sousa (2000, p. 61) ainda afirmam que “[...] os
homens narram um processo mais tardio, mais fortuoso e freqientemente, enver-
gonhado. Ou, possivelmente, mais realista, pois sofrem menos pressdes no
senfido de idealizar suas escolhas e podem apresentar com igual énfase as
dimensdes prdticas de suas decisdes.” Apesar de as narrativas colhidas pelas
autoras mostrarem a necessidade de mudar de moradia, comecar a trabalhar
cedo, de mudar para a cidade, o desejo de poder frequentar uma “escola
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paga” tfambém histérias, elas também mostram um grande desejo de fornarse
professor, significando vir a ser alguém na vida (um certo estatuto social), vencer
na cidade grande, objetivos recorrentes no imaginério de algumas pessoas que
nasceram e se criaram no interior e cuja inféncia foi vivida com dificuldades e
limitacdes, além do gosto de ser chamado de “tio” pela possibilidade de frans-
mitir o conhecimento e do prazer de estar aprendendo com as mulheres.

Com tudo isso, percebemos que as condicoes econdmicosociais sGo
importantes para os individuos (tanto no RF-BR como em AV-PT) e ndo podemos
negar que esses fatores interferem nas escolhas de cada um. No enfanto, na
nossa pesquisa, esses ndo foram apontados, majoritariamente, como motivo
para a escolha docente.

Ressaltamos aqui a afirmagdo de Paulo Freire quando ele diz que a
"boniteza e importancia da prafica educativa” que ele tanfo refere ndo permite
que ela seja:

[...] uma espécie de marquise sob a qual a gente espera a chuva
passar. E para passar uma chuva numa marquise ndo necessitamos
de formagéo. [...] Obviamente, reconhecer a importancia de nossa
farefa ndo significa pensar que ela & a mais importante entre todas.
Significa reconhecer que ela é fundamental. Algo mais: indispensé- 29
vel & vida social. Eu ndo posso, porém, formarme para a docéncia
apenas porque ndo houve outra chance para mim, menos ainda,
somente porque, enquanto me ‘preparo’, espero um casamento.
Com estas motivagdes, que sugerem mais ou menos o perfil que
faco da prética educativa, fico nela como quem passa uma chuva.
Dai que, na maioria dos casos, possivelmente, ndo veja por que

deva lutar. (FREIRE, 1997, p. 32).

A importéncia da docéncia, assim como dos outros trabalhos, signi-
fica que é preciso gostar do que se faz para que possamos lutar por melhores
condi¢des, por melhor formagdo, por melhor atuagcdo. Por isso, julgamos
importante que existam opgdes (que essas ndo faltem), para que se escolha
deferminada atividade porque se deseja e ndo porque esta é a “menos pior”.

7. Consideracdes sobre a escolha profissional dos professores

Com o trabalho de Jesus (2002, p. 62), percebemos que as motiva-
¢des mudam; até os anos de 1970 em Portugal a disponibilidade permitida
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pelo trabalho docente era motivo de escolha da profiss@o, atualmente j& ndo
é%3, ao contrario: "[...] sdo sobretudo factores intrinsecos & actividade docente
que mais influenciam a escolha desta profissdo, nomeadamente o gostar de
ensinar e de contribuir para o desenvolvimento dos alunos.” Varios autores
referem que a maioria dos professores escolhe essa profissdo porque esperam
obter satisfac@o a partir dos fatores infrinsecos do trabalho; assim, a maior
parfe das medidas identificadas como possiveis de contribuir para a motiva-
¢@o dos professores s@o intrinsecas & atividade docente. Mas a énfase nos
incentivos intrinsecos ndo significa que os exfrinsecos ndo contribuam para
o empenhamento dos professores; ndo podemos analisar esses incentivos de
forma descontextualizada ou despersonalizada.

Identificamos, ainda, na nossa investigacdo, uma predominéncia
dos fatores intrinsecos como motivadores da escolha da docéncia primaria
pelos homens, pois percebemos que, apesar de os homens também opta-
rem pela docéncia por falla de oportunidade ou por ser a melhor opcdo
(em AV-PT 35% dos professores optam por essas questdes e 51% do RI-BR),
a grande maioria (/8,3% dos portugueses e 80,5% dos brasileiros) esco-
lhem por gosto ou infegram uma vontade de ser professor a essas questoes
econdémico-sociaisfamiliares.

Teresa Sarmento (2002, p. 11) também descobre, com relaggo ¢
educagdo de infancia, que “[...] as razdes apontadas pelos educadores sdo
do mesmo teor das razdes apresentadas pelas educadoras, ou seja, o gosto
em trabalhar com criangas [...]", podemos perceber que ndo existem gran-
des diferengas de género na escolha profissional dos homens e mulheres pelo
magistério, mas podem existir diferencas que afetem, por exemplo, a maior
"ndoescolha” dos homens pelo magistério.

Isso confirma uma das observacdes de Carvalho (1998, sobre alguns
professores que escolhiam a profissGo por vocagdo e gosto por criangas, e
contraria a explicagdo de Abreu (2002), de que a escolha dos homens estd
mais associada com a falta de emprego em outras dreas, e a consideracdo de
Catani, Bueno e Sousa (2000, p. 54-55) de que os homens que se dirigem ao
magistério passam por um processo distinto do das mulheres, que seriam mais
orienfadas por uma légica de “destinacdo”, ao contrdrio os homens teriam
sua escolha revelada mais tardiamente, mais associada com a relacdo com o
conhecimento estabelecido no @mbito universitério “[...] e n&o por referéncia ds
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"vocagdes” ou tendéncias a “gostar de criancas” como razdes que por vezes
s@o invocadas pelas mulheres para justificar/explicar a opgdo pelo ensino.”

Algumas autoras (ARAUJO, 2000: AIMEIDA, 1998: BENAVENTE,
1990) mostram que a falta de alternativas profissionais para as mulheres foi
marcante para a escolha profissional das mulheres no passado, o que, de
acordo com Alves (1997), ndo acontece mais em Portugal, inclusive esse tem
sido um dos fatores para o desaparecimento da motivagdo para a escolha da
docéncia que fem gerado a falia do ingresso de jovens na profissdo docente.

Para os homens, a docéncia nunca foi uma das Unicas alternativas
profissionais (o que tem sido demarcado como um dos motivos para o seu
afastamento do ensino), o que pode fer sido a maior diferenca de género nas
motivagdes para a escolha profissional de professores e professoras. Porém
ndo podemos negar que o gosto pela profissdo é amplamente demarcado
pelos nossos entrevistados e inqueridos, o que n&o confraria as associagdes
com as necessidades e a escolha associada com a viabilidode desta frente @
sua possibilidade confextual.

Porfanto, ndo podemos deixar de destacar, conforme explica Jesus
(2002, p. 360), que um potencial professor que escolha a docéncia “[...] por
vocagdo ou pelas tarefas profissionais caracteristicas dessa profissdo apresenta 31
uma maior motivagdo inicial para a profissdo docente do que aquele que esco-
lhe essa profissdo por falta de outras alternativas profissionais [...]", ou seja,
para apresentar maior mofivagdo para a profissdo docente, & importante que
o pofencial professor ingresse no curso superior prefendido.

Assim, concordamos com Almeida quando ela afirma que:

Se, por um lado, educar e ensinar é uma profissdo, por outro, ndo
ha melhor meio de ensino e aprendizagem do que aquele que é
exercido de um ser humano para outro, e isso também é um ato de
amor. Gostar desse trabalho, acreditar na educacdo e nela investir
como individuo, também configura-se como um afo de paixdo, o
paixdo pelo possivel, sentimento derivado do senfido do ser e da
existéncia, que incorpora o desejo ds possibilidades concrefas da
sua realizacdo. Talvez resida af a extrema ambiguidade do ato
de ensinar e da presenca das mulheres no magistério. (AIMEIDA,

1998, p. 208).
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Contudo, dirlamos que a extrema ambiguidade do ato de ensinar e

da presenca dos "homens e das mulheres” no magistério estd no gosto,/amor
pela profiss@o, na incorporacdo desse desejo ds possibilidades da sua realizo-
¢do; na associagcdo das vicissitudes da vida com a paix@o pela docéncia; na
luta apesar do descaso e do baixo estatuto; no investimento do seu “suor”, das
suas “légrimas”, mas fambém dos seus “sorrisos” e “encantos” nessa profissdo.

Notas

Foram distribuidos 113 questiondrios em AV-PT e 328 no RIBR, o que equivale a uma taxa de
reforno, respectivamente, de 53% e 45%.

Utilizamos auxilio dos softwares Nud *Ist e Statisftic para a andlise destes dados.

A escolha das regides foi motivada pelo facil acesso s mesmas. Ambas as regides atendem a
classes sociais diferenciadas e t&m trechos urbanos e rurais. Sabemos que ndo podemos genera-
lizar, mas encontramos dados que s@o apontados pelos professores e em outras pesquisas como
sendo nacionais.

Os professores poderiam marcar mais de uma opgdo se necessdrio.
Como também conclui Fernandes (2004) na sua investigaco.

Sabemos que somente os dados ndo nos possibilitam entender como a escolha profissional ¢ efe-
tuada por esfes professores, enfretanto ndo pudemos aqui apresentar as narrativas que permitiriam
mostrar os defalhes das similitudes e disparidades provenientes das mesmas.

As respostas ds pergunfas aberfas dos inquéritos.

Das 167 respostas dos inquéritos que marcaram o gosto pela profissdo, existiram 35 justificativas
de escolha (cerca de 20%) que relacionavam este gosto pela profisséo com o gosto pela escola,
por ensinar, formar, transmitir e partilhar conhecimentos (gostar da escola apareceu em 1 resposta
de AV-PT, gostar de ensinar apareceu em 11 respostas AV-PT e 17 do RIBR, gostar de transmitir e
partilhar conhecimentos apareceu em 2 respostas em AV-PT e 4 respostas do RI-BR).

O que é muito reduzido em outras profissdes, conforme mostra Esteve (1992, p. 138).

Soratio e OlivierHeckler (2006, p. 109) avaliaram as condi¢des de frabalho que a escola no
Brasil oferecia e concluiram que “[...] € uma das ‘piores’ organizacdes de trabalho possiveis de
se encontrar [...]", mas avaliando os professores e concluiram que & um profissional satisfeifo,
ou seja, enconfraram “[...] um dos ‘melhores, trabalhadores disponiveis no mercado.” Isso pode
parecer impossivel para qualquer especialista em recursos humanos, mas sé é vidvel porque os
professores gostam do que fazem, sentem-se reclizados com os resuliados, conseguem sentir
prazer pelo desenvolvimento do seu frabalho.

Sarmento (2000) explica que esta metafora pertence a regimes politicos confessionais, repressi-
vos e que buscam fazer da educag@o a agencia de inculcagdo ideoldgica dos valores e crencas
hegeménicas, ¢ uma metdfora estruturalmente totalitaria, mas a forca institucional que adquiriu
mostra-se na sua continuidade em regime democrdtico.

Revista Educagéio em Questio, Natal, v. 41, n. 27, p. 06-37, jul./dez. 2011



20

21

22

23

Artigo

Ao confrério ao que encontram Catani, Bueno & Sousa (2000, p. 54-55) na sua investigagdo
com professores do sexo masculino, como relatam que parece [...] que os homens que se dirk-
gem ao magistério, atualmente, passam por um processo distinto do das mulheres. Quanto as
escolhas femininas revelam-se em grande parte orientadas por uma légica de “destinagdo” das
mulheres para o ensino, as escolhas masculinas nesse percurso revelam-se bem mais fordiomente.
Alem disto, elas sdo em muitos casos explicitadas pela referéncia & relacdo mantida com o
conhecimento que esses alunos estabelecem no @mbito da universidade, e ndo por referéncia
as "vocagdes” ou tendéncias a “gostar de criangas” como razdes que por vezes sdo invocadas
pelas mulheres para justificar/explicar a opgdo pelo ensino.”

Tanto quando pedimos as suas justificativas de escolha profissional quanto quando perguntamos
o que era “ser professor”.

Que tanfo & proveniente quanto alimenfa as represenfacdes que associom maternidade e
docéncia.

educacdo ndo taz muito antes que a sociedade seja radicalmente franstormada na sua infra-
A ed faz muito antes g dade seja radicalmente transformad f

-esfrutura, mas pode fazer o propaganda ideolégica para a mobilizagdo e a organizacdo das
massas populares. “Nada disso é fécil mas isso tudo constitui uma das frentes da luta maior de

transformacéo profunda da sociedade brasileira.” (FREIRE, 1997, p. 61).

Ao verificar os inqueridos que marcaram alguma desfas opgdes encontramos 31,6% dos portu-
gueses e 38,3% dos brasileiros.

Conforme também nos indica Goodson (1995, p. 72).

Tais professores t&m satisfacdo em contribuir para o desenvolvimento dos alunos e alguns &
rejeitaram oportunidades profissionais melhor remuneradas. Mas reclamam para um maior empe-
nhamento um salério adequado, licencas sabdticas para “recarregar baterias”, ou seja, “[...] os
fafores intrinsecos sGo essenciais para estes professores, quer na escolha da profisséo docente,
quer para a sua continuagdo nesta carreira e para o seu empenhamento profissional.” (2002).

Cruz (1988] e Carvalho {1998) apontam que os homens optam fardiamente pela carreira de
magistério, muitas vezes tendo percorrido outras opgdes profissionais (em maior porcentagem do
que as mulheres). Mas na nossa investigacdo a maioria dos professores inqueridos em AV/PT
sempre frabalhou como professor [mais de 50%), embora exista grande proporgdo que & tenha
trabalhado fora da docéncia, mas no RJ/PT a maioria (mais de 70%) & exerceu alguma outra
atividade.

1,3% dos professores do RF-BR e nenhum em AV-PT.

O magistério como melhor escolha possivel, a facilidade de insergéo profissional, a falia de
opgdo, a obtengdo de aprovacdo,/média de entrada para esfe curso e a facilidade de ascensdo.

Como Galbraith (1992) demonstra, o problema do baixo status e baixo pagamento tradicio-
nalmente associado com "trabalhos de mulher” n&o tem sido limitador para o homem violar as
fronteiras de género na busca profissional, pois os homens que trabalham nestas profissdes suge-
rem que o status e dinheiro podem ser parte na sua escolha profissional.

Como o horério, as férias e o tempo disponivel para exercer outra atividade em simuliéneo.

JESUS, 2002).
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La multiculturalidady su expresion
en la educacién a distancia

Multiculturalism and its expression i distance education

Vania Ben

Gisela Galimi

Pontificia Universidad Catélica Argentina Santa Maria de los Buenos Aires | UCA

Resumo

Este frabaijo tiene por obijeto reflexionar sobre
la relevancia del conocimiento, en cuanto
a la practica docente en la Educacion a
Distancia. El hombre no es un ser acabado,
sino un proyecto, y sus conocimientos estan
en permanente fransformacion. En el nuevo
contexto de la virtualidad, el rol del alumno
y del docente son resignificados. El docente
es ahora un facilitador del conocimiento y el
alumno es artifice de su propia motivacion y
autonomia en la educacion, de hecho son
considerados ahora “nativos virtuales”. La
escritura multicultural es signo de las identi-
dades individuales, al tiempo que une las
subculiuras y manifestaciones diferentes en
el encuentro que propone la Educacion a
Distancia.

Palavras-chave: Educacion a distancia.
Conocimiento. Multiculturalidad. Docencia.

Abstract

This work aims to reflect on the relevance
of knowledge about teaching practice in
distance education. Man is not a complete
being but a project, and ifs knowledge is in
constant fransformation. In the new context of
virtuality, the role of students and teachers are
re-signified, the teacher is now a facilitator of
knowledge and the student is the architect of
his own motivation and autonomy in educa-
fion, in fact they are now considered “virtual
natives”. Multicultural writing is a sign of indi-
vidual identities, while joining subcultures
and different manifestations in the mee-
ting proposed by the Distance Education.
Keywords: Distance education. Knowledge.
Multiculturalism.
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Introduccién

la formacién de ciudadanos criticos, autonomos y responsables
publicitada por la educacion presencial formal no ha conseguido hasta hoy
responder a las necesidades de la mayoria de los paises del planeta. Una
grave crisis infernacional de desempleo convive con el aumento de casos de
depresion infantil, adolescentes que no soportan la escuela, cuestiones que lle-
van a concluir que alin no se tienen soluciones para los problemas cotidianos.

la formacién para el préximo milenio debe caracterizarse por defen-
der una formacién personal y flexible, lo cual presupone unas estrategias de
ensefianza-aprendizaje que contemplen las necesidades individuales, regio-
nales y locales y una mayor variedad de oferta de recursos y de informacion
para atender las distintas demandas sociales. Asimismo requiere, por ejemplo,
desarrollar (MARTINEZ, 1998; BEN, 2009) el sentido de autonomia, respon-
sabilidad, decisiéon y critica de los alumnos, caracteristicas indispensables
ademds de los profesionales de la sociedad globalizada. Los responsables de
esta ensefianza necesitan estar afentos, priorizando, segin Frankl (1982) la
presencia existenciol de cada sujeto, que ahora foma un nuevo alienfo bajo las
posibilidades de desarrollo de los sistemas teleinformaticos.

las inferfaces del lenguaie, las caracteristicas de la lectura, segin
menciona Ben (2009) generadas por los  sistemas multimedia no solamente
permiten una mayor autonomia del alumno, sino que aumentan su capaci-
dad de decisién y de seleccién, aunque comportan el riesgo de fragmentar
el conocimiento. El lenguaje vy el anthropos comparten la autotrascendencia
como rasgo fundamental del ser. Hoy se hace imprescindible una investigo-
cion detenida y rigurosa sobre el rol del lenguaie, en su funcién de mediacion
entre el mundo vy la consciencia, bien como la relevancia ante la percepcién
de los sentidos. Dado el desarrollo y el impacto causado por los sistemas de
informacion en el escenario mundial, los profesionales de la comunicacion y de
la educacién no pueden permanecer ajenos a ese proceso. Necesitan capaci-
farse para su empleo y desarrollar un espiritu critico para buscar, seleccionar y
evaluar la informacién adecuada a cada circunstancia. El desconocimiento y
la indiferencia frenfe a esas cuestiones no pueden mantenerse.

Las resisfencias enconfradas en el drea educativa se deben a la falta
de informacion, pero también al desconocimiento del manejo de los sistemas
tecnologicos. Las politicas de la sociedad de la informacién, ademads de
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priorizar la formacién profesional, necesitan contemplar el uso y las dindmicas
pedagdgicas que se desarrollan bajo las novedades tecnoldgicas e incentivar
la produccién de material digital especifico a los intereses y necesidades regio-
nales y locales, bajo una perspectiva critica e innovadora.

1. El valor del lenguaije escrito en la comunidad de aprendizaje

El ser humano se constituye en la interaccién social a través del len-
guaije [ECHEVERRIA, 2003), por lo que, toda actividad humana estd basada
en la comunicacion; por la necesidad de comunicarse con el ofro, de expre-
sarse y senfirse parte de algo.

Pero la interaccién no ocurre de igual manera cuando el mensaje se
frasmite por escrito que cuando se hace de manera oral. Muchos de los filé-
sofos griegos, en su mundo anterior a la escritura fal como la concebimos hoy
superior en la construccion del pensamiento que la oralidad, entendian no solo
al proceso de ensefianza como un proceso oral, sino también al proceso de
generacién del conocimiento. El fexto oral era un fexto que crecia compartido.

la mayéutica socrética que empleaba el didlogo para llegar al cono-
cimiento construia desde el alumno, le ayudaba a parir su propia verdad. El
maestro era entonces un facilitador, a partir de la palabra. Y Platén, aunque
escrifor, duda de sus bondades la actitud de Platén revela ambigiedades y
confradicciones, cuanto menos serias dudas, hacia la escritura. El la utiliza,
e incluso es consciente de que la reflexion v la renovacion de la educacion
pasan por ella, pero alerta contra un uso mecdénico e inhumano, insensible o
las dudas, al diclogo y a la dialéctica, y destructor de la memoria.

Pero la escritura poco a poco fue ganando el mundo del pensamiento.
Primero sobre piedra, después sobre papiros, luego sobre el papel y finalmente
masificada fras la imprenta de Gutemberg. logra, desde la posibilidad de
almacenar, la posibilidad de crear pensamientos mas abstractos, concatena-
dos por una légica en la que impera el orden que la escritura necesita, lo
precisién, la ausencia de redundancia. Se comienza a leer sin necesidad de
leerlo a viva voz v el pensamiento se convierte en un acto de escritura solitaria.

El acto de comunicacion separa al emisor escritor y al receptor lector.
El docente, en ese contexfo, tiene a su disposicion libros que almacenan la his-
foria del pensamiento y comienza a ser un fransmisor de informacion. A repetir
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ideas de ofros frente a sus alumnos y a asegurarse de que ellos las memoricen.
En la forma de calificar impera el premio al que sabe el que ha leido y ha
memorizado, no necesariamente el que ha aprehendido.

Con ese proceso enciclopedista dominando las aulas, en un mundo
donde el conocimiento se acumula a niveles inabarcables, aparece ofro cam-
bio tecnolégico que revoluciona la comunicacién vy se filira en la actividad
docente. Internet como base tecnolégica de relacion, permite como nunca antes
la coordinacién de tareas, posibilita fener a la mano una fuente inagotable de
informacién 'y logra desde su plataforma la gestién de la complejidad. De ello
se deriva una combinacién sin precedentes de flexibilidad y eficacia descen-
fralizada, de expresion individualizada y comunicacion global y horizontal.
(CASTELLS, 1999). Lo que permite el desarrollo de una forma organizativa
superior de la actividad humana. Un conocimiento infinito estd al alcance de la
mano y la habilidad ya no consiste en memorizarlo sino en reflexionar sobre él,
saber como clasificarlo.

El antigua agora griega o el foro romano, se recrean virtualmente en
nuevos sitios discusion y encuentro que permiten recrear el conocimiento, que
se amplia en el desarrollo de las comunidades virtuales.

Para Castells [1999), este es un proceso en el que las redes se susti- 41
tuyen a lugares como sostén para la sociabilidad. Se deja el lugar residencial
de las comunidades especificas, la proximidad geogrdfica pierde su pree-
minencia en la constitucién de relaciones sociales. En ese sentido, hoy, se
construye redes de lazos interpersonales que proporcionan sociabilidad, fun-
dadas en la experiencia en los espacios virtuales. La universalidad relativiza en
mundos comunicados con los demds, del que cada uno posee imagenes de
los ofros, imagenes a veces fruncas, deformadas, falseadas, imagenes a veces
reelaboradas por quienes al recibirlas, buscaron primero en ellas, los rasgos
y temas que les hablan anfe todo de si mismos, imédgenes, cuyo carécter refe-
rencial es sin embargo indudable, de suerte que ya nadie puede dudar de la
existencia de los ofros.

Las limitaciones del lenguaie oral desaparecen entonces. los nuevos
géneros de escritura en los foros permiten la espontaneidad, el didlogo, necesi-
tan del sentimiento v la pregunta como disparadora de mdltiples respuestas. La
tecnologia posibilita guardar esa informacion por todo el tiempo que se quiera
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en el espacio virtual, ya sea publicada de manera exclusiva a los participantes
del foro o abierta a la comunidad.

las dindmicas sociales en internet se producen no sélo en miltiples
origenes y diversos destinos, revelando los flujos culturales nada uniformes,
aun menos singulares, sino fambién cargados de heterogéneos campos histé-
ricos, linguisticos y politicos de diferentes actores; de produccion colectiva de
las identidades, de mundos imaginados como espacios de prdcticas sociales

(APPADURAI, 1996), tal como una comunidad global de ciudadanos en torno
a problemdticas franscendentales de la vida humana.

Docentes y alumnos escriben entonces incluso en diferentes lenguas
pero se comunican. las raices comunes de los distintos idiomas los gufan,
la globalizacion les acerca la capacidad de interpretar realidades diversas
y herramientas tecnolégicas actian incluso como traductores automdticos de
lenguaijes disfintos.

Como mencionan los autores Lara y Jerénimo (2008) es necesario
tomar conciencia que los ambientes de aprendizaje no se dan de manera
automdtica, no surgen por generacion espontanea ni son tampoco resultado
de las nuevas tecnologias, el disefio pedagdgico es un elemento decisivo para
que realmente surjan comunidades virtuales. Cuando se disefian ambientes
de aprendizaje se debe tomar en cuenta la necesidad de modificar actitudes,
ideas y mecanismos tradicionales entre docentes y estudiantes, esto implica un
cambio en la imagen de autoridad y del saber, inclusive en las formas de uso
de los medios y de las tecnologias.

Segun Hine (2004 internet, es un conjunto de programas que hacen
posibles determinados tipos de comunicacion e infercambio de informacién, o
fravés de aplicaciones disponibles en todo momento, que influyen en nuestra
vida cofidiana, desde aquellas funciones iniciales de envio de correo, hasta
las herramientas mds nuevas como los tableros de discusion. Internet ha hecho
posible que incrementemos nuestra capacidad de comunicacion sincronica,
a diferencia de muchas ofras tecnologias, resulta dificil saber donde comienza
y donde termina, debido a que su produccion y consumo estan dispersos entre
multiples lugares, instituciones e individuos.

la tecnologia tiene significados culturales diferentes, segin los confex-
fos en que es empleada. Internet podria ser vista, por ende, como un producto
del contexto social. En el decir de Lara y Jerénimo (2008 la tecnologia es el
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resulfado de procesos de negociacion entre distintos grupos de interés que
observan en ella diferentes ventajas y desventajas. Si se mira en retrospectiva,
Infernet puede ser considerada como un hecho plenamente social, tanfo si se
cree que es producto de infereses bélicos, como si se cree que es un friunfo del
ser humano por comunicarse.

Es en la red, que se producen peculiares maneras de socializarse,
no limitadas por espacios geograficos y femporales sino por una dimensién
vivencial que frasfoca el sentido impuesto por la tradicién o las formas comunes
de interactuar. Nuevos modos de relacionarse, de agrupar infereses y de com-
partir experiencias en un dmbito caracterizado por la inmediatez y lo incognito;
relafivizando o adaptando las relaciones sociales apoyadas en fundamentos
afectivos y emotivos (WEBER, 1992) a agregaciones reficulares con un nuevo
sentido de lo comin y nuevas formas de interactuar: infercambiar argumentos,
reunirse en forno a discursos, compartir ayuda emocional, enamorarse, encon-
frar amigos, jugar, efc. Ajenos a la corporalidad la gente parece animarse a
escribir de manera mas expresiva en el afan de hacerse enfender, una vez que
los sentimientos son expresados fambién a través de palabras.

Asi como se transforma la socializacion cambia, por supuesto, también
el acto educativo. Apuntalar estas adaptaciones, (CASTELLS, 2009) implica un
replanteamiento de las redes de comunicacién, bien aportando a entorno sim-
bélico para la manipulacion de imégenes v el procesamiento de informacién
en nuestras mentes, como también siendo determinantes en las acciones en el
contexto de la cotidianidad.

El texto compartido pierde muchas veces la lbgica que tenfa el texto
escrito en papel y se construye intuitivamente siguiendo los infereses del grupo
en funcién de un obiefivo propuesto. Las personas pueden escribir al mismo
tiempo, navegar hipertextos que llevan al alumno a bucear en el conocimiento
en lugar de ser un escucha pasivo de lo que sucede.

Pero quizds lo més llamativo de este fipo de escritura estd en ser per-
manente y fugaz al mismo tiempo. Los textos virtuales fluyen, son textos liquidos
que acompaian al mundo liquido. Bauman (2007, p. 9) sostiene “la sociedad
que se ve y se frafa como una red, en vez de cémo una estfructura (menos aun
como una totalidad sélida): se percibe y se trata como una matriz de conexio-
nes y desconexiones aleaforias.” Este concepto puede traspolarse casi a los
cambios que se producen en la escritura de los foros virtuales donde confluyen
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educadores y educandos. No es la linealidad logica del fexto — la estructura
— su forfaleza, sino la inferrelacién con sus conexiones y desconexiones, los
distintos autores con sus diferentes puntos de vista- los que vuelven al texto algo
original. Todo fluye, cambia y al mismo tiempo permanece.

2 La educacién a distancia como posibilidades de repensar el
conocimiento

la ensefianza bimodal a distancia y las universidades virtuales ofrecen
nuevas oportunidades de acceso al conocimiento, permitiendo la transmisién
de la informacién a lugares y tiempos anfes impensables. Esos cambios se
extienden tanto a la metodologia como al papel del profesor, del alumno y a
los recursos tradicionalmente utilizados en el dmbito educativo.

la distancia fisica y la mayor autonomia del alumno modifican el
papel del ensefiante. Ese proceso comunicativo fiene una nueva faceta: aun-
que no pueda desderiarse la responsabilidad docente frente al proceso de
ensefianza-aprendizaje, la funcion prioritaria del profesor se convierte en la de
seleccionador de contenidos y de orientador. Por lo tanto, modifica el cardcter
de su comunicaciéon. Ademés, la motivacion que puede ejercer sistemdtica-
mente en la educacion presencial se diluye debido a los escasos contactos
enfre alumno y profesor.

la trasformacion llega ain més lejos. Segin la Universidad el rol de
docente en el elearning puede variar de acuerdo con el modelo educativo
que establezca esa institucién. El profesor, en algunas instituciones, ain sigue
siendo responsable de la seleccion del contenido curricular. Sin embargo, en
ofras, esta tarea se deja a cargo de especialistas, contratados para desarrollar
los manuales diddacticos de los cursos, perdiendo parte de su rol tradicional.
Asimismo, en la mayoria de las insfituciones a distancia, el profesor comparte
con los tutores la responsabilidad de la conduccién del proceso de ensefianza-
-aprendizaje. Aunque varia segin los modelos adoptados, en general, son los
tutores los que sostienen la comunicacion de la institucién con el alumnado.
Entre ofras tareas, se encargan de asesorarlos, supervisan el plazo de las entre-
gas de las tareas, ayudan en la correccién de los exémenes y aclaran las
dudas surgidas durante el proceso. Incluso, no son raras las ocasiones en que
controlan la participacion del alumno, les estimulan cuando perciben que sus
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intervenciones estén por debajo del nivel deseado. En algunos casos, una
parte de las funciones que hoy ejercen los tutores empiezan a desarrollarla los
fufores electronicos.

Un tema fundamental que se abre a esa etapa da educacién a dis
tancia (SARTORI, 2002: LEVY, 1993) es el desarrollo de nuevas sensibilidades
por parte de los profesionales responsables de ese proceso. Necesitan percibir
las diferencias de participacion de los alumnos, las dificultades con las que se
enfrenfan respecto a la comprensién de los contenidos o los hébitos de estu-
dio, pero también, las necesidades afectivas y culturales que infervienen en el
proceso, que inferfieren en el ritmo y en la calidad del aprendizaie. Las posibi-
lidades que surgen de frabajar con diferentes paises, muchos de ellos ajenos a
la cultura que los gestiona, aumentan los retos de la ensefianza a distancia. Sin
embargo, amplian el campo de la educacién intercultural.

Para obtener éxito, la mediatizacion de los procesos educativos a
distancia precisa una metodologia distinta a las de la ensefianza presencial ,
que asimismo privilegie los procesos comunicativos. Puesto que los procesos de
comunicacién en las universidades a distancia dependen cada vez mas de los
avances tecnolégicos, los cursos de educacion a distancia estén en constante
evolucién, de acuerdo con las nuevas posibilidades de interaccion.

Es oportuno indicar, una vez mds, que la ensefianza a disfancia no
puede realizarse de acuerdo a los mismos criterios de la ensefianza tradicional,
donde el alumno es un “recipiente” de la accién pedagégica. (SCHUELTER,
2001; MARTINEZ, 1998). Esta modalidad exige una organizacién y una
mefodologia propias, centradas en la autonomia y no en la pasividad del alu-
mno, considerando las especificidades de los lenguajes medidticos.

la Psicologia Social con el desarrollo de las Representaciones Sociales
(MOSCOVICI, 1978, 2007; JODELET, 2001), considera el lenguaje no solo
como medio de comunicacién, sino como instrumento que consfruye las ideas
subjetivas vy infersubjetivas (GONZALEZ, 2008; 2009) vy los pensamientos
presentes en la vida cotidiana vy los significados colectivos. Brinda elementos
explicativos y reflexivos de aquellos, lo que justifica la imporfancia de la repre-
sentacién del conocimiento en comunidades virtuales de aprendizaje.

El aprender comprende tres efapas como la informacién, el conoci-
miento vy el saber, por las que debe transitar aquel que alcance el aprendizaje
profundo. A las instituciones educacionales corresponde la tarea de propiciar,
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dirigir y organizar los procesos de ensefianza y aprendizaie inter y extra aula,
observando el desarrollo de las etapas didacticas. Teniendo la capacidad de
permitir la autonomia infelectual de los alumnos a fin de crear y creer en los fun-
damentos que vengan a consfituirse en los renovados contextos de infervencién
social en la sociedad del conocimiento. Los educadores ademds de lograr los
aprendizajes esperados de la escuela, deben manejar propuestas curriculares
hasta cierfo punto ambiguas y con esquemas conceptuales muy diferentes a
los anteriores, y estimular el desarrollo e habilidades cognitivas de muy distinto
orden a lo que estaban acostumbrados.

la sociedad del conocimiento es la esfructura resultante de los efectos
y consecuencias de los procesos de mundializacion y globalizacion. De esta
estructura dindmica, creciente, estd un sistema comunicativo diverso, omp|io,
lo cual se construye desde la tecnologia. Al paso que el lenguaije se va trans-
formando, es decir anulando formas y estilos anteriores, reflejo de una verdad
anterior, va propiciando la generacion de ofra realidad, estructurada y orga-
nizada a partir de las légicas, intencionalidades y valoraciones de quienes se
apropian de esfe nuevo lenguaie.

El lenguaije es algo vivo y la inferaccion entre diferentes culturas lleva
tfambién a una nueva lengua que, lejos del tono neutro que buscan algunos
idiomas globales para eliminar las diferencias — por ejemplo los infentos de
castellano neutro en el periodismo- se enriquece por las experiencias del grupo
de alumnos. El lenguaje es enfonces algo que se comparte, se macera en el
grupo, hasta llegar a un coédigo compartido y finalmente se incorpora la palo-
bra desde aquel dialecto o tecnolecto que mejor nombre el concepto necesario
para comunicarse.

Répido como ha llegado, muchas veces también velozmente se diluye
el nuevo concepto acufiado, que queda sélo como un hallazgo para ese
grupo, a quien el t#rmino le fue funcional. Los Tiempos Lliquidos de Bauman
(2007) se trasladan a la PC y el lenguaie se vuelve liquido, transitorio. Como
en los pequefios grupos de adolescentes, la inferrelacién con lo distinto pero la
necesidad imprescindible de entenderse sin que medie nada mas que la pala-
bra escrita, da lugar a una necesidad y por lo tanto creacion de términos que
nombren situaciones propias de ese foro.

la ensayista Bordelois (2003) ya decia en la Palabra Amenazada  si
aceptamos que la lengua nos circula como la sangre que nos sustenta o bien
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nos penefra como el aire que respiramos, nos enconframos mds abiertos a ser
hablados por las lenguas antes que a hablarlas, a ser inspirados y aspirados
por ellas antes que a aspirarlas o inspirarlas omnipofentemente, como en vano
infentamos hacerlo.

Entonces el docente debe ser sensible a incorporar la diferencia como
una riqueza, no como a un error y subirse al cédigo desde lo mas profundo que
la lengua expresa, la necesidad de comunicarse, de saber y ensefiar a su vez
desde lo aprehendido.

Para esto es necesario comprender que muchas de las redes de comu-
nicacion mediadas por el ordenador introducen una nueva realidad: un texto
inferactivo, un texto que podriamos llamar compartido, porque se escribe y se
piensa de a dos, simultaneamente o en momentos temporales separados lo
que posibilita el acceso a la informacion compartida vy a la construccion de
conocimienfos.

la parte positiva de este nuevo sistema es que, la asincronia permite
que cada alumno trabaje a su propio ritmo de aprendizaje, utilice el tiempo
que necesite, reflexione sobre lo que escribe, revise antes de formular cuestio-
nes, exponga sus percepciones e intercambie conocimientos. (MARCUSCH,

2007; BEN 2009; MARTINEZ, 1998,

3. Una ilustracién: un ejemplo practico en ambiente online

Con el propésito de dar mayor senfido a este trabajo es que se pre-
senta un ejemplo de participaciones de la Area Inferactiva Infernacional, dado
por el Proyecto MIFORCAL — Universita Ca’ Foscari di Venezia como Programa
Infernacional de Formacién Avanzada en “Formacién de profesorado de
calidad para la docencia pre-universitaria; es decir, un proyecto conjunto de
instituciones universitarias de seis paises de Europa y Latinoamérica — Italia,
Esparia, Portugal, Argentina, Brasil y Paraguay — cuyo objetivo es la Formacion
de Investigadores vy la Formacién Avanzada de fitulados universitarios en orden
a la adquisicion de las competencias necesarias para el desempeiio de la fun-
cién docente en la ensefianza pre-universitaria, atendiendo a las més elevadas
exigencias de calidad y a un disefio metodolégico innovador, interdisciplinar
e intercultural, en el marco de la cooperacion infernacional Unién Europea y
América Latina.
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Se presenta un ejemplo de catorce docentes que participaron como
alumnos del foro Area Inferactiva Infernacional, desarrollado en la plataforma
Moodle. la idealizadora del tema planteado fue Juliana Raffaghelli, Ph.D de
la Universita Ca’ Foscari di Venezia en colaboracion con la primera autora de
este articulo, quién inferactué en los foros tanto en portugués como en espafiol.

El eje fundamental de las discusiones propuestas en los foros ha sido
3Qué significa ser profesor en su pais? apuntando a recoger las vivencias de
los participantes del curso, desarrollado en 2008, con relacién a sus précti-
cas docenfes y por lo fanto su identidad profesional. A confinuacién sigue un
recorfe sintéfico de uno de los foros trabajados. Las opiniones son dejadas en
el idioma original con el propésito de mantener la originalidad en las confesto-
ciones. A los sujetos se atribuye ST, S2 v asi subsecuentemente para amparar
el anonimato de los mismos.

En consideracion a cada opinién sobre sQué significa ser profesor
en tu paise Organicé un resumen sintético, con el propdsito de que
vayamos nos profundizando en el tema. Nuestro compariero S1:
Rio de Janeiro, Brasil dice que en su pais el profesor debe luchar
con las dificultades, [...] financieras, recursos fecnolégicos, politi-
cas [...] El educador tiene que [...] reinventar todo dia, aprender
a aprender, ao longo da vida, sempre!” S2: Santa Catarina, Brasil
relata dificuliades, pero da esperanza en la valorizacion del profe-
sor, donde '[....] significa também a possibilidade de usar o poder
do discurso para ANUNCIAR excelentes agdes e projetos.” S3:
Santa Catarina, Brasil, expone que: 'E preciso recarregar as ener-
gias e reconquistar o espago de respeifo, tanfo profissionalmente
como humano'. S4: Séo Paulo, Brasil, frabaja hace dieciocho arios
en la red piblica de Sao Paulo, y cuestiona el sistema educativo,
en particular las asignaturas de las ciencias humanas, la canti-
dad de alumnos en clase. Conceptualiza: ‘Ser professor é estar
em crise: em constante mudanga. E ser sabio e sensivel, sempre
questionador, bem como sugerir mudangas.” S5: Lisboa, Portugal,
fraza un panorama muy duro de la farea, donde el profesor hace
de todo, desde cuidados sociales, médicos, psicolégicos [...]
recoger dinero para obras de recuperacion de las escuelas y dar
clase. Lo mas lamentable: ‘64 horas de jornada continua, ape-
sar dos docentes apenas serem pagos [mal) por 32 horas, pois o
Ministério da Educagdo Portugués ndo conta com a preparagdo
de aulas em casa. Ser professor em Portugal é também arriscarse
a ser agredido por alunos e pais em escolas sem vigilancia policial
[...]' S6: Salamanca, Espaiia, llama la atencion “[...] desde las
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adminisfraciones educativas, en que se requiere una politica de for-
macién més coherente y comprometida [...]" Continuamos nuestra
reflexién. S7: Ciudad del Este, Paraguay, tiene experiencia desde
la educacién inicial hasta la universitaria, relata las dificultades de
mantenerse 'VIVO' en la docencia, delante las exigencias y emer-
gencias personales/sociales/econémicas. Reconoce también que
hay que dejar [...] encendida la luz de la vocacién [...]", pues
'[...] somos parte viva de esta tarea, de una profesién poco reco-
nocida y sacrificada, pero apasionante por sus desafios y porque
siempre somos inacabados.” S8: Concepcién, Paraguay, cuestiona
1...] la mejora de la calidad de la educacién sélo es posible si se
da un proceso de profesionalizacion pedagégica de los docentes.”
Nos anima diciendo que para avanzar en la profesién hay que
tener ‘la FE v la ESPERANZA." S@: Concepciédn, Paraguay, puntia
un aspecto relevante y nos hace pensar, quizd sea la realidad de
muchas escuelas, donde el pueblo que trabaja — estudia en el rural
urge por una mejor cualidad de vidasobrevivir. Opina: ‘Ser docente
en mi pafs, resulia muy sacrificado, en especial en las escuelas ruro-
les, pues muchas instituciones no poseen la infraestructura necesaria
para el desarrollo de las clases. [Materiales didacticos, tecnologi-
cos). La capacitacion tecnolégica resulta un desafio muy inferesante
en mi comunidad a nivel de pais. Muchos colegas no manejan
minimamente el sistema informdtico.” S10: Paraguay, trabaja hace 49
bastante tiempo en la docencia. Su idea, muy bien planteada es:
[...] siempre luché porque mis alumnos aprendieran no sélo las
matemdticas, sino fraté de promover e inculcar valores, tan caren-
tes actualmente, luché y sigo luchando por ello. j1Un mensaje de
dnimo de nuestra amiga ST10!! EI ST 1: Bogotd Colombia, frae una
buena confribucién a nuestra discusién, ya que apunta el aspecto
de la cualidad, como S11 mismo relata: ‘Hoy en dia en Colombig,
las politicas educativas apuntan hacia la cobertura, pero esto conl-
leva a una gran disminucién de la calidad, debido a que las aulas
de clase tienen cada vez mds nifios y menos maestros. Pero, a
pesar de todo esto, el ser maestro enriquece el alma.’ S12: Bogotd,
Colombia estd de acuerdo con la opinién de S11 y complementa
diciendo: ‘Ahora bien, la cara dura de ser profesor es sobrevivir
con sueldos bajos, es a veces soportar, sobre todo en colegios pri-
vados, el mal frato de jefes y directivos, especialmente en colegios
que tienen algtn nivel de acuerdo a resultados en exdmenes de
estado. Es llevarte a casa, aparte del trabajo, la cabeza cargada
con los problemas de alumnos y padres, a veces sin poder hacer
mucho. Para S12 es fundamental [...] creer en la utopia, creer que
se puede cambiar algo, por minimo que sea.” S13: Pery, cree,
como nosotros, que, el AMOR es el balsamo, el cual nos mueve en
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cada nuevo dia. S13 es '[...] comprometida en promover el uso
de las TIC, y una convencida de que la educacion es la palanca
de desarrollo politico, social y econémico de un pais.’ Para S14:
Paraguay los profesores [...] pasamos por situaciones ingratas
y tenemos que soportar un montén de precariedades en nuestros
paises de América Latina, pero también es muy gratificante el reco-
nocimiento de los alumnos [...]" Bien con esfas ideas hicimos un
recorrido en el 5 Ser Profesore! Que este Curso sea un marco al dio-
logo abierto mundial. Conforme uno de los propésitos apuntados
por el Dr. Margiotta en su Video-Conferencia: ‘Prog. MIFORCAL
viene in confro ad una grande crescente esigenza delle scienze
della formazione a livello mondiale che intendono dialogare in
modo sempre pi sfreffo fra di loro per poter costruire un lessico inter-
nazionale dell'insegnamento, della formazione, dell'educazione,
che aiuti e dia forza all'azione a livello locale e nazionale dei sin-
goli ricercatori.” Sigamos animados y apasionados en los dmbitos
del conocimiento. A ti, fuerte y carifioso abrazo! [PROYECTO ALFA
MIFORCAL, 2008).

3.1 Cuadro resumen de las opiniones de los participantes

Portugal

"T...] Ser professor em Portugal é também arriscar-se a
ser agredido por alunos e pais em escolas sem vigiléncia
policial [...]"

Espana

"[...] una politica de formacién mds coherente y
comprometida [...].

Brasil

"[...] significa também a possibilidade de usar o poder do

"[...] reinventar todo dia, aprender a aprender, ao longo
da vida, sempre.”

discurso para ANUNCIAR excelentes agdes e projetos.”

"[...] reconquistar o espago de respeito, tanfo
profissionalmente como humano.”

“[...] em constante mudanca. E ser sébio e sensivel,
sempre questionador.”
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"T...] una protesién poco reconocida y sacriticada, pero
apasionante por sus desafios y porque siempre somos
inacabados.”

‘[...]tener “la FE y la ESPERANZA.”

"[...] La capacitacion tecnoldgica resulta un desafio muy
interesante en mi comunidad a nivel de pafs”.

Paraguay

"[...] inculcar valores, tan carentes actualmente, luché y sigo
luchando por ello.

"[...] tenemos que soportar un montén de precariedades en
nuestros paises de América Latina.”

"T...T el ser maestro enriquece el alma.”

"[...]la cara dura de ser profesor es sobrevivir con sueldos bajos

[.)

Colombia

"[...] creer en la utopia, creer que se puede cambiar algo, por
minimo que sea.”

T...Tel AMOR es el bdlsamo.” [...] educacion es la palanca
Peru de desarrollo politico, social y econémico de un pais.”

A parfir de esfas expresiones se infiere que en paises como Espaiia y
Portugal, integrantes de Unién Europea, hablan de la importancia de mejorar
el rol de docente. Su voz se ubica més en el lugar de un reclamo a nivel social.
los docentes solicitan politicas sociales y una politica de formacién coherente
y comprometida.

Ya en Brasil, Paraguay, Colombia y Perd, paises de Latinoamérica, si
bien subyacen temas de la precariedad de la labor docente, el acento estd
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puesfo en los valores y sentimientos que pueden trasmitir desde su rol: amor, fe,
esperanza, respefo, enriquecimiento del alma, aprender a aprender v ser sabios;
son algunos de los términos que utilizan para describir el quehacer docente.

Se observa que hay cuestiones educacionales, que ponen en eviden-
cia una identidad en crisis, mds también, una identidad mutante hacia una
representaciéon “glocal”, es decir global y al mismo tiempo local, ya que el
docente integra el mundo globalizado y su realidad profesional. Se visualizan
de hecho puntos de convergencia entre las opiniones europea v latinoameri-
cana, asi como puntos de divergencia entre ambas realidades regionales.

Conforme a las opiniones de los sujefos, es posible pensar, que el
contacto con ofras realidades y prdcticas institucionales, en un contexto de
diversidad linguistica y cultural, mejora la motivacion de los profesores déndoles
nuevas herramientas con impacto directo en su profesionalidad. La diversidad
ayuda al docente a repensar su labor y le permite articular las soluciones resul-
fantes de prdcticas implementadas en ofros paises con su realidad local.

Es que el docente, ain en la realidad desarticulada y globalizada
de la educacién a distancia, es quien abre la puerta al conocimiento. Y la
pasion, la emocion con que frasmita sus ensefianzas influird en su alumnado.
Como fuente de un acfo de comunicacién que se ramifica en el alumno, la
tecnologia le implica desafio. Sobre la formacion de los nifios, jévenes y hasta
adultos que de forma continua y conjunta son agentes educativos, recae una
responsabilidad a la educacion formal y también a la educacion a distancia,
de brindar multiples y variadas posibilidades de apropiacion del conocimiento.
En este nuevo mundo, el conocimiento, como facilitador de crear capacidades
y destrezas va permitir que las sociedades sobrevivan y fengan éxito en la edad
de la informacién.

En el desarrollo de las discusiones en los foros virtuales de aprendizaje
la palabra escrita, despojada de la gestualidad que la ancla y del tono de la
charla, se vuelve a veces una herramienta solitaria para remplazar el cuerpo
del docente puesto en acto de ensefianza. El uso de herramientas inclusivas
como la pregunta o de entrefenimiento como el humor — dificil de usarse en un
confexto multicultural escrito porque la ambigiedad implica la posibilidad del
malenfendido — hacen del docente un facilitador del conocimiento.

Es importante enfonces que sus intervenciones tengan precision desde
el lenguaje, mayor simpleza de terminologia y un tono amable a sabiendas de
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que una sugerencia por escrito suele leerse como una accién a ser pensada y
o ser ejecutada.

También es imprescindible que el docente maneje los nuevos géne-
ros creados a partir de las nuevas herramientas tecnolégicas y sus codigos
parficulares. Por ejemplo, conocer para el chateo online vy los lectos propios
del género como iconos, uso de mayisculas y de abreviaturas. Al docente
conviene orientar al alumno y acompariarlo en la generacién de documentos
de apoyo que los orienten, por la gran cantidad de informacion que existe
hoy en dia, conscientes de que aprender hoy estd lejos del antiguo método de
memorizacion. Incluso frenfe a la gran posibilidad de fener accesos a textos, lo
recomendacion podria ser individualizada a para cada participante, acorde
con sus infereses. Ser facilitador y orientador en la busqueda de fuentes de
conocimientos en la gran burbuja de infernet es hoy una funcion ineludible del
docente que se encuentra con alumnos para quienes una fuente de conoci-
miento estd al alcance de la mano.

Por de manera virtual o presencial sigue vigente la necesidad de
acompaniarlos. El vinculo virtual quita al docente el placer del ver el brillo en
la mirada del alumno que comprende lo explicado. A cambio le permite al
alumno resignificar su conocimiento. Esa vy le da herramientas para pertenecer
a aldea global de la que hablaba Mcluhan (1968), esa aula virtual donde el
alumno también llega solo, para convertirse en un decodificador solitario, pero
con més tiempo y libertad de generar sus propias ideas.

En este nuevo confexto, leer no significa entender sélo el significado
de las palabras que componen un fexto sino reconstruir su ideologia, el punto
de vista del que las escribio. (CASSANY, 201 1). Entonces la ensefianza no
solo de se vuelve multicultural para el docente que debe tratar de generar
confenidos capaces de ser comprendidos por estudiantes de distintas latitudes
sino que el esfuerzo del estudiante debe estar fambién puesto en comprender,
en interpretar lo dicho por los autores que le acerca el docente, més alld de su
propia percepcién cultural.

En efecto, segun (BEN, 2004, 2009; MARTINEZ, 1998:
MARGIOTTA, 1997) los estudiantes son profagonistas de su proceso de apren-
dizaje. Es posible decir que parte del éxito de los modelos formativos depende
del interés, la motivacion y la emocion/actitud positiva, generadas mediante
la interaccién entre sus participantes, lo que puede constituirla como base para
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el aprendizaije significativo, que logra incorporarse a las estructuras del cono-
cimiento que tiene el sujeto, adquiriendo trascendencia a partir de la relacion
con su conocimiento anterior. Se puede considerar que los procesos del conoci-
miento en las comunidades virtuales, particularmente en los foros de discusion,
los estudiantes y tutores, en tanto actores de los procesos educativos, conceptu-
alizan diversas expresiones del conocimiento asociadas a su realidad social en
su qué hacer profesional docente.

Bien sean utilizadas como fuente de informacién, o bien como medios
de comunicacioén, las tecnologias se insertan en un proceso de mediacion del
conocimiento, pues la inferaccién hombre,/ordenador afiade nuevos significa-
dos culturales y formativos a las informaciones que estan siendo fransmitidas.
Se frata, por lo tanfo, de una infegracion, donde los contenidos originalmente
pensados son transformados y recreados a partir de los significados oforgados
por los usuarios. Las acciones que coordinan la estructura de la inferactividad,
asociacién por redes, la extension de la informacion y su descentralizacion,
son algunas de las temdticas que van incorpordndose a las actividades profe-
sionales formativas virtuales. En la opinion de Ben (2009) el inmenso potencial
de los medios y recursos electrénicos, permite exigir una mejora en la calidad
de la ensefianza-aprendizaie, la cual depende en gran medida del tutor online.

A medida que el alumno y el docente dan significado y sentido al
objefo de estudio, a través de una asimilacion activa, capaz de infercambiar
ideas previas, se produce la ampliacion de la red de conocimientos, estable-
ciendo nuevas conexiones y construyendo nuevos conceptos de los sentidos
(FRANKL, 1946; 2002] que dan lugar a nuevas précticas docentes.

En sintesis, las instituciones de ensefianza a distancia necesitan desar-
rollar nuevas metodologias, contemplar las diferencias de lenguaije de los
medios fecnolégicos y, sobre todo, fijarse en las contribuciones que el cono-
cimienfo produce entre alumnos y profesores y en el contexto donde actian.
Aunque presenten algunos puntos en comin, no puede aplicarse la misma
mefodologia que se utiliza en las clases presenciales. la comunicacion fuente
profesor, receptor alumno pasa de ser bidireccional a convertirse en una comu-
nicacién en red.
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4 Consideraciones finales

la educacién a distancia al frabajar con contenidos y discursos cultura-
les que transmiten y delimitan codigos y valores, otorga lugar a los individuos.
En un proceso psicosocial, en que entran en juego significados infimamente
dependientes de las experiencias psiquicas y socioculturales. No se puede,
por fanfo, pensar el proceso de ensefianza- aprendizaje sin fener en cuenta
las diferencias de inferpretacion existentes entre sus participantes. la cultura
de un pueblo estéd compuesta de subculturas y manifestaciones diferentes pero
no necesariamente disjuntas. Al ser el uso de la lengua escrita un espacio de
encuentro, pero también un lugar de desencuentro, cuando las distintas cultu-
ras generan ruido al disparar diferentes significados que conllevan a diversas
inferpretaciones, el docente debe ser sensible a los dialectos, tecnolectos y neo-
logismos que surjan en el grupo de alumnos que coordina, para actuar como
un facilitador del discurso interactivo, donde la palabra es entendida mas que
nunca, como el codigo imprescindible en la trasmision del conocimiento.

Para ello es relevante en el proceso personal de vida del educador,
que sea capaz de actualizar su manera de ser en una sociedad en proceso
constante de cambio. Un alumno dispuesto a aprehender lo nuevo, desde su rol
conductor de siempre, para poder aplicarlo en su labor docente.

luego, en lo que abarca la educaciéon a distancia urge explo-
rar las capacidades psicosociales humanas-existenciales, en una sociedad
hambrienta en enconfrar significado en el conocimiento, el sabor del saber.

(BORDELQIS, 2003).
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Resumo

A relacdo entre as aprendizagens e os
percursos de vida, nomeadamente os per-
cursos profissionais €, a maior parte das
vezes, no campo da educagdo de adul-
fos, equacionada tendo por base adultos
pouco escolarizados. O objectivo deste
artigo é abordar essa conexdo centrando @
andlise em adultos altamente qualificados/
escolarizados: técnicos que trabalham no
terceiro sector. Tratarse de apresentar alguns
dados preliminares de um projecto de inves-
tigacdo designado “Saberes, Autonomia
e Reflexividade no Trabalho Profissional no
Terceiro Sector” (SARTPTO), financiado pela
Fundagdo para a Ciéncia e Tecnologia
(FCT), que estd ser realizado no Norte de
Portugal. Tais dados relacionam as aprendi-
zagens resulfantes da formagdo académica
desses técnicos com as suas trajectérias e
socializagdo profissionais, incluindo as suas
expeciativas, fungdes e tarefas.

Palavraschave: Formacdo Académica de

Adulios. Percurso Profissional. Organizagdes
do Terceiro Sector.

Abstract

In the area of adult education, the relation
between academic background (taken here
as a type of learning) and free courses, spe-
cifically, the professional ones, is scrutinized,
most of the times, based on adults with mini-
mal schooling. This paper aims to discuss
that connection, but centering the analy-
sis on Social and Human Science (SHS)
highly qualified adults: fechnicians working
in the Third Sector. We will discuss some
findings belonging tfo the first stage of the
research project “Knowledge, Autonomies,
and Reflexivity in Professional Work in the
Third Sector” ([KARPROW), which is being
carried out in the north of Portugal. Such fin-
dings allow us to associate the academic
background of those technicians with their
professional frajectories, including their
expectations, roles and tasks.

Keywords: Adults” Academic Qualifications.
Professional Trajectories. Third Sectfor
Organizations.
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1. Infroducdo

No campo da educagdo de adulios, a relacdo entre a aprendizo-
gem e os percursos de vida pessoais, sociais e profissionais €, na maior parte
das vezes, equacionada fendo por base adultos pouco escolarizados. O
mesmo se passa se no centro da andlise estd a relagcdo entre a formacdo aco-
démica inicial (fida aqui como uma forma de aprendizagem) e os percursos
de vida profissionais.

Efectivamente, e fomando como exemplo apenas o caso portugués,
sao diversos os estudos que focam a sua andlise na influéncia dos percursos
escolares tidos ou das oferfas de educagdo compensatéria recebida por esses
adultos nos seus percursos de vida.

Existe um vasto leque de investigagdes que procuram perceber os
efeitos dos novos modelos de educacdo e formagdo de adultos em Portugal,
que assentam nos principios teéricos do balanco de competéncias (PIRES,
2005), nas vidas dos adulios. £ o caso do estudo de Avila (2008) que tentou

compreender as consequéncias, nomeadamente em fermos de aquisicdo de
competéncias de literacia, nas vidas dos adulios que frequentaram os Centros
de Reconhecimento, Validagdo e Certificacdo de Competéncias.

Na mesma linha de investigagdo se situam as pesquisas de Costa
(2005), Fernandes (2007), Cavaco (2008), Moreira (2008) e Carneiro (2010)
que, de forma mais ou menos directa, estudaram a relacdo entre a frequéncia
de fais ofertas educativas e os efeitos no percurso de vida desses adultos em
fermos pessoais (auto-estima, gcmho de confianca, autoconhecimento), sociais
(novas competéncias de relacionamento e insercéo social), profissionois (possor
da situag@o de desempregado & de empregado, progressdo na carreira) e afi-
tudes face & aprendizagem (vontade de continuar a aprender).

Outros autores t&m procurado andlisar essa relagé@o, mas tendo como
foco de pesquisa ofertas educativas mais tradicionais/formais, como é o caso

do ensino recorrente. (GOMES, 2002).

Outro tipo de investigacdo que se pode enquadrar no estudo da rela-
¢do enunciada é a que tem fentado responder & seguinte questdo: até que
ponto a melhoria do nivel de instrucdo dos adultos que t&m passado por fais

ofertas educativas tem influéncia positiva no percurso escolar dos seus filhos? E
a esta quest@o que Salgado (2010) tem procurado, recenfemente, responder
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através de uma investigagcdo que coordena sobre a influéncia no sucesso
escolar de criancas do 1° Ciclo do Ensino Bésico cujos pais passaram por
processos de Reconhecimento, Validagdo e Certificag@o de Competéncias de
nivel Basico (9° ano de escolaridade).

Na&o menosprezando tais investigagdes, muito pelo contrario, pois
consideramos serem muito significafivas para o campo da educagdo de adul-
tos, julgamos que o mesmo relevo deve ser dado também aos percursos/
frajectérias de vida, nomeadamente profissionais, de adultos com niveis de for
magdo académica elevada e incluir nessas andlises contributos da sociologia
das profissdes e da sociologia do trabalho, entre outras abordagens.

Desta forma, pensamos serem significativas para a andlise dos per-
cursos de vida deste tipo de adultos as abordagens tedricas que nos ajudam
a considerar o trabalho profissional e os frajectos que os profissionais realizam
como realidades infimamente relacionadas com os saberes e aprendizagens
resultantes de conhecimento abstracto (FREIDSON, 2001: EVETTS, 2003;

CARIA, 2005; LOUREIRO, 2009) proveniente, entre outras fontes, da forma-
cdo académica.

Isto nGo quer dizer que tais abordagens, tal como nés proprios, consi-
derem que o conhecimento do trabalho profissional e do profissionalismo resulte 0l
apenas do conhecimento abstracto. Muito pelo contrério, efectivamente na sua
construgdo e reconstrugdo tem extrema importancia também o cqnhecimem‘o
técito e informal proveniente da experiéncia do frabalho. (SCHON, 1983;
SALLS; JONES, 2002; CARIA, 2007; 2008; LOUREIRO, 2010; 2010al.

Ainda denfro das abordagens tedricas enquadraveis na sociologia das
profissdes e na sociologia do trabalho sdo de realcar as que nos ajudam a pen-
sar na questdo da socializagdo profissional (DUBAR, 1991: CORNU, 2003;
MARQUES, 2006; RAMOS, 2006; MARQUES; ALVES, 2010, aspecto, alids,
inimamente ligado com as questdes referidas acima. Ou seja, serd imporfante
perceber se, e até que ponto no caso destes técnicos do Terceiro Sector, e em
parficular de entre eles no caso dos que frabalham na educacdo de adultos,
existe uma socializag@o profissional que designamos de prévia. Isto &, uma
socializacdo feita antes de entrarem no mercado de trabalho, decorrente da
formac@o académica tida, nomeadamente em alturas de estagio ou de outra
forma de iniciag@o & prétfica profissional, como a que ocorre no caso dos médi-
cos e engenheiros, por exemplo [PERRENOUD, 1999), ou se essa socializacdo
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profissional ocorre apenas, ou essencialmente, nos préprios locais de trabalho.
Dirflamos que, no primeiro caso, a formagdo académica é relevante do ponto
de vista socializador para o exercicio da actividade e que, no segundo caso,
tal ndo sucederd, pelo menos de forma 1o visivel.

Seja como for, e com base no pressuposto tedrico que artficula conheci-
mento abstracto e trabalho profissional, pode perguntarse se as aprendizagens
provenientes da formagdo académica tem relevo quer na altura de encon-
frar emprego, quer nos percursos que fais adultos realizam quando & estdo
inseridos no mercado de trabalho numa qualquer organizagao. Ou perguntar
ainda, e recorrendo as abordagens das representagdes sociais em educagdo
(CILLY, 1980), quais s@o as representagdes destes adultos sobre a adequagdo
e ufilidade das aprendizagens vindas da formagdo académica para o trabalho
que realizam.

O proposito principal deste artigo é abordar a conexdo entre a for-
magdo académica (e respectivas aprendizagens) e os percursos profissionais
de adultos altamente qualificados/escolarizados: técnicos, com formagao
de base em Ciéncias Humanas e Sociais (CHS), que trabalham no Terceiro
Sector. Tratase de apresentar alguns dados preliminares de um projecto de
investigacdo (financiado pela Fundacdo para a Ciéncia e Tecnologia) desig-
nado “Saberes, Autonomia e Reflexividade no Trabalho Profissional no Terceiro
Sector (SARTPRO)", que estd ser realizado no Norte de Portugal (Grea geogré-
fica do Porto, Braga e Tras-osMontes e Alto Douro). Tais dados, entre outros
aspectos, relacionam a formagdo académica de uma amostra destes técnicos
com as suas frajectérias profissionais, incluindo as diversas expectativas, fun-
cdes e tarefas.

Sempre que possivel serd dado relevo aos técnicos que, dentro das
Organizagdes do Terceiro Sector, desenvolvem suas actividades na érea da
educagdo de adultos. Esta opgdo devese a duas razdes: por um lado, porque
se verificou que estes t&m um peso significativo no total da amostra e, por outro,
porque esfando a referirnos a uma femdtica que enquadramos dentro da educe-
¢ao de adultos achamos pertinente procurar ver se tais técnicos da educagdo de
adulios no Terceiro Sector apresentam especificidades relativamente aos outros.

Comegamos por realizar uma confextualizag@o da investigagdo no
seu fodo, referindonos as suas diferentes fases e concepgcdo metodolégica,
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passamos depois & apresentacdo de alguns dos seus resultados e terminamos
com uma breve nofa final.

2. Contextualizagdo da investigacdo e metodologia

A pesquisa da qual decorrem os dados que se apresentam na secgd@o
seguinte surge na sequéncia de um conjunto de outras pesquisas enquadradas
por um grupo de investigacdo sobre a Andlise Social do Saber Profissional
em Trabalho Técnico e Intelectual [ASPTI), actualmente inserido no Centro
de Investigac@o e Intervencdo Educativas (CIIE) da Universidade do Porto/
Portugal. Tal grupo tem realizado estudos sobre professores do ensino basico
(CARIA, 2002; 2007), técnicos de educacdo de adultos (LOUREIRO, 2005;
2009; LOUREIRO; CRISTOVAO, 2010), professores e educadores do ensino
especial (FILPE, 2005), técnicos de extensdo agrdria (PEREIRA, 2005; 2008),
assistentes sociais (SILVA, 2005; GRANJA, 2008), gerontélogos (PEREIRA,
2008a), entre outros.

O projeto “Saberes, Autonomia e Reflexividade no Trabalho Profissional
no Terceiro Sector (SARTPTO)" tem como principal objectivo responder & seguinte
quest@o: quais sGo os saberes e as competéncias que estdo associadas d refle- 63
xividade nos processos de autonomizacdo do trabalho profissional, baseado
em Ciéncias Humanas e Sociais, em Organizagdes o Terceiro Sectore

Para responder a esfe problema, a programagéo do projecto previu

trés efapas (CARIA; COSTA, 2010):

e q efopa | (jé realizada), de constituigdo de uma populagéo de
organizagdes do ferceiro sector e de profissionais a inquirir, no
norte de Portugal. Foram recenseadas 45 organizagdes que res-
ponderam a um inquérito a partir do qual se procedeu & selecgdo
e inquiricdo de uma amostra de 63 profissionais com formagdo
de base em Ciéncias Humanas e Sociais. O objectivo deste
inquérito foi recolher informag@o extensiva, quantitativa e fambém
qualitativa sobre a insercéo e as condi¢cdes sécioorganizacionais
existentes que permitem o desenvolvimento de autonomias e sabe-
res proprios no frabalho profissional;

* g efapa ll (ja realizada), de inquiricdo de 20 profissionais, selec-
cionados a partir da amostra da etapa |. Esta efapa concretizouse
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através de duas entrevistas semi-estruturadas a cada profissional
e com ela pretendeu-se compreender as trajectérias profissionais
e sua implicag@o na dindmica histérica das organizagdes deste
sector [posic@o e tomada de posicdo no campo social do ferceiro
sector) e no desenvolvimento de saberes da profissao;

e aefapa lll (que se prevé termine no inicio de 2012) é uma efopa
de investigagdo etnogrdfica com 10 profissionais, seleccionados
a partir da amostra da efapa I, com o objectivo de compreender
o modo como o saber e o frabalho profissional estdo associados
quando se usa conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais.

Como facilmente se percebe pelo encadeamento das varias etapas,
elas foram pensadas, em primeiro lugar, para servir a dltima etapa: identificar
profissionais capazes de estarem inferessados em serem parfe de um projecto
investigagc@o de cariz emogrdfico que pode frazer contribuicdes para a sua
autoformagdo profissional.

No enfanto, cada efapa tem objectivos préprios que ndo se reduzem &
preparacdo da efapa posterior. Assim, neste artigo, damos conta do tratamento
de parte dos dados provenientes da efopa | do estudo, mais precisamente de
alguns dos resultados que se referem &s entrevistas estruturadas aplicadas aos
63 técnicos e que mais directamente estdo conectados com a relagdo acima
estabelecida e que enuncidmos como sendo o propdsito deste artigo.

Para a realizagdo do trabalho de campo da efapa |, os membros
da equipa do projecto foram subdivididos em trés zonas geogrdficas: zona
do Porto, zona de Braga e zona de Trdsos-Montes e Alto Douro. Esta divisdo
geogrdfica ndo é apenas uma opgdo operacional do projecto, dado que esfas
frés zonas fazem parte de regides que tm desigualdades de desenvolvimento
socioecondmico e sécio-cultural significativas.

3. Resultados
Dividimos esta sec¢do em duas grandes partes: caracterizagéo dos

enfrevistados; e formagdo académica e expectativas relacionadas com a tro-
jectéria profissional.
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A maioria dos 63 individuos entrevistados & jovem, tem idades com-
preendidas entre os 30 e os 39 anos de idade (63.5%). Tratarse de um conjunto
em que hé um forte predominio do género feminino (79.4%). Essa tendéncia &
visivel em praticamente todo o tipo de formagdes académicas dos entrevisto-

dos, entre as quais se destacam as de Servico Social e Psicologia. Assumem
ainda importancia as formagdes académicas em Sociologia e as da drea da

Educagdo (Educagdo e Educagdo Social) (quadro n® 1).

Quadro n° 1 — Formag@o Académica por Género
Género
Formacéo Total
Académica Masculino Feminino
Servico Social 2 14 16
Psicologia 3 13 16
Sociologia 1 7 8
Educacdo 3 3 6
Educacdo Social ] 5 6
Cestao 2 3 5
Economia | | 2
Qutras Formacdes
em CHS o 4 4
Totdl 13 50 63
(20.6%) (79.4%) (100%)

Adaptado de Marques, Caria e Silva (2011)

Uma parte muito significativa dos entrevistados trabalha nas orgo-
nizagdes hd relativamente pouco tempo: até 5 anos = 41%, e entre 6 e 11

— 46 % deles.

As suas situagdes contratuais podem, tendo em conta o actual estado
do mercado de trabalho em Portugal e um pouco por todo o Globo e, ainda,
o tipo de organizagdes onde exercem a sua actividade, considerarse boas,
pois 38.1% deles tem contrato a termo (certo/incerto) e 57.1% tem contrato
permanente (efectivos). Relativamente & posicdo hierdrquica dos técnicos nas
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organizagdes verificamos que alguns sGo fambém elementos das respectivas
direcgdes e outros ocupam lugares de chefia intermédia.

A leitura dos dados permitivnos verificar que 23 dos 63 técnicos,
36.5%, exerce fungdes no dmbito da educacdo de adultos, embora o seu grau
de envolvimento neste fipo de actividade seja diferenciado: 7 deles t&m um
envolvimento exclusivo, & acumulam com outras actividades, 5 t&m uma parti-
cipagdo difusa e 5 tm uma participacdo muito difusa.

Este grupo tem, na generalidade, as mesmas caracteristicas que os
restantes técnicos, embora nalguns casos as fendéncias anfes apresentadas se
verifiquem ainda com mais intensidade. SGo técnicos muito jovens, 67% deles
tem menos de 35 anos, onde hé um fortissimo predominio do género feminino
(apenas 1 individuo é do género masculino), e uma proporgdo muito signifi-
cativa frabalha nas organizagdes hé pouco tempo (44.4% até 5 cinco anos).

Relativamente &s suas formacdes académicas o dado mais marcante
estd no facto de apenas um deles ter formacdo em Educacdo. Recorde-se
que nos 63 técnicos, tinham esta formacdo e outros tantos a formacdo de
Fducacao Social. As formacdes académicas predominantes acompanham a
tendéncia geral: Psicologia (6 técnicos), Servico Social (6 técnicos) e Sociologia
(5 técnicos).

Estes resultados aproximam-se de outros estudos que nos dizem que
quem trabalha nesta drea ndo tem, na maior parte dos casos, uma formacdo
académica especifica em educacdo de adultos. Muitos dos que trabalham
neste campo da educacdo o Unico aspecto que tm em comum é o de frabo-
lharem com adultos. Esfe é um dos factos que leva varios autores a defender,
desde ha longa data, que ndo existem ainda profissionais neste campo.

(SAEZ, 1995: MAZA, 1997; MERRIAM; BROCKETT, 199/; DAUSIEN;
SCHWENDOWIUS, 2009; GUIMARAES, 2009).

Este aspecto aponta para que a fal socializa¢ao profissional prévia,
a que nos referimos acima, ndo se realize nestes casos, pois ndo existe uma
formac@o académica que o permita fazer. A socializacdo profissional ocorrera
somente nos locais de frabalho afravés de mecanismos a que Cornu (2003)
alude quando nos fala do aprender e ver e do aprender a ver.

FormagGo académica e expectativas profissionais

Nesta parte, apresentam-se dados relativos: ao trajecto externo
e inferno dos técnicos relativamente & sua actual situacdo laboral: co seu
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confetdo do trabalho; e &s suas expectativas, tfendo em conta a sua formagdo
académica, relativamente ao trabalho realizado e & utilidade das aprendiza-
gens resultantes dessa formacdo para as tarefas que vém desempenhando ao
longo das suas carreiras.

O tempo médio de espera enfre a conclusdo da formagdo acadé-
mica e o primeiro confrato dos 63 técnicos ronda os 6.5 meses. Mais de
mefade (52%) & havia trabalhado, depois de concluida a sua formagdo aco-
démica, noutras organizacdes. Destes, uma esmagadora maioria (85%), fé-lo
em organizacdes também do Terceiro Sector, sendo de destacar aqueles que
t&m formacdo em Servico Social (@ técnicos) e em Psicologia (7 técnicos). No
que respeita aos técnicos que trabalham em educagdo de adultos os resultados
s@o muito semelhantes: metade deles j& havia trabalhado noutras organiza-
cdes, todas do Terceiro Sector.

Relativamente ao percurso contratual, dentro das actuais organiza-
¢oes, dos 63 técnicos podemos afirmar que tem havido uma fendéncia para
uma maior estabilidade dos seus vinculos contratuais. Como podemos ver no
quadro abaixo o confrato permanente [efectivo) é o tipo de vinculo contractual
mais encontrado actualmente entre fais técnicos (57.1%), quando no inicio das
suas actividades profissionais apenas 4.8% deles estava em tal situagdo. 67

Quadro n® 2 — Evolucdo do fipo de vinculo contratual

Vinculos Contratuais Inicio da actividade (%) Actualmente (%)
Recibos verdes 19.0 3.2
Contrato a termo (certo/incerto) 492 38.1
Contrato permanente [efectivo 4.8 57.1
Sem contrato de trabalho escrito 16 16
(informal) ' '
Contrato tempordrio 1.6 -
Estagio profissional 19.0 -
Outras situacoes 4.8 -
Total 100.0 100.0

Praficamente, todos os técnicos, embora em graus diferentes, reali-
zam, simultaneamente, tarefas administrativas, decisérias, gestiondrias e
tecnicas propriamente ditas. Mais de mefade deles (57%) afirmou que as suas
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tarefas se sobrepdem com a de outros técnicos da equipa com outra formagdo
académica. Tal facto foi sobretudo notério entre os entrevistados com formacdo
em Sociologia, Servigo Social e Psicologia. Os dados referentes aos técnicos
que frabalham em educag@o de adultos sGo muito semelhantes.

A opinido dos entrevistados relativamente & correspondéncia entre o
frabalho que actualmente realizam e o que esperavam vir a fazer quando con-
clufram as suas formagdes académicas ¢, no geral, positiva, pois 77.8% deles
manifestaram um grau de correlagdo entre o “fofalmente corresponde” e o “em
parte correspondente” (quadro n® 3). Mas, se olharmos para o quadro abaixo
com mais atencdo verificamos que € no limite inferior daquilo que se considera
uma correspondéncia positiva ("Sim, em parfe”) que a maior concentragdo de
respostas ocorreu. Em nenhuma das formagdes académicas especificadas esse
fipo de resposta é ulirapassado, com excepgdo da formagdo em Psicologia,
cuja resposta “N&o, quase nada” foi a que teve maior frequéncia. Na ver
dade, consideramos o peso da correspondéncia negativa muito considerével

(22.8%).

Quadro n° 3 — Correspondéncia Formagdo Académica e trabalho realizado

Correspondéncia
Formacdo Total E|”evodo /\H/\édio ”Froco Nula
Académica “Sim Sim, Sim, Nao, N6 Totall
Totalmente” quase o PP nada”
fotalmente | parte nada
Servico 3 6 6 ] : 16
Social
Psicologia 2 3 4 5 2 16
Sociologia 1 1 5 ] 8
Educacao 2 2 2 6
Educquo 5 5 5 6
Social
Gestdo | 2 | | 5
Economia - ] - - | 2
Qutras
Formacdes - 2 - ] ] 4
em CHS
Tofal 10 18 2] Q 5 63
(15.9%) (28.6%) (33.3%) | (14.3) | (7.9%) | (100%)
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Relativamente aos técnicos que trabalham em educacdo de adultos,
embora a correspondéncia positiva se mantenha mais elevada (59%), os
valores de correspondéncia negativa sobem para os 41%. £ de referir ainda
que a maior concentragdo de respostas ocorreu na correspondéncia negativa
"Nao, quase nada”: 8 em 23 técnicos. Estes dados sustentam o que temos
vindo a referir: como ndo hd uma formagdo académica prévia especifica na
drea da educagdo de adultos é expectavel que esse ndo seja um campo de
frabalho esperado.

De assinalar que 16 dos 63 entrevistados n&o explicitaram as razées
para as repostas dadas, 15 dos quais realizaram uma correspondéncia posi-
fiva enfre a sua formagdo académica e o que esperavam vir a fazer em fermos
profissionais.

Entre aqueles que responderam que existe uma correspondéncia total
ou quase total encontramos dois grandes tipos de razdes apontadas. Uma das
razdes € porque a formacdo no seu todo, ou a drea de opgdo vocacional do
curso escolhida, corresponde as tarefas exercidas:

[...]uma vez que, durante a formagdo, nos foi incutido que @ nossa
orienfagdo para o cliente era a base do nosso trabalho, o que se 69

veio a confirmar [...]. (ENTREVISTA, n° 52, 2010).

[...] Durante a licenciatura escolhi a especializagdo em Animagdo
Educativa e Desenvolvimento Social e Pessoal que de facto vai de

enconfro ao que faco actualmente. (ENTREVISTA, n® 50, 2010).

O outro tipo de justificagdo dada tem a ver com a articulag@o entre a
formagdo fida e o desejo dos entrevistados em trabalharem em determinada
drea: "A area de consulta psicoldgica e da formagdo sempre foi o que espe-
rei fazer, por isso foi completamente de encontro as minhas expectativas.”

(ENTREVISTA, n° 41, 2010.

Os técnicos que responderam que a sua formagéo académica corres:
ponde em parte dquilo que esperavam vir a fazer apontam frés grandes fipos
de razdes para que isso aconteca. Uma delas é porque hd uma discrepéncia
entre a feoria dada nos cursos e o frabalho exercido (a pratica): “Corresponde
em partfe, visto que o curso apresentou uma componente muito tedrica, que ndo
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corresponde totalmente ao trabalho desenvolvido no terreno.” (ENTREVISTA, n°

25, 2010).

Outra razdo apontada fem a ver com o facto de esfarem a exercer
numa drea de trabalho que, embora esteja no @mbito do curso, ndo corres-
ponde & drea de frabalho preferencial dos entrevistados: “No decurso da
formagdo académica pretendia desenvolver a minha actividade profissional
em contexto empresarial, embora soubesse que esta era uma drea de trabalho

possivel.” [ENTREVISTA, n° 26, 2010).

Por fim, houve quem justificasse a sua resposta devido & formatacdo
das tarefas exercidas, & falta de autonomia no frabalho realizado: “Porque o
trabalho social esté préplaneado e por isso ndo hd muita capacidade dos

técnicos gerirem o seu préprio frabalho, hé falta de aufonomia na gestdo das
tarefas.” (ENTREVISTA, n° 45, 2010).

A falta de autonomia senfida por quem estd no campo da prétfica
pode ser um entrave co uso das aprendizagens provenientes da formagdo
académica e também pode ser uma barreira & procura de novos conhecimen-
fos tedricos e préficos a mobilizar para a ac¢do. Desta forma, estes técnicos
baseiam a sua actuacdo numa racionalidade técnica muito instrumental, ou
como diria Bernstein [1993; 1998), quando se referia aos professores que
actuam no campo da prética pedagégica, de acordo com a sua teoria do
discurso pedagdgico oficial, actuam de forma meramente reprodutora, isfo &,
aplicam/reproduzem no campo da pratica o discurso pedagdgico oficial e
seus instrumentos de actuag@o produzidos por outros.

Esta situagdo é sentida/vivida por muitos dos técnicos que trabalham
no Terceiro Secfor e, em especial, por muitos dos que trabalham na drea da
educacdo de adulfos cujas ofertas educativas sdo enquadradas ideolégica
e financeiramente por Programas Nacionais e Europeus que estruturam, pres-
crevem grandemente essas oferfas e a acg@o dos técnicos no terreno. No
entanto, por mais fechados que sejam os modelos enquadradores da accao,
por mais falta de aufonomia que exista, é possivel encontrar espacos que per-
mitem uma prdtica mais recontextualizadora, uma prética que permita conjugar
aprendizagem teérica vinda da formagéo académica, conhecimento abstracto
proveniente de vdrias fonfes, conhecimento procedimental proveniente das
estruturas que enquadram a acgdo profissional e saber pratico. (LOURERO,
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2009). Por isso é que Perrenoud (1995) nos falava, referindo-se aos professo-
res, de curriculo formal e curriculo real.

Os técnicos que responderam que o frabalho exercido actualmente
ndo corresponde nada ou quase nada ao que esperavam vir a fazer fendo em
consideracdo a formagdo académica tida apresentaram um grande fipo de jus-
fificacdo - a formagdo académica néo previa a actividade profissional naquela
drea: "Porque a drea de formagdo era de gerontologia, mas fui trabalhar para

a drea da toxicodependéncia.” (ENTREVISTA, n° 27, 2010).

No que respeita aos técnicos que trabalham em educagdo de adul-
fos, as razdes apresenfadas para justificarem as correspondéncias positivas ou
negativas entre a formacdo académica e a actividade que esperavam vir a fer
acompanham as dadas pelos restantes técnicos.

Relativamente & utilidade das aprendizagens resultantes da formo-
¢do académica para as tarefas desempenhadas ao longo das carreiras dos
enfrevistados, as apreciagdes feitas foram muito positivas. Apenas 6.3 % dos
enfrevistados afirmaram que fais aprendizagens #&m sido pouco Uteis. A possi-
bilidade de resposta “bastante til” foi a mais apontada (41.3%).

/1

Quadro n® 4 — Utilidade da aprendizagem académica para as actividades
profissionais

Utilidade
Formacao Total Elevada | Média | Fraca Nula Total
Académi "Completamente | “Bastante “Em "Pouco | “Nada
cadémica .
Uil ofil parte Uil otil
Servico 2 9 2 3 : 16
Sociall
Psicologia 7 5 3 1 16
Sociologia 2 3 3 8
Educacdo - 4 2 6
Educqgoo 5 5 5 5
Social
Cestao 2 1 2 5
Economia | 1 2
Outras
Formacdes 1 2 1 - - 4
em CHS
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Total 17 26 16 4 ) 63
(27.0%) (41.3%) | (25.4%) | (6.3%) (100%)

Uma vez mais, os resultados relativos aos técnicos que frabalham em
educag@o de adultos acompanham os do tofal do conjunto, embora a percen-
tagem de correlacdes negativas seja maior: 11%.

Estes dados mostram que apesar de ndo haver uma formacdo acadé-
mica especifica para deferminadas dreas de trabalho ela pode, ainda assim,
ser considerada Util para o exercicio profissional.

Uma quantidade muito significativa de entrevistados ndo explicitou
as razdes das suas respostas (38.1%). Destes apenas 1 deles havia feito uma
apreciagdo negativa relativamente & utilidade das aprendizagens académicas
para o trabalho.

As justificacdes dadas por aqueles que responderam que as aprendi-
zagens resultantes da formacdo académica tem sido “completamente Gtil” para
o exercicio da sua profissdo podem agrupar-se num fipo de resposta — Tais
aprendizagens permitiram desenvolver competéncias para exercer as fungdes:

[...] permitiv a aquisicdo de competéncias na drea do apoio
psicolégico, psicoterapéutico, também na drea de orientagdo
vocacional e na drea de educagdo, da formagdo de adultos [...]
o que me permite desempenhar as minhas fungdes. (ENTREVISTA,
n°24,2010).

Entre aqueles que afirmaram que as aprendizagens tém sido bastante
Uteis, femos dois grandes fipos de explicitagdes justificativas: uns fazem uma
arficulag@o clara entre a teoria (aprendizagens académicas) e a prética (expe-
riéncia), embora de forma diferente; outros realcam a importancia da teoria,
mas chamam também a atencdo para a sua incompletude.

Relativamente aos primeiros, podemos distinguir trés niveis de arficula-
¢do. Um primeiro nivel em que se faz uma relagd@o de complementaridade: “A
formag@o académica & importante porque complementa e suporta a experiéncia
profissional que adquiri ao longo dos Gliimos anos.” (ENTREVISTA, n° 42, 2010).

Um segundo nivel, em que se vé na teoria um recurso importante para
interpretar e planear a accdo, que sdo dois aspectos fundamentais do frabo-
lho intelectual: “A formacdo académica permitiv a aquisicdo de instrumentos
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tedricos fundamentais para interpretar os fenémenos sociais e planear a infer-

vencado.” (ENTREVISTA, n° 23, 2010).

Um terceiro nivel aponta para o caminho inverso de realizagé@o da
arficulagdo, ou seja da pratica para a feoria: “A préfica obriga-nos a reflectir

acerca da teoria [...]." (ENTREVISTA, n° 1, 2010).

Estas declaragdes vao de encontro aos entendimentos que defendem
que o conhecimento profissional resulta da arficulacdo entre o conhecimento e

aprendizagens tedricas e o conhecimento e aprendizagens da prdtica profis-
sional. [SCHON, 1983; CARIA, 2007, 2008; LOUREIRO, 2010).

As explicitacdes daqueles que realcam a importancia da teoria, mas
chamam também a aten¢do para a sua incompletude, podem ser ilustradas no
seguinte excerto: “Tenho utilizado todos os conhecimentos que adquiri durante
a universidade. No entanto, houve outros conhecimentos mais informais que @

Universidade nao me proporcionou.” (ENTREVISTA, n° 40, 2010).

Os que responderam que as aprendizagens provenientes da forma-
¢do académica tém sido em partfe Uteis para a profisséo realizaram dois tipos
de justificacdo. Uns referiram-se & utilidade dessas aprendizagens para o
desenvolvimento de capacidades como a de reconhecer problemas, realizar
avaliacdes das situagdes, entre outras, que, embora tenham utilidade prdtica,
ndo tem a ver exactamente com a situagdo profissional em si mesma. Trata-se
de uma utilidade indirecta:

Para desempenhar o meu trabalho n&o precisava da minha for-
mag&o académica, mas é claro que o facto de ter essa formagdo
ajuda bastante desempenhar as minhas fungdes, uma vez que
consigo absorver, interpretar e executar melhor as minhas tarefas.

[ENTREVISTA, n° 4, 2010).

Outros, na justificacdo da resposta dada acabam por defender que as
aprendizagens vindas da formagdo académica estdo desfasadas da préfica
profissional: “Sé a formagdo ndo chega, é muito tedrica. Estudamos realido-
des que ndo sGo a nossa (Brasil) e que ndo se adequam & nossa realidade.
Depois, a prética é muito mais complexa.” (ENTREVISTA, n® 38, 2010).

Aqueles que defenderam que aprendizagens vindas da formagao
académica sGo pouco Uteis apresentaram o mesmo tipo de argumento.
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No geral, as explicitagdes apresentadas por aqueles que trabalham
em educacdo de adultos enquadram-se nas enunciadas acima.

4 Breve nota final

Vimos que no Terceiro Sector trabalham “profissionais” com vérios
fipos de formacdo académica, sobretudo Psicélogos e Técnicos de Servico
Social. Vimos também que, no caso estudado, de entre os que trabalham no
campo da educacdo de adultos nenhum possui formacdo académica inicial
especifica na area. Este dado faznos defender que nestes casos, bem como
em muitos dos outros técnicos a trabalhar noutros dmbitos do Terceiro Sector,
ndo exisfe, ao confrério do que ocorre em profissdes como os médicos, arqui-
fecfos ou engenheiros, uma socializacdo profissional prévia.

Por isso, foram muitos os que referiram que o que fazem ndo corres-
ponde, ou corresponde apenas em parte dquilo que esperavam vir a fazer tendo
em conta a formag@o académica tida. Mas, e apesar disso, grande parte dos
enfrevistados afirmou haver correlagdes positivas entre as aprendizagens acadé-
micas efectuadas e as actividades desenroladas na sua préfica quotidiana.

Terminamos chamando a aten¢do para alguns aspectos que pensa-
mos serem pertinentes neste quadro de investigagdo. Julgamos ser importante
para o campo da educacdo de adultos a realizagdo de estudos sobre a relo-
¢do entre aprendizagens e percursos de vida, nomeadamente profissionais,
de adultos com escolarizagdo elevada. E, dentro destes estudos, particular
interesse terdo os efectuados sobre os frabalhadores da educacdo de adultos.
Enfim, o estudo dos seus percursos de vida profissionais, da sua socializagdo
profissional, da inferiorizagdo que fazem da sua realidade profissional, do seu
"submundo” institucional (BERGER; LUCKMANN, 1999), &, na nossa pers-
pecfiva, pertinente. Algumas questdes foram acima enunciadas e, em parte,
respondidas, mas necessitam de maior exploracdo.

Pensamos que a aplicagdo, com as devidas adaptagdes, da questdo
do projecto de investigagdo que enquadra esfe arfigo & drea especifica da
educagdo de adultos tem forte potencial de exploragdo: quais sGo as apren-
dizagens, os saberes e as competéncias que estdo associadas a reflexividade
nos processos de autonomizagdo do trabalho profissional no campo da edu-
cagdo de adultos em geral e em particular do que ocorre no Terceiro Sector?
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O desenvolvimento de mecanismos de reflexividade que levem aos
fais processos de autonomizacdo do frabalho profissional no campo da edu-
cacdo de adulios ndo favorecerd a existéncia de prdéficas educativas menos
descontextualizadas relativamente aos seus verdadeiros inferessados: os adul-
fos em formagdo? Ou seja, o ndo desenvolvimento de uma prdtica profissional
meramente reprodutora por parte dos técnicos de educacdo de adultos, tantas
vezes afastada dos adultos em formagdo, néo estard relacionada com apren-
dizagens profissionais que levem aos tais processos reflexivos que permitem
ganhos de autonomizagdo do seu frabalho que, por sua vez, permite fazer
usos recontextualizados dos programas que enquadram fantas das ofertas edu-
cativas para adulfose

Tendo em considerac@o os resultados deste e de outros estudos que
nos mostram que quem trabalha na educagdo de adultos em Portugal ndo tem,
na esmogodorc maioria dos casos, formacdo académica na drea, ndo seria
de infroduzir, no minimo, nas licenciaturas em Ciéncias Humanas e Sociais
(CHS) aprendizagens relacionadas com o campo da educagdo de adultose

Por fim, n&o havendo essa aprendizagem académica prévia, como se
desenvolvem os saberes desses trabalhadorese Como ocorre o seu processo
de socializagdo profissional? E, esse facto faz com que ocorram processos /5
especificos de aprendizagem nos locais de trabalho diferentes dos de outros
profissionais com preparagdo académica prévia? Essa especificidade tem
alguma coisa a ver com os seus percursos profissionais?
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Educacdo escolar de mulheres negras:
interdicGes histéricas. ..

School education of black women: historical bans...

Resumo

O artigo aborda aspectos relativos & histé-

ria da educag@o de mulheres negras com
base na andlise dos fragmentos de meméria

disponibilizados pelos sujeitos da investiga-

¢do. Procurando desenhar um perfil do que
foi a trajetéria educacional desse grupo,
particularmente na cidade de Juiz de Fora,
no estado brasileiro de Minas Gerais, no
periodo 1950-1970, utilizouse a histéria
oral como metodologia. Foram analisados
aspectos relativos & cultura escolar e & demo-
cratizagdo da escola publica no Brasil, bem
como os modos como as politicas publicas
voltadas & escolarizagdo interferiram nas his-
térias de vida das mulheres negras. O artigo
relaciona as categorias raga, género e classe
para o enfendimento da fruicdo do direifo &
cidade e & escola publica como um impor-
fante equipamento urbano. Discute os modos
como as politicas piblicas sGo apreendidas
e os limites interpostos no cotidiano escolar.

Palavras- chave: Meméria. Mulheres negras.
Histéria da educacdo. Politicas publicas.

Giane Elisa Sales de Almeida
Prefeitura Municipal de Juiz de Fora
Claudia Maria Costa Alves

Universidade Federal Fluminense

Abstract

The arficle seeks to approach some aspects
relative to the history of black women's
education from analysis of the fragments
of memory came from the subjects of rese-
arch. In attempt to delineate a profile that
had been the educational trajectory of this
group, particularly in the city of Juiz de Fora,
and in general lines in Brazil, on the period
1950-1970, the oral history was used as
the methodology that analyzed aspects
related to school culture and democratiza-
tion of the public school in Brazil, as well as
the ways how the public politics guided to
education interfered in life histories of black
women. Furthermore, this artficle relates the
categories, race, genre and class for the
understanding of fruition of the right to the
city and the public school as an important
urban equipment.

Keywords: Memory. Black women. History
of education. Public policies.
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Infroducdo

Né&o ha divida de que as politicas piblicas voltadas & escolariza-
cdo formal #&m vasta interferéncia na vida das sociedades, na medida em
que podem ser responsdveis por oportunidades que ndo seriam vivencia-
das apenas com os esforcos pessoais impetrados pelos individuos. Por esse
motivo, a auséncia de politicas piblicas deve ser entendida como um dos fato-
res determinantes da exclus@o educacional em que ainda hoje se encontram
deferminados grupos que compdem o tecido social brasileiro, a exemplo das
mulheres negras.

Muitas dessas experiéncias de serem excluidas das institvicoes de
educacdo formal s@o fortes e significativas constituidoras das memérias de
mulheres negras da cidade de Juiz de Fora, no estado de Minas Gerais, que
viveram sua inféncia e juventude entre os anos 1950 e 1970. Por essas memé-
rias, & possivel compreender importantes aspectos da histéria da educacdo de
mulheres negras e as formas como a presenca ou auséncia de politicas publi-
cas voltadas & escolarizag@o interferiram nas historias de vida desse grupo.

A pesquisa' que deu origem ao presente artigo confou com a parti-
cipacdo de dez mulheres, fenotipicamente negras, com idade média de 65
anos, que viveram em Juiz de Fora, no perfodo analisado. Buscando tragar um
panorama do que se constituiu como experiéncia social e educativa comum &s
mulheres negras juizforanas, o estudo utilizou a histéria oral como metodologia
para o frabalho. As enfrevistadas sdo aqui chamadas de iabds?, como forma
de preservar seu anonimato e, ao mesmo fempo, sua identidade associada &
cultura africana, como também caracterizélas de acordo com os arquétipos
relativos a cada orixd.

De acordo com os fafos disponibilizados pelas memérias, é possivel
apontar situagdes as mais variadas. Algumas delas se repetem, de maneira
contumaz, no sistema educacional brasileiro, em que é possivel encontrar tra-
jetorias escolares marcadas por interrupgdes, percalcos, “desisténcias”, idas e
vindas da escola formal como as que se ouvem de nossas depoentes.

Para que se compreenda o cendrio brasileiro, incluindose ai a edu-
cagdo, enfre os anos de 1950/1970, é necessdrio que se empreenda um
esforco de entendimento a respeito do periodo que anfecede esse marco
temporal. Isso porque algumas raizes de aspectos que caracterizam os anos
compreendidos entre tais décadas serdo encontradas em ocasides anteriores.

Revista Educagéio em Questdo, Netdl, v. 41, n. 27, p. 81-106, jul./dez. 2011



Artigo

E o que pode ser observado em relacéo & histéria da educac@o e especifi-
camente as politicas piblicas voltadas & escolarizacdo que vigoraram, nesse
periodo, e que enriquecem a andlise aqui empreendida.

Histéria da educagdo pelas memérias negras

E bastante conhecida a dfirmacdo de que a meméria é resultado de
uma operacdo que se efefua no tempo presente, e por ele estd conformada.
Isso quer dizer que o acesso ao passado néo se dd de forma direfa e cristaling,
mas se constitui numa releitura do vivido, para a qual contribuem as experi-
éncias que lhe foram posteriores, e que compdem a reelaboracdo feita no
momento em que a memdria é ativada, em busca do confato com o que pode
ser recuperado de tempos antigos. No seu frabalho de selecd@o, a meméria
refém fragmentos do passado, sempre sujeitos & reorganizagdo que possa lhes
dar coeréncia na narrativa, seja ela individual ou colefiva. (LlE GOFF, 1992;

POLLAK, 1992).

Essa caracteristica, porém, ndo lhe refira o atributo de veracidade,
visto que ndo se confunde com o que é complefamente |mog|nodo ainda
que preserve uma porta de entrada aberta aos aspectos do imagindrio. (SA,
2005). Desse ponto de vista, entrefanto, os elementos disponibilizados pela
memoria oral esido expostos a limites de acesso ao redl que se encontram,
igualmente, em outras fontes com as quais lida o historiador. (AROSTEGUI,
2006; SAMARA; TUPY, 2007). Qualquer relato ou registro, mesmo os referen-
fes aos fatos mais proximos, estdo aberfos & insercdo de dados oriundos da
especulagdo e da imaginagdo, que caracterizam a forma humana de acesso
ao real, sempre impregnada de inventividade.

Por esses motivos, os dados obtidos por meio de entrevistas, visando
recuperar partes das histérias de vida desse grupo de mulheres, portam ele-
mentos vélidos para a compreens@o de deferminados éngulos da histéria da
educagdo brasileira. Considerados nos seus limites, tanfo de imprecisGo quanto
de ocullamento, os relatos das iabds apresentam o extrato mais significativo das
vivéncias registradas e possiveis de ser liberadas, no presente, por meio de sua
expressdo oral. Dessa forma, permitem, dessa forma, a visualizagdo de passo-
gens do cofidiano escolar que ndo se encontram disponiveis na documentagdo
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produzida pela escola ou nos registros oficiais organizados pelo poder estatal,
também eles sujeitos aos processos de selegdo da meméria social.

Do conjunto de depoimentos, foi possivel exirair algumas informagdes
objefivas, mas, sobrefudo, pdde-se coletar fafos expressivos, capazes de ilumi-
nar os meandros que se inferpdem entre a formulagdo de politicas de acesso
& educagdo escolar e os passos efetivos de sua realizacdo. Ao mesmo tempo,
evidenciam-se as dreas de sombra, as zonas infocadas por essas politicas e
a profundidade dos mecanismos atuantes na interdigdo ao direito & escola,
ontem como hoje.

Buscando obter uma sintese que desse ao leitor uma visGo de con-
junfo, construimos o quadro abaixo, que serd nosso ponto de partida, com
vistas & discussdo que aqui propomos. Nele, encontram-se os anos relativos
& conclusé@o da primeira etapa de escolarizagdo — & época, o nivel primdrio,
correspondente, grosso modo, aos cinco anos iniciais do fundamental, como
temos atualmente — seguidos dos anos de ingresso na segunda etapa — que
poderia ser pela via do ensino profissional ou do ensino secundario®, sendo
que a segunda predomina nos festemunhos.

Quadro | = Fluxo de trajetéria escolar®

Conclusao Ingresso no | Conclus@o do
do primario secunddrio superior
ABAS Ano de
nascimentfo
Data Data Data
aproximada | aproximada aproximada
lansa 1949 1960 1962 -
1958 - 1°
tentativa
Fua 1944 1956 -
1963
Odudua 1947 1959 1960 -
lbeji 1937 1950 - -
Oxum 1941 1953 - -
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lemanid 1945
Maria Conga 1934 - - -
Anastécia 1940 1952 1953 1970
Nana 1943 1955 1963 1990
Ob4d 1947 1959 1967 -

O quadro permite uma visualizagdo de conjunto, que serd detalhada
adiante. De inicio, é possivel perceber que somente duas delas ndo tiveram
sequer os estudos primdrios e, na outra ponfa, somente duas conseguiram con-
cluir o ensino superior, uma delas tardiamente.

A questdo do acesso a escola priméria

A escola popular que se configurou como um fenémeno histérico
no ocidente, a partfir das décadas finais do século XIX, integrou os discursos
republicanos no Brasil, com os limites impingidos pela profunda desigualdade
social que marcava a sociedade brasileira. A questdo da ampliagéo do acesso
& escola, garantindo o ingresso das criancas pobres ndo se constituiu em ponto
forte da pauta de realizagdes. (VEIGA, 2008). Contribuiu, para isso, a forga
que obteve o discurso racista da eugenia, que difundia uma representagdo dos
negros como pertencentes a uma raga inferior (SCHWARCZ, 1995), e que se
amalgamou ao modelo pedagégico configurado pela perspectiva cientifica
do periodo de fins do século XIX e inicio do XX. (MULLER, 2008; CARVAIHO,
1997). Dessa forma, a difuséo da escola graduada em diversos estados brasi-
leiros, a partir de Sdo Paulo (SOUZA, 1998; VIDAL, 2006) ndo foi o bastante

para eliminar o seu cardter elifista e racialista.

O anseio por democratizagdo da educagdo encontrou, nas primeiras
décadas do século XX, sua elocucdo nas proposicdes dos renovadores. A
expressdo mais acabada do movimento efetivou-se na administragdo de Anisio
Teixeira, & frenfe da Direforia de Instrucdo da capital federal, o Rio de Janeiro,
no inicio da década de 1930. A multiplicagdo do nimero de escolas piblicas,
com a edificagdo de prédios mais bem equipados; a implementacdo de novos
métodos de ensino, com a criagdo de escolas experimentais; a montagem
de bibliotecas, o uso do cinema e o estimulo ao enriquecimento cultural; os
investimentos na formacdo de professores, inclusive, mas ndo exclusivamente,
com a organizacdo do Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro, todas essas
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foram medidas voltadas para a incorporagdo das camadas populares & edu-
cagdo escolar. Tudo isso foi acompanhado de perto pela institucionalizagdo
do Deparfamento de Pesquisa Educacional, que se dedicou a produzir estudos
que verificassem a expressdo estafistica do alcance das politicas desenhadas
para o Distrito Federal. Os resultados, entretanto, deixavam claro que amplas
camadas continuavam fora da escola, ou nela ndo conseguiom permanecer.

(VIDAL; PAULILO, 2003; NUNES, 2000).

Nesse ponto, é importante destacar que se destaque a quest@o das
representacdes sociais e simbolismos ligados & escolarizag@o para que se
possa compreender os fafos historicos e as relagdes que fais fatos tiveram com
as memérias aqui discutidas.

No contexto das primeiras décadas do século XX, a abolicdo da
escravatura era ainda recente e a liberdade da populagdo negra constituia
uma preocupacdo das elites, no que dizia respeifo ao futuro do pais e sua
configurag@o enquanto nagdo. Essa preocupagdo era, em grande parte,
embalada pelas teorias racistas que circulavam em meio & intelectualidade bra-
sileira, macigamente, a partir da segunda metade do século XIX. Tais teorias se
classificavam enquanto ciéncia e, assim, o entendimento era de que ser adepto
dessas doutrinas origindrias da Europa, principalmente da Franga, significava
uma maneira de copiar aquele pais, e alcangar o progresso e a civilizagdo.
Isso levaria o Brasil a merecer o fitulo de nagdo. (MULLER, 1999, p. 18).

Para grande parte da elite e da intelectualidode daquele contexto,
forjar uma identidade brasileira significava ficar de frente com a problemdtica
da raga, pois as teorias racistas do século XIX, ainda encaradas como ciéncia,
sugeriam que uma populagdo majoritariamente mestica acabaria por impedir
que o Brasil se fornasse uma nacdo. Com um contingente populacional t&o
significativo, formado por negros, indigenas e mesticos, o pais assinalava um
pertencimento racial que, para aquelas doutrinas, era sinal de primitivismo, no
caso de negros e indigenas, e de degeneragdo, nos caso de mesticos.

Esse pensamento encontrou, na escola publica, palco ideal para
ser disseminado e fransformado em prdtica curricular. Desse modo, relacio-
nando os relatos das iabds, & possivel apontar que a quest@o do acesso &
escolaridade estava para além de uma vaga na escola publica... Isso porque
persistia, no tecido social, a representacdo da inferioridade de negros e mesti-
cos, forjada pela intelectualidade e a elite brasileira. O documento elaborado
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pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (Inep), quando da direcdo de
Llourenco Filho, apresenta a necessidade da expansdo da educagdo escolar,
em nivel elementar, como forma, dentre outros, de preservar a saide e aper-
feicoar o raca. [ROCHA, 2000). O pensamento de parte da elite intelectual
do periodo da Primeira Repiblica indica a educag@o formal como uma neces-
sidade que visava descontaminar o cardter do povo brasileiro da influéncia
dos negros. Fernando de Azevedo, via na educagdo, o espaco ideal para o
depuracdo da raga. ..

Revisitando a histéria da educagdo brasileira, que ndo se separa da
histéria do Brasil, o que se percebe é que a escola elementar eleita pela classe
popular como imporfante espago de acesso & cidadania, consolidouse em
meio as represenfagdes sociais negativas em relacdo & presenca negra. A
parcela da populagdo negra que feve acesso a tal espago — principalmente
a partir da expansdo da rede, ocorrida de maneira significativa na década
de 1940 — encontrou um ambiente hostil a tudo aquilo que caracterizava sua
existéncia: seus modos de vida, sua linguagem, sua cor, seu cabelo, seus cul-
tos. Tudo isso era visto como sinal de atraso, de degenerescéncia e precisava,
entdo, ser corrigido.

As politicas higienistas, eleitas como estratégia para buscar a bran-
cura, ndo se dirigiram apenas as criangas negras, pois a pobreza também era
sinal de degenerescéncia, independente da cor dos pobres. O que se destaca
é que se frata de uma educagdo elementar em que o habitual era desconside-
rar a cultura negra e todos os atributos relativos a ela, estivessem tais afributos,
dentro ou fora do corpo. O que se pode concluir & que a populagdo negra néo
era mais proibida de frequentar o espaco escolar, mas, por diversas prdticas,
era impedida de desfrutar genuinamente desse espaco. ..

Esse movimento, entretanto, era representativo de mudancas sociais de
fundo, advindas do processo de industrializagdo e urbanizacdo que reverberava
na sociedade brasileira. A férmula autoritaria de resolucdo do processo que deu
& burguesia industrial posicdo de dire¢c@o do Estado [MENDONCA, 1986;
DINIZ, 1978) recolocou a necessidade de escolarizagdo em pauta, embora
sob um angulo profundamente antidemocrdtico. No projeto liderado por Cetilio
Vargos, desde 1930, a presenca cada vez mais influente das entidades e das
liderancas representativas do setor industrial nas comissdes ministeriais injefava,
nas politicas ent@o formuladas, as respostas aos requisitos do modelo de indus-
frializagdo que preconizavam. A educagdo integrava essa pauta.
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O projeto hegeménico demandava a formacdo de forga de trabalho
para a expans@o industrial que se perseguia. Tratava-se de educar cidaddos
conformados ao padrdo disciplinar exigido, tanto pelo frabalho industrial como
pela ideologia de seguranca nacional, que fundamentava a proposta de uma
sociedade harménica. Enquanto os conflitos e tensdes eram ocultados ou resol
vidos com a violéncia dos métodos ditatoriais, a organizag@o das massas
em eventos e instituicdes adofava os modelos aparentemente bem-sucedidos
dos regimes fascistas europeus. A formagdo do cidadaotrabalhador se inseria

nesse contexto. (VWEINSTEIN, 2000; DUARTE, 2000).

A criacdo do Ministério da Educacdo e Satde Piblica, ao mesmo
fempo que se instituia o Ministério do Trabalho, Industria e Comércio, é um
dos sintomas da associacdo entre os investimentos na atividade industrial e na
escolarizacdo das massas trabalhadoras urbanas. O Ministério da Educacdo
e Salde Publica desempenhou, nas décadas de 1930 e 1940, importante
papel na elaboragdo e implementagdo de politicas voltadas para um aten-
dimento ampliado e mais uniforme por parte da escola no ferritério nacional,
sobretudo em suas dreas urbanas. No caso de nossa pesquisa, ganha desta-
que o Fundo Nacional do Ensino Primario, devido ao seu papel como propulsor
da difusdo da escola primaria piblica no periodo em que nossas entrevistadas
viviam sua inféncia.

De acordo com as memarias disponibilizadas pelas mulheres negras,
80% das entrevistadas frequentaram e concluiram o ensino primdrio. Tal dado
é relevante e seu entendimento deve ser buscado no contexto histérico da edu-
cagdo brasileira nesse periodo. Notarse, na observagdo do quadro |, que as
iabds concluiram o ensino primério no perfodo compreendido entre 1950 e
1960, o que significa dizer que a enfrada na escola aconteceu entre os anos
1945 ¢ 1955.

Um importante dado n&o visualizado no quadro | é que todas as iabds
frequentaram escolas publicas de Juiz de Fora, e fal fato ilustra, de maneira efi-
caz, esse aspecto de época para o qual chamamos a atengdo. No ano de
1945, quando Ibeji, a mais velha das iabds que frequentaram escola, teria
entrado para a escola primdria, @ estava em vigor o Fundo Nacional do
Ensino Primdrio (Fnep), que, sem divida, foi um instrumento que alavancou o
acesso d escola elementar no pafs, ao menos no que dizia respeito & amplia-
¢do de vagas. A democratizagdo das prdticas escolares e simbdlicas é outro
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assunfo... Aqui, inferessa saber que esse fundo foi o instrumento méximo da
politica estadonovista para a educagdo elementar. (ROCHA, 2000).

Esse fato &, sem divida, uma novidade na frajeféria de familias
negras, pois a maioria das iabds constituiuse, no universo de suas familias,
como a primeira geracdo de mulheres negras a chegar  escola, e tal fato é
efeito da priorizagdo da educagdo elementar assumida pelo Estado Novo.
Nao ¢ objetivo do artigo discutir esse periodo da histéria republicana; porém,
é imperativo pontuar a politica educacional estadonovista, uma vez que tal
politica é a raiz de um importante dado: mulheres/meninas negras fiveram
acesso & escola publica elementar a partir do periodo de vigéncia do Fundo
Nacional do Ensino Primério. O que significa dizer que essa politica piblica
esfeve infimamente ligada & possibilidade, ainda que restrita, de escolarizagdo
de mulheres negros.

89

Figura 1 | A fotografia tirada no ensino primério é preservada com cuidado®

Na observagdo do Quadro |, é possivel constatar que apenas
lemanié e Maria Conga ndo frequentaram a escola, nem mesmo em seu nivel
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elementar. O que ocorreu, na verdade, foi que ambas passaram menos de
dois anos na escola formal. Segundo contam, chegaram a Juiz de Fora vindas
de regides rurais, tendo frequentado, por pouco fempo, a “escola da roga”, da
qual as lembrangas praticamente ndo sobreviveram. As duas, em épocas dife-
rentes, chegaram & cidade frazidas pelo mesmo discurso: “fazer companhia
a criangas menores”. Essa atividade — a principio sem maiores comprometi-
mentos — as impediu, no entanto, de serem matriculadas, pelas familias que
as "adotaram”, em escolas regulares para darem prosseguimento aos estudos,
mesmo estando esse desejo manifestado, como no caso de lemanija.

lemania: Eu ficava com vontade, sabe? Mas pensava assim: mas eu
ndo sou filha, né2 Eu mesmo pensava assim, sabe? Eu ndo sou filha,
por isso que eu n&o posso estudar aqui. Ndo posso estudar, ndo
posso fazer isso. Porque assim eu me conformava, sabe? Ficava

com vontade, sabe? Mas o que vai fazer [...]. (IEMANJA, 2008).

Maria Conga ndo chegou a alfabetizarse, e o pouco de que se lem-
bra diz respeito a ndo ter concluido o primeiro ano na escola da roga, uma vez
que fora trazida pela mae para morar (e trabalhar) com a familia onde ficaria
até se casar.

Maria Conga: Na escola ndo me puseram [....]

G: Tinha escola ali por perto?

Maria Conga: Tinha ndo. A escola mais perto era o Grupo Central.
G: E a senhora pedia pra colocar na escola e eles ndo colocavam?
Maria Conga: Néo, eu aprendia com os meninos

C: E ela ndo deixou mesmo a Sra. estudar?

Maria Conga: Estudava com os meninos [...] Fazia as confas |...]
O nome, sé. (MARIA CONGA, 2008).

lemanjé e Maria Conga vivenciaram, de igual modo, aquilo a que
chamamos herangas escravistas, fermo que, na pesquisa, designou os fragos
presentes na frajetéria de vida das iabds que pudessem ser identificados como
prdticas remanescentes do periodo escravista. O impedimento de irem & escola
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é uma marca dessa remanescéncia ao se fravestir pela designagdo de filhas ado-
fivas. A heranca escravista ¢ fortemente vivenciada também pelo modo como as
meninas foram impedidas de, realmente, fazer parte do nicleo familiar, mas tais
impedimentos as fizeram perceber, ainda criancas, que, na verdade, ndo eram
parte da familia. Tal constatacdo ocorre pela concretizacdo das prétficas de
exploracdo e, principalmente, pelas restricdes a direitos usufruidos pelos filhos
legitimos das familias empregadoras,//adotadoras, tal como o direito de estudar.

O mundo do trabalho absorveu as inféncias, impedindo o acesso
escola, apesar da ampliagdo de vagas. Outras politicas seriam necessarias
para que esse direito lhes fosse garantido.

Os obstdculos para a permanéncia

Se, por um lado, a presenca das meninas negras na escola exigia a
ultrapassagem das barreiras interpostas por relacdes de trabalho com forfes
caracteristicas escravistas, por outro, mesmo quando o ingresso ocorria, outros
obstéculos se apresentavam. Como t&m demonstrado alguns estudos, a escola
consfituiuse, historicamente, num espago de produgdo de artefatos, normas
e valores culturais que possuem uma especificidade em relagdo cos demais
ambitos socioculturais. (JULA, 2001: VINCENT, LAHIRE: THIN, 2001). Nao
se trata, obviamente, de uma producdo completamente auténoma, fendo em
vista que foda criacdo cultural pressupde trocas e inferfaces com aspectos G
estabelecidos da cultura que lhe precedem. Mas a cultura escolar possui um
lécus de producdo especifico, genericamente associado ao espacofempo das
instituicdes escolares.

91

A nocgdo de cultura escolar como um produto histérico engendrado
pela escola modemna abarca muitos processos diferenciados, segundo o peri-
odo ou o lugar a que se refere. Por isso, ufilizase a forma culturas escolares,
com o objefivo de demarcar essa diversidade de praticas, normas, sentidos
que acompanha a mutabilidade que caracteriza seu processo de produgdo.

(BERTUCCI, FARIA FILHO; OLVEIRA, 2010).

No caso da escola brasileira, as culturas escolares dos distintos
espacostempos em que ela se efetivou apresentam fragos de permanéncia e
marcas definidas pelo modo como se traduziram os legados da escravid@o
presentes na sociedade brasileira. Nas décadas de 1940 a 1960, as atitudes
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racistas sofriam bem menos censura e encontravam menos resisténcia nos
meios sociais do que nos dias atuais. A escola piblica que se abria & recep-
¢do de criangas oriundas de familias mais pobres e, fambém, negras, possuia
uma cultura impregnada pelos padrées dominantes de discriminagéo racial. O
enfrentamento dessa realidade hostil apareceu com forga nos depoimentos das
mulheres que viveram aqueles anos de escola primdria em Juiz de Fora.

Andlisando cada uma das falas das iabds, & possivel perceber que
os simbolos ligados & cultura escolar exerciom fascinio e suscitavam o desejo
das enfrevistadas de vivenciarem aquele espaco. Espaco esse, ds vezes, reco-
nhecido como ndo sendo de direito de meninas negras. Por isso, algumas
delas tardaram a chegar até ele, como se pode perceber no quadro que
seré apresentado. A distancia entre o ano de concluséo do curso primério em
relag@o o ano de nascimento é o indicador mais explicito dos obstéculos a
serem enfrentados para conseguirem execufar o primeiro movimento necessario
a esse desejo: o de serem matriculadas na escola primaria.

lbeii: Ele era la perto da Santa Casa, do lado de ca. Eu via aqueles
meninos fodo dia, vindo da aula, saindo da aula.

Oxum: Ah, entdo eu, nem peguei.
lbeji: Tinha vontade de estar ali.
Oxum: Eu tinha vontade.

G: E vocé ndo foi, por qué?

Oxum: Eu ndo sabia, e minha mé&e também falava: ‘Imagina, ali ndo

é lugar pra vocé.” Minha mée falava. (IBEJI, 2008; OXUM, 2008).

Tendo ingressado, a realidade parecia confirmar a impropriedade da
sua presenca naquele lugar. Emerge das falas uma sensagd@o de estranheza,
acompanhada da percepcdo claramente delineada da falta de acolhimento
naquele espago institucionalizado como piblico. O registro de meméria
construido na inféncia, com certeza, foi sendo refinado e a sua extensdo com-
preendida ao longo da vida, fruto do enfendimento adquirido sobre o racismo
das relagdes que viveram. Ao acionarem a lembranga da escola, a narrativa
apresenta, de maneira nitida, os contornos da dificuldade de insercdo.
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Oxum: Olha, na minha classe, eu vou falar uma coisa pra voce,
tinha eu, um menino que morava no morro SGo Benedito. Menina
prefinha ndo tinha ndo, tinha mais menino. Entdo pretinha era eu
e mais uns frés ou quatro meninos prefinhos. Fora disso ndo finha
muita genfe, ndo.

Oba: Na sala e af finha aquela divisdo. As meninas afastavam de
mim. N&o queria, nGo queria conversar comigo. (OXUM, 2008;

OBRA, 2008).

O espaco simbolicamente negado as meninas negras, sem dovida, é
um dos fatores que explica a frajetéria escolar tumultuada dos sujeitos que com-
puseram a pesquisa base deste artigo. Porém, seria preciso analisar a oferfa
educacional na cidade e, por consequéncia, as politicas publicas existentes
naquele contexto que poderiam beneficiar esse grupo. Como isso exigiria um
investimento em nova pesquisa, consideram-se, para efeito deste trabalho, os
elementos obtidos por meio das narrativas das entrevistadas, além dos mate-
riais colefados em seus arquivos pessoais.

Desse ponfo de vista, um outro @ngulo inferessante a ser observado
diz respeito & impregnacéo da simbologia associada aos padrdes fenotipi-
cos brancos nos materiais da cultura escolar. Para além da propria ambiéncia
refratdria & presenca da crianca negra, pelas reacdes e atitudes de professores
e alunos, brancos na sua maioria, a produgdo material da escola reproduzia
e confirmava o discurso de valorizacdo dos individuos brancos. Pautada nos
padrées imagéticos dominantes em nivel mundial, que faziam circular com
intfensidade, sobretudo a partir daquele periodo de pés-guerra, os modelos de
beleza impingidos a partir dos paises dominantes, a escola os repassava sem
crifica e com total liberdade.

Porfanto, se foi dada uma oportunidade para o ingresso, o esforco
de permanecer na escola vinha investido de um cardter de travessia insalubre,
em que a menina negra nunca se via contemplada nos elementos da cultura
escolar com os quais convivia. As memérias surgem marcadas pelas dores de
se sentir & margem, deslocada do centro da cena, interditada para os papéis
principais. A escola tinha liberdade de seguir na sua inconsciéncia, sem poli-
ficas publicas que pudessem minorar essa agdo, por vezes sutil, por vezes
explicita, de ocultag@o do negro.
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Figura 2 | A menina do diploma do jardim da inféncia reproduz a representagdo dominante

Por isso, os objetos guardados adquirem valor especial, na sua sim-
bologia de vitéria, mesmo quando denunciam essa agdo excludente. E o caso
do diploma do jardim de inféncia, raro enfre as meninas negras da época,
ornado com o desenho de uma menina bem loura, pouco representativa do
conjunto das criangas brasileiras. O diploma é representativo, entretanto, do
discurso que naturaliza um cerfo padrdo de beleza.

Ensino secunddrio: estreitam-se as oportunidades

Voltando-se ao quadro apresentado no inicio do presente texto, é pos-
sivel observar a dificuldade de prosseguir nos estudos apds a conclus@o da
escola primaria. Cabe lembrar a inexisténcia de uma sequéncia obrigatéria
enfre uma e oufra efapa de ensino. Pela estrutura do ensino vigente & época, o
curso primdrio possufa cardter de terminalidade, conferindo um diploma alusivo
a um primeiro nivel de ensino. O ingresso no ensino médio, fosse na opcdo pelo
secunddrio ou pelo profissional, exigia a submiss@o a novo processo seletivo.

A observacdo do quadro | permite dizer que entre a conclusdo do
ensino primdrio e ingresso no nivel secunddrio houve rupturas significativas
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para as iabds. A partir desse quadro, é possivel observar que essa modali-
dade se apresentou para aquelas mulheres como de dificil acesso, existindo
uma demora significativa para alcancar tal modalidade de ensino, ou ainda,
que ela nem mesmo foi viabilizada.

Além disso, a construgdo da coluna que trafaria da conclusé@o do que
hoje conhecemos como ensino médio tornou-se inviavel, devido as imprecisdes
nas informagdes fornecidas pelas mulheres. Um fato curioso € a significativa
auséncia, nos acervos familiares, de documentacdo sobre a vida escolar das
entrevistadas. ..

Anastécia é a Unica que feve a experiéncia de uma escolarizagao
sem percalcos, o que fez com que concluisse primeiro o curso de pedagogia e,
mais tarde, o de direito. Nana formou-se em filosofia, porém sé pade frequen-
far a universidode sendo contemporénea dos filhos, i@ no inicio da década
de 1990. Odudua ndo chegou a concluir o ensino secundério (hoje deno-
minado ensino médio), porém frequentou um curso profissionalizante. Obd e
lans@ concluiram o ensino secundario, mas nGo sem passarem por interrupgdes
e dificuldades. Eua concluiu o secunddrio, j& adulta. Ibeji e Oxum estudaram,
apenas, até a quarta série do primdrio, sem ingressarem no nivel posterior.
Todas, independentemente do nivel de escolarizagdo, reconhecem a importan-
cia da escola e demonstram, em suas narrativas, as idas e vindas na tenfativa
de se escolarizarem. A maioria ndo pdde estudar o quanto queria, mas a acer
tacdo dessa realidade ndo se deu de maneira conformada.

Ibeji: Depois, eu sei que, quando nés mudamos, eu quis estudar,
a mae pegou e ndo deixou. Porque 14, na mudanga, fomos 16 pra
Boa Vista, e | ndo tinha luz. Luz era s6 até perto do Bom Pastor.

G: Onde era o tal do Llamacal, né?

lbeiji: E, ent@o, ndo tinha nada 1&, s6 tinha mato, uma porgdo de
boi, cerca de arame. Até na Boa Vista onde tem aquelas casas era
de cerca de arame. Ent@o, néo finha luz, era aquela escuriddo.

Entdo, a mae pegava e falava assim: ‘vai estudar como?’ Néo
finha jeito.

G: Néo tinha como estudar de tarde?

lbeji: Nao, porque ai eu i trabalhava.
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[.]

Oba: E depois quando [...]. Com dezenove anos eu estava
morando com a minha fia é que eu voltei a estudar novamente. E
como aquele ensino era muito afrasado eu tive que voltar na quarta
série.

(]

Nand: Eu sempre quis estudar. Eu lembro que quando eu terminei o
primdrio, eu chorei porque eu queria estudar.

G: Porque ndo tinha jeito de ir. [...]

Nana: Jeito finha, mas ndo tinha dinheiro pra pagar todo dia. (IBEJI,

2008; OBA, 2008; NANA, 2008).

Os depoimentos de Ibeji, Obd e Nana d&o conta de como raga e
classe se misturam na vida das iabés e, claro, na vida da populagdo negra em
geral. As atribuicdes de raca e classe sdo tao entremeadas uma pela outra que
fica dificil delimitar qual delas se alinha primeiro & impossibilidade de estudar
que G estd posta, na medida em que as politicas publicas educacionais desse
periodo n&o concebiam a democratizacdo do ensino secunddrio. A necessi-
dade de sobrevivéncia era, sem divida, urgente, e ndo poderia ser superada.
Isso é claro no caso de lbeji, que ndo pdde prosseguir os estudos por fer de tro-
balhar no turno da tarde, o mesmo turo em que seria mais seguro circular pelo
local onde morava. As histérias de vida dessas mulheres evidenciam o quanto
o ensino secunddrio foi concebido apenas para um determinado grupo social.

Analisando as frajetérias de Ibeji e Nana, cabe, fambém, pontuar a
questdo da ocupagdo do ferritdrio nesse jogo de possibilidades e impedimen-
tos. Tal como Ibeji, Nand morava em um local bastante afastado da regido
central, o que a impossibilitava de chegar até a escola com facilidade. Nané
confa que a oferta de fransporte existia no bairro Floresta, mas ndo havia con-
dicdes de arcar com os custos do mesmo. J& Ibeji, embora morasse em uma
regido proxima ao centro, era impedida de frequentdrla pela falta de infraestru-
tura no bairro, uma vez que a falta de luz e pavimentagdo na Boa Vista, bairro
onde morava & época, foram apontados pela iabd como fatores de impedi-
mento & continuidade dos estudos.
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Nesse ponto, ¢ interessante que se destaquem as politicas piblicas
educacionais como parte de um conjunto de agdes que visem empoderar os
diversos grupos sociais. As narrativas entdo analisadas ddo conta do quanto
as frajetérias de vida poderiam ferse alterado positivamente se existissem,
naquele periodo, politicas publicas para a escolarizagdo que situassem a edu-
cacdo formal como parte de uma fessitura, em que varios outros direitos fossem
garantidos, e as intervencdes esfatais se dessem de modo transversalizado na
vida dessas mulheres.

Outra quest@o a ser pontuada a respeito da viabilidade possibilidade
de uma escolarizag@o mais estendida é que, ao concluirem o ensino primdrio,
lbeji e Nana ndo puderam usufruir da possibilidade de continuarem os estudos
na escola onde j& estudavam. Enquanto o ensino primdrio era expandido na
cidade, afravés da inauguragdo de varias escolas estaduais, o secundério per-
manecia como privilégio de poucos. O fato de ser oferfado, apenas, na regido
central da cidade € um dos principais fatores que estimularam a exclusdo das
iabds dessa etapa de escolarizagéo.

Um ponto bastante significativo é que - nesse periodo, precisamente em
19516 — ¢ inaugurada em Juiz de Fora a Escola Estadual Sebasti@o Patrus de
Souza, popularmente conhecida como Estadual, que oferecia vagas ao ensino 97
secunddrio apenas; o que faz supor que as vagas eram oferecidas em nimero
significativo. A criagdo do Estadual, cerfamente, veio como forma de afender &
demanda por essa etapa de ensino, que tendia a aumentar devido & expansdo
do primdrio na cidade. A historiografia da educagdo tem assinalado a luta das
camadas populares por ampliagéo das escolas piblicas de ensino secundério,
no periodo em foco neste estudo, como um dado importante na crescente rever-
s@o da posi¢do elitista desse nivel de ensino na histéria brasileira.

No tempo/espaco de vida das iabds, entrefanto, esse processo ainda
era bastante inicial, e a escola publica de ensino secunddério apresentava-se
como alvo de intensa disputa pelas camadas urbanas. Isso tornava os pro-
cessos selefivos para as vagas que ofereciam em verdadeira batalha, a ser
vencida pelos que se apresentassem melhor guarnecidos. O capital intelec-
tual (BOURDIEU, 1974, 1989) acumulado na escola primdria e em cursos
especializados, que se multiplicavam nesse mercado que se abria, era deter-
minante para o sucesso nos exames selefivos dessas escolas. Por isso, ndo é
surpreendente que nenhuma das iabds tenha estudado naquela escola, conhe-
cida, & época, pela qualidade de seu ensino. Também néo tiveram acesso, na
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década de 1950 e por quase toda a década de 1960, ao Instituto Estadual
de Educacdo — Escola Normal — que também oferecia o secunddrio e estava
mais bem situada geograficamente do que o Estadual.

O mapa de Juiz de Fora, que segue, fraz as regides geogrdficas da
cidade e ilustra o local de moradia de Eud, Ibeji e Nana, assim como a localiza-
¢do das escolas publicas disponiveis para a realizacdo do ensino secundério.
O que se percebe é que, mesmo ndo morando em regides fGo afastadas do
Cenfro, Ibeji e Eud foram igualmente penalizadas, tal como Nang, pela ine-
xisténcia de instituicdes de ensino secunddrio proximas as suas residéncias.
Ainda assim, as escolas ndo se localizavam em regides exiremamente afasta-
das. O Instituto Estadual de Educagdo, por exemplo, situando-se no centro da
regido central de Juiz de Fora, estava em melhor localizagdo do que a Escola
SebastiGo Patrus de Souza e, ainda assim, ndo foi frequentado por essas iabds.

Euda: Mas af, depois, fui fazer o bordado; aprendi, eu voltei a estu-
dar. Fiz admissdo e estudei sé um ano na Escola Normal. Era muito
puxado, muita matéria. [...]. Ai, eu sai da Escola Normal, tentei,
fiz uma prova. [...]. Al, eu fiz uma prova pra entrar pra escola de
enfermagem. Eu levei pau porque eu errei uma palavra. Me lembro
até a palavra qual foi, superlativo de ferro, ferrorifero. E superlativo?

(EUA, 2008).

Mapa 1 | localizagdo das escolas secunddrias

Escolas
(1) Inst Estadual de Educagio
@ E.E. Sebastifio Patrus

labas
(A) Eua

(B) Ibeji
(€) Nana

Fonte | hitp:/ /www.acessa.com/jfmapas/img,/mapa_regioes.gif
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Eud ilustra a situagdo de inexisténcia de politicas piblicas que garan-
fissem a expansdo do ensino secunddrio. Mais do que isso, as memadrias dessa
iaba permitem questionar se a oferfa de ensino secunddrio em Juiz de Fora,
nesse periodo, foi uma a¢do que objetivou, subliminarmente, atender a um
grupo social diferente daquele onde estavam inseridas as iabds. ..

Sobre isso, Nunes (2000) assinala que a dualidade do ensino, man-
fida nas reformas educacionais de 1931 e 1942, frouxe a concepgdo de que
o ensino primério se destinava aqueles que iriam compor a grande massa de
trabalhadores, que seria absorvida em atividades nas quais se exigisse mdo
de obra comum e pouco qualificada. J& o ensino secunddrio, segundo essa
autora, teria a funcdo de oferecer:

[...] uma solida cultura geral, apoiada sobre as humanidades anti-
gas e modernas, com o objefivo de preparar as individualidades
condutoras, isto &, os homens que assumiriam maiores responsobih-
dades dentro da sociedade e da nagdo, portadores de concepgdes

que seriam infundidas no povo. (NUNES, 2000, p. 40).

Assim se apresenta a frama raga e classe. O ensino secunddrio ndo é
concebido, ao menos até a lei n® 5.692/71, como um direito dos estudantes
das classes populares. Nesse periodo, portanto, o acesso ao secunddrio era
baseado em critérios de selec@o que subjetivamente privilegiavam uma ideo-
logia de classe. Entrefanto, ainda que houvesse possibilidade de romper essa
barreira financeira, grande parte da populacdo negra ficava ainda alijada
dessa efapa de ensino em virtude dos simbolismos e, principalmente, das repre-
senfacdes sociais que o envolviam.

Eua: Al essa senhora, que era nossa professora, a dona Z., me
perguntou se eu ndo queria estudar no Stella Matutina, mas o Stella
Matutina [...] Porque o pai dela era prefeito na época.

G: Ah €2 Quem ele era?

Eud: Era o fulano. Uma pessoa muito boa. Af eu falei ndo quero,
n&o. Porque na época sé estudava & uma menina negra, que era a
filha de criagdo de uma familia branca que morava no Bom Pastor.

Al era escola de irma.

G: Vocé ndo quis ire

Revista Educagéio em Questdo, Natdl, v. 41, n. 27, p. 81-106, jul./dez. 2011

99



100

Artigo

Eud: Ah, nGo quis, nGo. Depois de tudo que eu jé tinha passado.
Entdo tinha aquele pavor da matemdtica. Al eu ndo fui. (EUA,
2008.

O depoimento é claro no que diz respeito & maneira como a inferdi-
cdo foi internalizada.

CENEC - Em busca do direito ao ensino secunddrio

O caso de Obé merece uma andlise minuciosa. De acordo com seu
depoimento, essa iabd prossegue os estudos, porém isso s6 acontece apds
quase dez anos de conclusd@o do primario, j@ com quase 20 anos. Oba relata
que, ao refornar & escola, o que acontece por volta do ano de 1967, a alterna-
fiva era matricularse no Gindsio Monteiro Lobato. Esse dado merece destaque.

O Gindsio Monteiro Lobato, ainda hoje presente na cidade de Juiz
de Fora como cooperativa de pais e mestres, foi criado a partir da Campanha
Nacional de Educandarios Gratuitos (Ceneg, que, logo apds, foi renomeada
como Campanha Nacional de Escolas da Comunidade (CNEC) Essa campa-
nha, surgida ainda na década de 1940, j& se apresentava como um reflexo
da demanda por acesso ao ensino secunddrio. No caso das escolas cenecis-
fas, a oferta se concretiza a partir de organizacdo popular.

Inferessante pontuar que o Gindsio Monteiro Lobato, onde Obd matri-
culouse, no final da década de 1960, foi fundado em 1950, a partir de
recursos federais destinados & campanha. De acordo com Machado (2004,
p. 147), embora as verbas para a campanha dos gindsios gratuitos fossem
poucas, eram encaminhadas &s escolas de acordo “[...] com as necessidades
de cada Seg@o Estadual.” Essa informagdo faz crer que, em Juiz de Fora, a
demanda popular por escolas secunddrias era de fal modo significativa que a
cidade foi contemplada com os parcos recursos federais destinados & campo-
nha. Outro importante dado, apresentado por essa mesma autora, diz respeito
& andlise dos documentos relativos ao movimento cenecista apontando a cam-
panha “[...] como uma das possiveis solugdes para o problema nacional da
falla de escolas de ensino médio para as classes populares.” (MACHADO,
2004, p. 137). De acordo com Machado, no espago de uma década, Juiz
de Fora passou de duas escolas cenecistas para vinte e frés, o que comprova
que a enorme demanda pela educagdo secunddria ndo era, ainda, atendida
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como um direito. A persisténcia dessa realidade acaba por impulsionar a orga-
nizagdo popular em torno da garantia de escolarizagdo, nédo confemplada
pela via das politicas piblicas governamentais.

Concluindo ...

A impossibilidade de prosseguimento dos estudos, vivenciada pelas
mulheres negras de Juiz de Fora, na verdade, constituia-se como parte da
realidade da educacdo brasileira, que, certamente, ndo guardava grandes
disparidades em relagdo ao cendrio educacional juizforano. Entretanto, o mer-
gulho na meméria do grupo selecionado, neste estudo, permite que se visualize
um conjunto de aspecfos que ultrapassam as medidas simplesmente focadas
na ampliagcdo de vagas, e que se combinam criando dificuldades oo acesso &
educag@o escolar em seu sentido pleno.

Sendo assim, em virtude dos diversos simbolismos que afastaram as
meninas negras da escola formal, a realidade do ndo acesso aparece nas
memaorias negras numa posicdo de significativa relevéancia. Mesmo a frequ-
éncia & escola ndo apagou da meméria o registro dos desconfortos e das
necessarias ulirapassagens no esforco cotidiano de realizagé@o do desejo de
estudar. Tal fato é percebido pelo modo como emergem das memérias das
mulheres os detalhes relativos a alguns simbolos da cultura escolar que per-
manecem vivos nas lembrancas, ainda que a oferta educacional de ensino
secunddrio na cidade n&o fenha contemplado, de maneira relevante, esse
grupo da populagao.

A esse respeito, é importante que se desfaque o papel significativo
do Fundo Nacional do Ensino Primdrio (FNPE) que, vigorando na década
de 1950, proporcionou o aumento da oferta de vagas no ensino primdrio,
principalmente a partir da construgdo de novas escolas. A percepgdo propor-
cionada pelos fragmentos de meméria das iabds relacionados ao acesso da
populagdo feminina negra & escola piblica elementar vem fortemente marcada
pelo fato de se constituirem na primeira geracdo a ter escola em suas familias.
Embora, naquele periodo, o debate qualidade versus quantidade & existisse,
forna-se relevante pontuar que a existéncia de uma politica publica educa-
cional foi em grande parte responsével pela chegada de criangas negras &
escola piblica brasileira. Tal fato permite inferir que as condicdes educacionais

Revista Educagéio em Questdo, Natdl, v. 41, n. 27, p. 81-106, jul./dez. 2011

101



102

Artigo

desfavordveis em que se encontra a populacdo negra na atualidade, principal
mente as mulheres negras, pode ser revertida a partir da intervencdo estatal.

Infervengdo que n&o existiv quando o assunto era ensino secundd-
rio. Nesse ponto, observase que, seguindo o padrdo nacional, a educagdo
secunddria piblica em Juiz de Fora privilegiou uma ideologia de classe ao con-
templar, de maneira significativa, através da oferta limitada de vagas, apenas
um grupo social no qual ndo estavam incluidas as mulheres negras.

Assim, pode-se concluir que, na frama da construgdo da identidade
feminina negra no Brasil, a instituicdo escolar apareceu como determinante na
experiéncia social de se tornar mulher negra, fosse pela aceitagd@o de um ndo
lugar social, fosse pela afirmagdo desse lugar a partir de sua negagdo sistemo-
tizada. Nesse caso, a intervencdo estatal esteve fortemente presente, embora
a partir de politicas publicas restritas. O quadro apresentado pelas memérias
disponibilizadas & pesquisa aponta para a necessidade de um amplo leque
de medidas, envolvendo miltiplos dmbitos da vida social e urbana, para que
confemplassem, de fafo, a escolarizag@o de mulheres negras.

Notas

‘ Entre Palavras e Siléncios — Memérias da Educagdo de Mulheres Negras em Juiz de Fora —
1950/1970. Dissertacdo defendida no Programa de Pés-graduacdo em Educagdo da
Universidade Federal Fluminense, e ligada ao Grupo de Pesquisa Meméria, Histéria e Produgdo
do Conhecimento em Educacdo.

2 Orixds femininos do Candomblé que t&m em comum a ligacdo com o elemento dgua, o que nos
remefe ao poder da concep¢do de vidas, ndo sé pela possibilidade de gerar, mas também pelo
poder de apontar a organizag&o da vida e do mundo. O estado como a dgua se encontra na
naturezo, [doce, salgada, calma, revolta, chuva) é que dird do temperomento de cada iabd. De
acordo com a mitologia, por incorporarem o feminino e conhecerem a meméria dos corpos, as
iabds fransmitem suas histérias, afetos e conflitos para quem quiser ouvir...

8 A época em que viveram sua inféncia e adolescéncia, na faixa etaria prevista para a escolari-
zacdo, a educagdo brasileira era regida pelas Leis Organicas, oriundas do periodo do Estado
Novo, que estabeleciam percursos bem definidos e disfintos para individuos de classes sociais
diferentes: o percurso da formacdo profissional, destinado s classes subalternas e o do ensino
secunddrio, voliado & formagdo de elites dirigentes. Esse padréo foi sendo modificado pelas pres-
sdes dos frabalhadores, que conseguiram ampliar as oportunidades de acesso ao secunddrio,
por meio da criacdo de gindsios, que seriam as escolas do primeiro ciclo secundario, além da
infroducé@o de alteragdes no quadro legal. Por esse motivo, enconframos, nas histérias de vida
de parte dessas mulheres, a presenca do gindsio como continvidade, mesmo tardia, dos estudos
primdrios.
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Nao foi possivel, a partir das memérias das iabds precisar as datas de conclusdo do ensino
secunddrio.

Foto tirada em meados da década de 1950. As fotos e documentos utilizados nesse artigo séo
parte intfegrante do acervo pessoal das entrevistadas pela pesquisa “Entre Palavras e Siléncios:
Memérias da Educagdo de Mulheres Negras em Juiz de Fora — 1950/1970". Por esfe mofivo
as datas n&o puderam ser precisas.

A data de fundacdo da escola foi obtida através de contato estabelecido com a secretaria da
instituic@o. Ndo existe uma sisfematizacdo destes dados na 18° Superintendéncia de Ensino.
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Jovens negros em conflito com a lei: escola e trajetérias

Young black people in conflict with the law: school and trajectories

Resumo

O trabalho busca investigar as trajetérias de
vida e de escolarizagdo de jovens negros
em processo de “ressocializag@o”, visando
averiguar os fafores sociais que os leva-
ram a ser considerados em conflifo com a
lei. As andlises foram realizadas & luz do
aporte tedrico das relagdes émicoraciais,
com énfase nos enfoques tedricometodo-
logicos da dialética e da fenomenologia.
Os resultados indicam que as condi¢des de
pobreza material e nGo material herdadas
de geragdes anferiores e o contexto escolar
contribuem fortemente para a construgdo da
situagdo atual desses jovens, que enfrentam
a naturalizagdo do racismo, evidenciada em
diferentes momentos das narrativas produzi-
das pelos componentes do universo empirico
desta pesquisa.

Palavras-chave: Jovens
Escolarizacdo. Violéncia social.

negros.

Vilma Aparecida de Pinho

Universidade Federal do Pard | Altamira

Abstract

This work aims fo investigate the trajectories
of life history and schooling of young black
people, who are going through the process
of “re-socialization”. Its goal is to verify the
social factors that had led these young black
persons fo be considered outlaws. Analyses
were done under the light of the theorefical
contribution of ethnicracial relations, with
emphasis on theoretical and methodological
approaches of dialectics and phenomeno-
logy. The results indicate that the conditions
of material poverty and non-material inheri-
fed from previous generations and the school
environment confributes a lot to the consfruc-
fion of the current situation of these young
people, who already face the naturalizo-
tion of racism, which is evident at different
moments of the performed narratives through
the empirical universe components of this
research.

Keywords: Black youth. Schooling. Social
violence.
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Infroducdo

Quando me propus a estudar! as trajetérias de vida e a escolarizacdo
de jovens negros em conlflito com a lei, considerei relevante verificar os aspec-
fos existenciais e politicos que englobam os sujeitos em relagdo & sociedade
mais ampla. Este arfigo analisa as trajetérias de vida e de escolarizacdo de
jovens negros, destacando o perfil socioeconémico, o acesso & educagdo for-
mal, o grau de instrugdo de suas familias, as suas profissdes, renda e moradia.
A respeito das trajetérias de escolarizagdo dos jovens sujeifos deste estudo, a
pergunta bdsica é: Quais foram os encontros e os desencontros com a escola?
Existe uma relag@o entre a cultura escolar e a construgé@o do jovem negro em
conflito com a lei2 A problemdtica desta pesquisa foi elaborada apds a consta-
tacdo da discriminagdo racial no cotidiano escolar pelo estudo da percepcao
de professores acerca de seus alunos negros. Foram observados a descrenca
na capacidade infelectual de alunos negros, a estigmatizacdo de suas afitudes,
como violéncia? e agressividade, o insulfo racial, o isolamento de criancas
negras nas atividades de grupo, efc.

Como construgdes sociais, os jovens fazem parte de uma ordem social,
ou seja, é preciso uma ordem social que, objefivamente, lhes propicie experi-
éncias que se insfitucionalizam e sdo reconhecidas como fal. Fundamentada
em Berger e luckmann (1976, p. 87), compreendo que “[...] a realidade pro-
duz um tipo especifico de pessoa [...]. A sociedade & um produto humano. A
sociedade é uma realidade objetiva. O homem é um produto social.” Nesse
senfido, os jovens sujeitos dessa reflexdo s@o producdes humanas no sentido
politico e social das condigdes histéricas das quais foram destinatérios.

Questdes tedricas e metodolégicas

O estudo se desenvolve com base em uma concepcdo dialéfica e
fenomenoldgica cujo objeto é construido na relacdo individuo e sociedade.
Minayo (2004) ofirma que, na pesquisa social, a fenomenologia e a dialéfica
se complementam, dado que, nesse caso, o enfoque fenomenolégico busca
situar os sujeitos na vida cotidiana, com suas angustias e preocupacdes, em
intersubjefividades com seus semelhantes. Nessa perspectiva, procura revelar
"[...] os significados subjefivos implicitos que penetram no universo dos afores
sociais.” O enfoque dialético abrange a vida humana, que ¢ social e esta
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sujeifa & mudancga e & transformagdo, e, como aporte tedrico-metodologico,
é crifico, pois busca “[...] a compreens@o das transformacdes dos sujeitos na
relacdo dialética homem,/mundo e da sociedade humana, fazendo a sintese

entre o passado e o presente.” (MINAYO, 2004, p. 68).

As técnicas utilizadas, para coleta de informagdes, sdo compostas
por instrumentos que incluem a observacdo e a entrevista sobre histéria de
vida. Cole e Knowles (2001) definem pesquisa sobre histéria de vida como
"exploragdo das condigdes de vida humana”, portanto, um estudo sobre @
vida humana. Nestfe, o roteiro de enfrevista seguiu uma linha mais ou menos
cronolégica, destacando primeiramente a escolaridade e a renda dos pais, e,
posteriormente, as trajetérias dos jovens.

Por uma quest@o de éfica, os jovens sujeitos que compdem o universo
empirico privilegiado para essa andlise ndo sdo identificados por seus nomes
reais, mas por nomes ficticios. O principio da éfica na pesquisa com criancas
e jovens fundamenta-se na norma Brasil (2003, p. 4): “Art. 17. O direito ao
respeito consiste na inviolabilidade da infegridade fisica, psiquica e moral da
crianga e do adolescente, abrangendo a preservagéo da imagem, da iden-
tidade, da autonomia, dos valores, das ideias e das crencas, dos espagos
e objetos pessoais [...]" e na valorizagé@o da dignidade humana. Normas e
valores humanos articulam-se, a fim de inviabilizar toda e qualquer forma de
constrangimento e de exposicdo dos sujeitos envolvidos.

Participaram da entrevista® sobre histéria de vida quatro jovens, sendo
dois da mesma familia: Ricardo Silva e Bernardo Silva: e dois de familias dife-
renfes: Messias Duarte e Junior Roque.

Parficipantes do estudo:

Familia 1, composta pelo Sr. Pedro Silva e D. Alexandrina Silva, mae
dos jovens Ricardo Silva e Bernardo Silva e de Telles Silva;

Familia 2, composta pelo Sr. Anfonio Duarte e D. Rosinete Duarte,
mae dos jovens Messias Duarte, Leila Duarte e Rodrigo Duarte;

Familia 3, composta pelo Sr. Francisco Roque e D. Téania Roque, mae
dos jovens Junior Roque, leandro Roque (egresso da instituic@o socioeduca-
tiva), Francisca Roque e Roni Roque, com 10 e @ anos, respectivamente.
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Resultados

Familia, moradia e seguranca

As trés familias dos jovens tem seu passado muito ligado & zona rural,
onde cultivavam produtos de subsisténcia, mas, em cerfo momento da vida,
migraram de suas regides para a regido Cenfro-Oeste? onde foi realizada
a pesquisa. A geracdo dos avos dos jovens ndo teve acesso & escola, pois
defendia a sobrevivéncia em territérios muito pobres. Uma vez na cidade,
desempenharam ocupagdes bragais com remuneracdo incompativel com as
necessidades de suas familias.

Os pais de todos os jovens tiveram acesso & escola quando crian-
¢as, mas nela ndo permaneceram. Pelas evidéncias dos dados analisados, os
desencontros entre a crianga negra e a escola, fendmeno possivelmente ligado
aos preconceitos e discriminagdes raciais, aliados & pobreza material, criaram
a exclus@o dos pais dos jovens do processo de ensino formal. Pela narrativa
seguinte, observase o conflito da crianca negra pobre que precisa decidir,
ainda em tenra idade, se trabalha ou se estuda.

Eu gosfava [...]. Eu gostava assim porque, sei la, eu achava bom
assim, s6 que depois de uns fempos j& ndo achei [...]. Eu comecei
achar que ndo era mais futuro. Sei 14, eu achei que n&o era mais
pra mim, sei & [...]. Eu acho que perdeu sei & [...]. Eu tinha muita
vontade de estudar, sé que parece que era um trogo assim que na
mesma hora que eu queria estudar, j& ndo queria estudar, eu queria
frabalhar porque queria fer meu dinheiro, & assim entendeu? [...].

(TANIA, 2008).
Quadro 1. Informagdes sobre ocupag@o e escolaridade dos pais dos jovens
NOME PARENTESCO TRABALHO ESCOLARIDADE
Anténio Duarte Pai Pedreiro 5a série
Rosinete Duarte Mae Emp. Doméstica la série
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Pedro Silva Pai Motorista Ens. Médio Incom.
Alexandrina Silva Mae Cozinheira Ens. Médio Comp.
: : Serv. Gerais -
Francisco Roque Pai la série
Tania Roque Mae onineirg/ 4a série

amareira

Fonte | Entrevistas e dados documentais

O fafor escolarizacdo, conforme pode ser visualizado no Quadro 1,
contribui para o exercicio de ocupagdes com pouco prestigio social com renda
muito baixa. A condicdo socioecondmica muito baixa, conforme se observa
pelo fipo de emprego e pela renda das familias, bem como pelos beneficios
que se podem realizar no domicilio, contribui para a vulnerabilidade social
dessas familias.

A mde de Messias passava a maior parte de seu fempo na casa dos
pafrdes, & época desta pesquisa. A sua carga hordria de trabalho néo fazia
parte das contas, j@ que esfava sempre disponivel. Mas os gestos de boa
noife, bom dia, abragos e beijos, além dos favores, faziam D. Rosinefe compre-
ender que ela era da famila. Dificil explicar no espago deste artigo, mas houve
um processo de explorag@o encoberta por relagdes paternalistas de trabalho,
conforme se observa pela situagdo da mae do jovem Messias, que frabalha
como empregada doméstica com o saldrio registrado na carteira no valor de 1
salario minimo. Mas, & medida que surgiam as demandas, os patrées supriam
as necessidades com incrementos, que, embora garantidos por direito, eram
oferecidos sob forma de favores. Inclusive entra af o pagamento da escola par
ficular onde estudava Messias. Mas, como disse D. Rosinete, o preco pago por
sua auséncia e pela caréncia material de sua familia foi muito alto.

Os jovens nasceram e cresceram em bairros periféricos de suas res-
pectivas cidades, e as suas residéncias apresentam particularidades diferentes,
devido aos em vista dos investimentos pessoais na melhoria dos comodos. As
familias de Ricardo, Bernardo e Jnior vivem em casa prépria; a de Messias,
em residéncia alugada.
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O processo de construg@o das casas para essas familias é lento,
podendo levar anos para o t#rmino de serem concluidos dois quartos, uma
sala, uma pequena cozinha e um banheiro. Os dados indicam que as fami-
lias dos jovens enfrentam, ao longo dos anos, o desconforto dos cémodos
pequenos, construidos, principalmente, de madeira e cobertos com telhas de
amianto, geralmente vendidas por um preco mais baixo.

Entrevistadora: H& quanto tempo vocés moram naquele bairro e
naquela casa?

Tem uns quinze, dezesseis anos ou mais [...]. Nossa casa tem dois
quartos, um nosso e outro de minha mae e meu pai. Dormimos® nés
frés no mesmo quarto, cada um na sua cama. Mas, antes, nossa
casa tinha duas pegas [...]. Nosso guarda roupa papai dividiu ele
no meio, daf ficou dois guarda-roupa. No nosso quarto fem tele-
visdo. A televisdo mamae pegou e frouxe pra cd, mas meu irmao

quebrou [...]. RICARDO, 2009).

A casa da inféncia para esses jovens era uma e a afual é outra. Isso
é importante destacar por se verificar que os locais de moradia inferferiram de
maneira e em momentos diferenfes na consirucdo desses jovens. Junior passou
foda a sua infancia vivendo em um barraco com seus pais e seus irmaos.
Ricardo e Bernardo também viveram até os 10/11 anos em uma residéncia
de duas pegas, visto que foi, ao longo dos anos, que seus pais conseguiram
construir os quatro cdmodos onde em que moram® atualmente. Com Messias
ndo foi diferente, pois viveu em um barraco de madeira durante a sua inféncia,
tal como os outros sujeitos da pesquisa.

Junior Roque (2009) viveu em um barraco, construido em um terreno
muito ingreme & margem de um cdrrego, com uma inclinagdo muito acentuada
para baixo, caracterizando-se pela dificuldade de acesso. Os servicos pabli-
cos bdsicos, como asfalto e rede de esgoto, ndo chegaram ali, de maneira
que a familia conta com uma bica de dgua que vem da rua; a partir daf, uma
caixa d'édgua improvisada de tambor de latdo a distribui para a limpeza, o
banho e o preparo dos alimentos.

No periodo das visitas &s residéncias, chovia na regido, por isso foi
possivel observar que a casa da familia de Junior recebia a dgua da chuva
que corria de fora para denfro pelo piso, por causa do declive do ferreno, e
entrava pela parte de cima, devido & auséncia de telhas. Chovia no interior da
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casa e corria dgua pelo chdo como corre na rua. Sua mae lamentava aquela
sittagdo e tinha esperanca de sair “dessa”. Mesmo em condicdes tGo desfa-
vordveis, fazia o que podia para se prevenir de resfriados e outros fipos de
doencas &s quais estavam expostos seus filhos, ordenando-hes que calgassem
os chinelos e ndo brincassem com a dgua.

A peca principal da residéncia fica no cenfro da construgdo inaca-
bada e nela funcionam a cozinha, a sala, a lavanderia e tudo o mais que a
familia precisa utilizar. Enquanto D. Ténia conversava com a entrevistadora,
lavava roupas, fazia o almogo e chamava a atencdo das criangas que se
divertiom com os pés descalcos no chdo de terra batida, molhado pela chuva.

Verifiquei que hd injustica ambiental e social pelo depoimento de D.
Tania e pela minha observacdo do entorno de sua casa, em cujas proximidades
hé grande quantidade de lixo (da cidade), restos de materiais de construgdo e,
além disso, o esgoto corre nos fundos do quintal, colocando em perigo a satde
dos moradores. Os riscos ambientais ainda ndo afefam todos, por enquanto,
mas j& sGo empurrados para os mais pobres e vulneraveis da sociedade.

O modelo sobre o qual se sustentam as agdes de paises ricos que
buscam preservar o estado de satde de seus habitantes, destinando seus lixos
(téxicos) para as denominadas periferias do mundo, onde moram as populo-
¢des pobres, repetese na cidade, onde ocorre processo semelhante. As elites
(econémica e politica) depositam seu lixo préximo aos locais onde moram os
pobres, a maioria composta de negros.

Segundo a declaracdo da rede brasileira de Justica Ambiental, a injus-
tica é definida como

[...] mecanismo pelo qual sociedades desiguais, do ponto de vista
econdmico e social, destinam a maior carga dos danos ambien-
fais do desenvolvimento ds populagdes de baixa renda, aos
grupos sociais discriminados, aos povos étnicos fradicionais, aos
bairros operdrios, as populagdes marginalizadas e vulneraveis.

[HERCULANO; PACHECO, 2006, p. 25).

A acdo do Estado a respeito da seguranca social para essas fami-
lias constitui um paradoxo: elas, que mais precisam de prote¢do, sdo as que
mais enfrentam a violéncia policial. No bairro onde moram os jovens, essa
violéncia é manifestada ndo apenas por maneiras simbdlicas (revista), mas,
principalmente, de forma agressiva e desumana (tortura): os jovens — negros,
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pobres, do sexo masculino — moradores da periferia enfrentam a ag@o sem
critérios técnicos da Policia Militar (PM), que age a partir “[...] das definicées
de elemento suspeito” [...]", que tendem a coincidir com esteredtipos negativos
relacionados & idade, ao género, & classe social, & raga ou & cor e ao local

de moradia. (RAMOS e MUSUMECI, 2005, p. 39).

O estilo tradicional, militarizado, utilizado pelo Estado para garantir a
seguranca, é caracterizado por homens fortes, armados, seguros e poderosos,
que se voltam confra essas familias, alvo a ser vigiado, combatido, extorquido,
confrolado etc. A policia é considerada o medo, a dor, o sofrimento para as
mdes que percebem a intensa entrada de carros/patrulhas com as sirenes ligo-
das no bairro e para seus filhos, os jovens sujeitos deste estudo, que, em linhas
gerais, foram vitimas de fortura e violéncia.

Ricardo confou que os PM tinham um aparelho fixo em uma mesa,
com duas ponfas firmes, postas de cima para baixo. Enfre essas pontas e a
base do aparelho, colocaram a méo dele com a palma para cima. A medida
que faziam as arguicdes e ele respondia negativamente, apertavam a rosca
que fazia contrair o aparelho com as pontas pressionadas sobre a sua médo.
Por pouco, segundo ele, os PM nao lhe perfuraram a m&o. O processo de for-
tura ocorreu em um posto da Policia Militar de um bairro vizinho.

O cara me chufou aqui nas pernas, no esfémago [...]. Sé pra eu
entregar o guri, sendo que nem eu estava no assalto. Se eu entre-
gar, eu apanho da policia e do guri na rua, eu fico promefido. Se
eu sei, eu ndo vou falar, mas e ai[...]. Eu j&@ estava apanhando [...].
Eu falei ndo fui eu, ‘pd’, ndo fui eu, 'pd’, eu ndo estava la, eu ndo
sei quem foi [...]. Eles me deram tapa na cara, soco no estémago,
me bateram por aqui [mostra o corpo], me deram chute [...]. Eu

achei que ia morrer de fanto apanhar [...]. [RICARDO, 2009).

Me pegaram & no bairro e me levaram, l& me espancaram. [...]
Me deram bicuda de coturno, corfaram minha cabega bem aqui

[...]. IMESSIAS, 2009).

A narrativa seguinte enfoca que o espago, como territério (nogdes
simbdlicas e concretas), se consubstancia como fator social fundamental nas
frajetorias de vida dos jovens. A bebida alcodlica e a droga estavam dis-
poniveis bem proximo da casa de um dos jovens e, de certa maneira, ele
precisava passar por aquele lugar quando voltava da escola. Aquele contexto,
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paulatinamente, foi se constituindo parte de sua vida, tornando-se, acima de
tudo, a sua referéncia de lazer e de expectativas que poderiam, equivocada-
mente, suprir as suas necessidades humanas bdsicas.

Entrevistadora: Quando vocé fala que estd na vida do crime, o que
significa?

Era andar armado, roubar, usar droga.
Entrevistadora: Vocé comegou a usar maconha, quando?

Eu tinha 12 anos, do lado de minha casa os guris fazia uma roda
de gurizada todo dia af e ficavam de olho vermelho. Eu fiquei
curioso de ver oufros usando e meu irmd@o fambém fumava, comecei
a beber. Eu fumei, mas na primeira vez eu ndo gostei, depois eu
fumei de novo e daf j& fui gostando e comecei a beber fambém.

Entrevistodora: Beber o qué?

Bebia pinga, cerveja, o que aparecesse meu irmdo mais velho me
oferecia. Eu enfrei mais tarde no mundo do crime, aqueles caras jé
tinham mais idade, eles roubavam e compravam pra nés.

Entrevistadora: Vocés usavam no momento de festa, durante @
semanas Como é que era?

Quando eu vinha da escola j¢ tinha um grupinho fumando e con-
versando. Isso era todos os dias, eles faziam roda conversando, os
caras ndo frabalhavam, ndo. Os caras ndo estudavam, ndo [...]
Mama@e ndo gostava que eu ia 14, ela chamava, chamava eu, dai
eu ia pra casa, mas depois eu saia escondido e voltava pra rua.

JUNIOR, 2009).

Destaco que o contexto que se impde a essa familia é repleto de
precariedades materiais, pela falha dos servigos publicos de seguranca e urbo-
nizagdo. Esses dados indicam que esse jovem, embora de pele mais clara,
filho adotivo de familia negra, se fornou vitima de condicdes sociais semelhan-
fes as dos jovens negros, de violagdo dos direitos humanos, pela violéncia
social da pobreza, observada pela auséncia de necessidades basicas, como
alimentacdo regular, moradia, saneamento basico e seguranca piblica.
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Retratos de subjetividades: ser negro

Em relag@o & identificacdo racial, dois jovens com caracteristicas
fenotipicas da raga negra confirmam essa identificacdo: Ricardo e Bernardo.
Messias, apesar de apresentar os fracos fenotipicos de negro, identificou-se
como da raga ou da cor morena, “optando” pelo ideal de Ego branco.

Quadro 2. Autoclassificacdo e classificacdo da entrevistadora

JOVEM Autoclassificacdo Classificacdo da entrevistadora
Messias (18 anos) Morena Negra
Ricardo (18 anos) Negra Negra
Bernardo (19 anos) Negra Negra
Jonior (20 anos) Branca Parda®

Fonte | Entrevistas e dados documentais

Ricardo comecou a perceber a diferenca por meio das “brincadeiras”
em casa, quando seu irmdo negro, de pele um pouco mais clara e de cabelo
menos crespo que o dele, humilhava-o com insultos raciais. Essas “brincadei-
ras” evocavam as figuras representativas do mito negro, em que o irmao mais
claro buscava afirmar que o negro era sujo, menos inteligente, feio, ruim efc.

Na convivéncia com a avé materna, Ricardo aprendeu a amar os
fracos negros que marcam a identidade dessa raca, como o fipo de penteado
que a avo fazia: “minha avé era bem negra, de cabelo parecido “bombril”; ela
sempre usava um lenco”. Ele fez os gestos, expressando de maneira carinhosa
que sua avé fazia com um lenco na cabeca um penteado de forma semelhante
a um circulo. Durante o depoimento, o jovem expressou satisfacdo na convivén-
cia com a avod, que compunha a sua histéria de vida, “[...] o cabelo dela era
lindo, parecia com um “bombril”, quando estava solto, macio, bonito.” Mas,
apesar da questdo racial esfar tdo presente nas suas realidades corporais e nas
suas subjetividades, nunca frataram sobre o assunto, “[...] nGo conversava sobre
isso [...] nunca minha avé falou disso.” Ricardo passou experiéncias de sua vida
relativas & negritude sem conversar, como se fosse um tabu. A avo é querida, é
bonita, mas houve o ocultamento, embora 1o pulsante, da raca nessa relagdo.
E como se o positivo numa pessoa néo estivesse relacionado com a questdo
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negra, a negritude precisa ser negada, porque o que se sente pela pessoa
amada n&o condiz com as ideologias criadas sobre seus tragos fisicos.

Sempre fui assim negro, eu ndo sei como &€ ser branco, eu ndo nasci
branco [...]. Eu ndo tenho como arrancar isso de mim [olha para
o corpo) eu ndo queria ser [...]. Mas eu sou [...]. Estou bem assim,
olho para minhas maos e ta de boa, eu posso jogar sinuca, pegar

as coisas [...]. (RICARDO, 2009).

A identidade racial desse jovem foi construida em territérios de confli-
fos, por isso a aceitagd@o da raga ocorreu, ndo pelo orgulho de ser negro, mas
pela sua facticidade bioloégica impossivel de mudar. Essa consciéncia ¢ alie-
nada, pois ndo se amplia para niveis politicos e ideolégicos de transformagao,
mas para um ideal de Ego que é expresso no seu desejo por garotas brancas e
pelo seu descontentamento com a cor do corpo, com o cabelo efc.

A violéncia racista faz o sujeito criar uma consciéncia do corpo como
objefo de inferioridade. Como afirma Cosfa (1983, p. ), o fer consciéncia
do racismo, “[...] o psiquismo é marcado com o selo da perseguicdo pelo
corpo préprio.” Ocorreu com Ricardo e com Messias o que acontece com a
maioria dos negros brasileiros, o conflito psiquico, causado pela incompatibili
dade entre a realidade corporal e os enunciados sobre a identidade mediada
pelos signos culturais. Nesse contexto, para o negro, as vivéncias ndo tém o
significado de prazer e vida, mas de dor e morte. Com esses dois jovens acon-
teceu "[...] a relagdo persecutéria como o corpo expde o sujeito a uma tensdo
mental cujo desfecho [...] é a tentafiva de eliminar o epicentro do conflito.”

(COSTA, 1983, p. ).

Ricardo consegue falar como percebeu as diferencas do corpo e o
que significavam tais experiéncias no cotidiano. J& Messias ainda é prisioneiro
de um desejo que controla o pensamento, sem o qual o jovem se abstém do
poder de lutar, concentrando-se no aGmbito da autodestruigdo.

Entrevistadora: Messias, sobre a sua cor, qual é a sua cor?
Ahl eu ndo enfendo desse negdcio, ndo [...] [siléncio].

Entrevistadora: Quando vocé estd no seu grupo de amigos, como
voceé se identifica®

Eu sou moreno [siléncio].
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Entrevistadora: E sua familio? Com relagdo & sua origem familiare

A mée de meu pai era branca. [MESSIAS, 2009).

A negacgdo da raga ou da cor esté no campo do subjetivo, do sim-
bélico, fora da légica racional, da consciéncia. O sujeito negro que nega a
sua raga ou a sua cor vive um conflito psiquico que emerge, principalmente,
quando precisa posicionarse a respeifo da marca que lhe causa dor (o corpo).
O siléncio e a negacdo, de Messias, sGo processos de “[...] defesa cujo
Unico obijetivo é controlar, dominar, fazer desaparecer a excitagdo dolorosa.”

(COSTA, 1983, p. 9).

Ainda que a declaragdo de Ricardo esteja de acordo com a sua
realidade corporal, existe um conflito psiquico de proporcao semelhante ao
de Messias, que se autodeclara moreno. Ricardo se diz negro, colocando
referéncias negativas também construidas socialmente: ser negro é melhor do
que ser aleijado, é melhor do que fer sindrome de Down, como parémetros
para dizer que ser negro é melhor do que... Seu corpo fisico é bonito porque
uma garofa branca o elogiou, mas seu cabelo é "horrivel”, por isso, corta-o
curto. A sua raga ou cor é “legal” porque as garotas gostam de caras assim
[0 jovem se olha]. Embora seja vitima do mito negro (superpotente e exdtico),
ele se vale desse malogro para namorar as garotas brancas, principalmente
porque sdo as suas preferidas. Ha nesse jovem, como em Messias, “[...] o selo
da perseguicdo pelo corpo proprio, [...] relacdo de amargura, desespero ou
revolta resultante da diferenca em relacdo ao branco que se fraduz em ¢dio ao

corpo negro.” (COSTA, 1983, p. 6).

As referéncias negativas citadas por Ricardo para se autoafirmar como
negro e a negagdo radical da negritude de Messias decorrem da forma pela
qual o negro constréi o esquema corporal no mundo do branco. Esse processo
de negagdo e desaparecimento, para Fanon (1983, p. 92), ndo decorre de
costume, mas do conhecimento implicito que se tem do corpo: “O conhecimento
do corpo negro é uma atividade unicamente negadora. E um conhecimento em
terceira pessoa. Em torno do corpo reina uma atmosfera de incerteza.”

A pessoa que possibilita ao negro a construgdo da imagem corporal &
o outro racista, dai se constituir uma forma de existéncia imersa no sofrimento,
que leva o jovem Ricardo a se “conformar” com a sua negritude, utilizando de
doencas genéficas e especificidades de deficiéncias fisicas para se sentir mais
confortével com a sua “especificidade”, que & impossivel ser substituida.
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Eu nasci assim, melhor do que nascer com sindrome de Down. Eu
sou normal, eu falo normal, eu enxergo normal, eu penso, enfendo
[...]. Eu sou normal, tudo é normal, minhas pernas, posso correr,
fenho um corpo, tenho forca, sou bom de briga [...]. Todo mundo
é igual, tem boca, olho, joga bola, todo mundo é normal [...].
Agora, eu gosto de uma menina branquinha, Ave Mariall E massa
pra caramba, eu estava namorando com uma 1é pertinho de casa,

é massall Eu acho bonitinha. (RICARDO, 2009).

Para a criagdo da negritude na atual conjuntura histérica, a educacdo
emancipatéria, aliada ao movimento social negro, criaria os mecanismos para
a construcdo da identidade racial (que é confestatéria), 1&o importante para
a populacdo negra. Mas, na escola, Ricardo ndo teve essa oportunidade,
visto que logo foi empurrado para as drogas, envolveu-se com outros delitos
e foi encaminhado ao cenfro socioeducativo. Nao houve possibilidade de o
jovem desenvolver a identidade racial negra com base em uma consciéncia de
luta, mas nas adversidades do racismo. Néo se trata de uma aceitacdo feliz,
orgulhosa, histérica, mas ressentida, por ser o corpo negro um deferminismo
impossivel de se transformar. Dai a relagdo persecutéria com o corpo pela
negagdo, pelo sofrimento e pela dor. E melhor para ele ser negro conformado
do que ser branco racista, porque de cor fodos nés somos. O peso do racismo
no pensamento desse jovem que presenciou e conviveu com o preconceifo
racial, e dele foi vitima por meio de xingamentos e da discriminagdo direfa, é
expresso na forma de conflito entre a autoaceitacdo e a autorrejei¢cdo.

Fanon (1983) afirma, considerando conflitos semelhantes aos desses
jovens, fratar-se de um desejo do inconsciente do negro que sofre por ndo ser
branco, porque foi colonizado, foi exforquido dele todo valor, toda sua origi-
nalidade; o branco impde ao negro uma discriminagdo que, paradoxalmente,
o levard a buscar no seu opressor a possibilidade de sua existéncia. O negro
vai tenfar ser branco, vai buscar, pelo seu desaparecimento, uma maneira de
existir. Os jovens desta pesquisa, assim como os pacientes de Fanon,

Sofrem de um complexo de inferioridade. Sua esfrutura psiquica
corre o perigo de se dissolver. [...] Se ele se encontfra submerso a
esse ponto pelo desejo de ser branco, € que ele vive em uma socie-
dade que tora possivel seu complexo de inferioridade, em uma
sociedade cuja consisténcia depende da manutengéo desse com-
plexo, em uma sociedade que afirma a superioridade de uma raga;
é na medida exata em que esta sociedade |he causa dificuldade
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que ele é colocado em uma situagdo neurdtica. (FANON, 1983,

p. 83).

Ricardo busca na namorada branca uma forma de resolver os seus
conflitos infernos, que sGo reeditados por um comportamento do negro que
reage ao outro negro de maneira a reproduzir o racismo do qual fora vitima. E
o ideal de branqueamento que objetiva diluir a raga negra na branca, ainda
que seja por meio das geracdes futuras, do contato, da proximidade efc. E o
fefiche da brancura, que ulirapassa a razdo critica, submetendo-se somente aos
mitos criados que n&o ém consonéncia com a realidade. Provavelmente, esses
jovens n&o procurar@o nas garotas negras a vida e o amor, mas nas brancas.
Nesse intento, o negro se vale, ainda que seja por meio do mito negro “super-
pofente e exdtico”, da ideologia que o aprisiona & dimensdo biolégica, para
fer uma garota branca. ndo importa se a garota estd com ele por um mito, o
que importa é o fator simbdlico da representacdo criada naquela relagdo.

Messias prefere ficar s6, desde que era crianga, pouco se enfurma
com os grupos e evita namorar, pois, segundo ele, sé iria conseguir namoradas
negras, e essas ndo gostaria de namorar. Assim, com medo de ser rejeitado
pelas garotas brancas, néo se arrisca & desventura.

E sabido, pela frajeféria de escolarizacdo, que os jovens negros vive
ram cotidianamente o impasse da rejeicdo/aceitagdo, situagdo ndo vivida
pelo jovem de pele” mais clara. A raga ou a cor marcam o diferencial entre as
juventudes, reservando aos negros realidades dificeis e dolorosas para lidar,
pois o branco, como afirma Souza (1983, p. 15), “[...] i& & proprietério da
idenfidade [...]", a partir da qual o negro serd definido e se autodefinirg. Os
confronfos vivenciados no periodo escolar, constatados pelos jovens Messias e
Ricardo, criaram os significados da idenfidade negra que precisa ser negada
cotidianamente.

Jovens negros em conflito com a lei: trajetérias de escolarizagdo

Ricardo (18 anos), Bernardo (19 anos) e Janior (19 anos) sempre estu-
daram em escola publica. Messias (18 anos) foi o Unico que estudou em uma
escola particular na maior parte de sua frajetéria de escolarizacdo. também foi
o Unico que frequentou a educagdo infantil. os demais comecaram a estudar por
volta dos cinco anos de idade, na préescola e/ou na primeira série do ensino
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fundamental. Isso significa que os jovens fiveram acesso ao sistema formal de
ensino na idade/série prevista para comegar o processo de escolarizagdo.

As reprovagdes escolares sGo dados marcantes nas trajetérias de
escolarizagdo de todos os jovens entrevistados. Messias frequentou por seis
ou sefe anos a 1 série do ensino fundamental para conseguir aprovagdo para
a 2° série. os jovens Ricardo e Bernardo estudaram até a 6° série do ensino
fundamental, repetindo a 5° série por frés vezes, e, ao passarem para a 6°
série, nela permaneceram por dois anos. Junior estudou até a 8°, porém sem
concluta. Com relacdo & idade, todos estdo em distorcdo idade/série de,
pelo menos, quatro anos. Com a idade entre 18 e 19 anos, se tivessem um
percurso normal de escolarizag@o, poderiam pleitear cursos académicos em
nivel superior. Messias afribui suas reprovagdes as professoras. Ricardo come-
¢ou a ser reprovado depois que passou a usar drogas, na quarta série, aos 10
anos de idade.

Nas trajetérias de escolarizagdo dos jovens Messias e Ricardo, as
hostilidades e a prefericao foram recorrentes e comecaram quando ainda eram
criancas, nas séries iniciais.

Toda a matéria eles ndo explicavam, e fazer sozinho, eu ndo vou
fazer. Se eu nunca vi um negécio, como que eu vou fazer sozi-
nho. Isso com fodas as matérias [...]. [pausa] Mais & Portugués, eu
ndo consigo ler muitas letras que ficam juntas [...]. Tem letra que &
'mudo’, eu ndo sei.

Eu ndo me dava bem ali junto com eles [ ... ].

Entrevistadora: ali junto [...].

EL.].

Entrevistadora: Na hora que ela ia te ensinar?

E[...]. Daf ensinava um e ndo ensinava eu, dai aquilo ia me dando

mais raiva ainda. Porque eu era o maior da aulo, daf eles [os pro-
fessores] pegavam e ensinavam sé os menores. E ndo me ensinava.

(MESSIAS, 2009).
Ricardo e Messias afirmaram que, na escola, era muito dificil fazer
amizades, ainda mais com colegas consideradas “patricinhas”, de cabelos

"arrumadinhos” e com roupas e sapatos novos. Ricardo, em especial, disse que

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 41, n. 27, p. 107-138, jul./dez. 2011

121



122

Artigo

os risos e as conversas daquelas pessoas pareciam cagoadas sobre ele. Nesses
grupos, ndo enconfrava abertura para comegar amizades e fazer amigos. “Na
escola era esquisito. Se tinha um grupo de meninas ou de gurizada que vocé

ndo conhecia [...] Ave Marial J& passava longe.” (RICARDO, 2009).

Existe, nessa animosidade dos alunos brancos “os arrumadinhos”, o
confexto racista que Fanon (1983, p. 94) descreve, ao constituir a realidade
que impde ao negro um sem lugar, um ndo lugar: “onde me situare” Hé a ela-
boragdo de um esquema histérico-racial em que o negro néo tem lugar, “olhe
0 negro”.

O negro & um animal, o negro & ruim, o negro é malvado, o negro
é feio; olhe um negro! Faz frio, o negro freme, o negro freme porque
sente frio, o menino freme porque fem medo do negro, o negro
freme de frio, esfe frio que déi nos ossos, o menino freme porque
pensa que o negro freme de raiva, o menino branco se joga nos

bragos da mée, o negro vai comer. ([FANON, 1983, p. 94).

O motor da rejeigdo ao negro é esse negro que estd na cabega do
branco ou do supostamente branco, “o ruim, o animal, o malvado, o feio”,
é o ferceiro negro que se inscreveu historicamente na cabega dos brancos,
pelos brancos. Essa convicgdo (fundamentada no que ndo existe) foz ignorar
o real, pois se move pelo preconceito, pelo racismo'®. Essa representagdo
(convicgdo) move os colegas nem sempre brancos & discriminagao dos cole-
gos negros. Ricardo e Messias sofreram nas suas trajetérias de escolarizagdo,
porque ndo foram vistos como sdo de verdade, sedentos de amigos, carinho e
compartilhamento.

Eu chegava na escola e dai safa 14 pra fora e ficava 4. Ficava lg
fora cuidando das meninas [...]. Eu ficava reprovado por falta, as
vezes, ou eu era expulso. Eu e uma penca ficamos nessa af [...].

Que ficou reprovado [....]. (RICARDO, 2009).

Falta & escola frequentada por esses jovens desenvolver um curriculo
comum crifico e multicultural, para incorporar no sistema educacional a dife-
renca, que favoreca a oportunidade de conhecimento e de convivéncia. Falta
contetdo que esclareca aos estudantes que ninguém faz opgdo pela pobreza,
construida pela sociedade, que a faz permanecer como heranca intergera-
cional. Falta a relagdo entre os sujeitos estudantes e os conteddos que tenham

Revista Educagdio em Questdo, Natdl, v. 41, n. 27, p. 107-138, jul./dez. 2011



Artigo

relevancia para uma convivéncia baseada no didglogo, que instrumentalize os
estudantes para promoverem a fransformagdo social.

A rejeicGo dos colegas é t@o perversa quanto & dos professores, pois,
quando ndo ha alferidade nas relacdes, extinguem-se radicalmente os contatos
de afefo, solidariedade e trocas. Esse processo, agregado & discriminagdo
da professora, torna ainda mais possivel a marginalizacéo desses jovens no
inferior da escola.

Os dispositivos pedagdgicos utilizados pela escola em relagéo a
esses jovens caracterizam-se pela punicdo, fato bastante observado pelas
suspensdes, bilhetes, sermdes e registros em “livio preto”. Ricardo e Messias
enfrentaram esse processo desde cedo na vida escolar. Ricardo afirmou que,
no comego, tinha medo e ndo compreendia o que isso significava. apenas
cumpria os castigos, sem a consciéncia dos prejuizos que isso trazia ao seu
processo educativo. Com as prdticas de suspensdes como um mecanismo de
punicdo da escola, descobriu que ficar fora de sala de aula o prejudicava
muito, mas, como isso j& vinha ocorrendo de longa dafa, ndo sabia como
contornar a situacdo.

Eles me davam suspens@o de um tipo que minha mé&e finha que
assinar para eu enfrar na escola de novo, mas eu ndo avisava minha
mae [...]. Eu sofa de casa e fazia de conta que ia para a escola,
mas eu ia dar "rolé” pela cidade, depois eles também n&o ligavam
para ela. Quando mamée ia na escola, & fazia até um més que eu
esfava fora, daf eles ligavam para minha mée ir até a escola assinar
o documento, daif quando eu refornava para sala ja tinha perdido
muita coisa. Eu n&o sabia nem onde finha parado e nem qual maté-

ria as professoras estavam dando [....]. (RICARDO, 2009).

Tratamentos como “revoltados”, “bagunceiros”, “agressivos”, “ndo
quer saber de estudar” sGo mecanismos de desqualificacdo atribuidos aos alu-

nos negros na escola. (PINHO, 2004).

O fipo de relag@o que os professores estabeleciam com Ricardo,
desde o inicio de sua trajetéria escolar, ndo permitiu que ele encontrasse o
caminho de volfa, ainda que tivesse percebido o quanto estava sendo pre-
judicado, ndo sabia com quem conversar, haja vista que todos da escola
imputavam a ele os estigmas de “fracassado” e “agressivo”. De maneira que,
por volta da 37 ou da 4° série, pensava que era “atenfado” mesmo e, por isso,
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tinha que ficar todos aqueles dias fora da sala de aula como punicdo. Quando
refornava, ndo sabia mais o que a professora estava ensinando. continuava
tentando, contudo, devido & relacdo estabelecida com a escola, sua vida de
estudante se tornou confusa e totalmente desinteressante, e isso foi conflitante e
dificil de lidar. a tensGo entre ele e a escola ficou sem controle.

Entrar escondido na sala, permanecer no seu interior, buscar ndo ser
percebido s@o atitudes que significam uma fentativa de transpor as barreiras
cristalizadas no individuo. “No 4° dia de suspensdo, entrava escondido na
sala e ficava sentado “quietinho”, mas daf aparecia a “T" e falava: “Ricardo,
cadé seu paie” [...]. O declinio da frequéncia escolar desses jovens ocorreu
concomitantemente s suas insercdes, cada vez mais freqUenTes, nas ”go|eros".
Isto porque, no inicio, os jovens (Ricardo) usam a maconha apds um convite,
depois comegam a fazer compromissos, marcam festas e sentem-se “amigos”.
Junior se identifica como pertencente ao mundo do crime. Dai emerge a natura-
lidade das acdes consideradas ilicitas.

Os jovens permanecem na escola, mas ndo participam das aulas,
conforme pode ser observado na afirmagdo de Ricardo: “Eu ficava olhando
para o quadro, mas ndo via o que passava, quando assustava a aula j& estava
terminando [...]". Sob efeito da droga, os jovens enfram em sala, mas ndo con-
seguem dar a devida afencdo as matérias escolares, perdem a concentracdo e
ficam viajando nas meninas com muito mais facilidade do que compreendendo
o/a professor (a). Nesse perfodo, Ricardo permanecia na escola, mas, com
muita frequéncia, ndo entrava na sala de aula e, quando enfrava, logo saia.
As vezes, ficava até o hordrio do recreio, quando saia e ndo voliava mais, e,
oufras vezes, pedia para beber dgua como justificativa para a sua auséncia.

Ricardo e Junior néo viam problema em ficar até duas ou trés semanas
sem entrar na sala de aulo, visto que o ensino e as questdes da escola perderam
o sentido para a vida com as “galeras”, as drogas e os roubos. Mas, além dos
efeitos dos entorpecentes, as afividades das “galeras” comegam a se infensifi-
car, fanto em fempo quanto em gravidade, interferindo na frequéncia escolar.

Messias realizou tentativas para continuar na escola, do mesmo modo
que Ricardo, mas permaneceu na 2° série, apds progredir da 1% que frequen-
tou por vdrios anos. O evenfo que marcou o seu rompimento com a instituigdo
de ensino foi uma discussdo durante uma aula de Educacdo Fisica, quando foi
expulso. Esse desfecho foi muito dificil para o jovem que, pela primeira vez,
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estava se'' dando bem com a professora. Segundo ele, as coisas iam entrar
nos eixos, eu ia passar de ano, ndo fosse o conlflito criado nessa aula.

Daf eu fui afé expulso de 1& uma vez, por causa que eu briguei com
um professor |&. Professor de Educacdo Fisica [...].

Entrevistadora: Professor de Educacdo Fisica [...].
Eu briguei com ele.

Entrevistadora: Como foi?

Porque nés fomos jogar bola e dai ta [...]. Nessa af o guri veio cor
rendo de |4 e falou que queria entrar e j& estava certo o time, dai o
professor arrancou eu para pér o guri. Eu xinguei ele tudo 14, af eu
fui expulso da escola [...]. (MESSIAS, 2009).

Depois da expulsdo, Messias desistiv de estudar. Essa experiéncia
escolar, marcante para esse jovem, permite inferir que esse fipo de “estraté-
gia” pedagogica, utilizada pelo professor, interfere negativamente na vida

dos alunos. 1725

As trajetérias de vida e escolarizagdo dos participantes deste estudo
comprovam a corresponsabilidade do Estado pela situagdo em que eles vivem
atualmente, mas os dados referentes aos jovens Ricardo e Messias afestam,
de maneira mais contundente, que a desprotecdo criada pela sociedade é o
principal fator que leva esses jovens a terem acesso as drogas.

Entrevistadora: Quantos anos vocé tinha quando comegou a fumar?

Eu tinha 15 anos, minha mée ndo sabia, ela sé descobriu quando
eu vim preso. Eu fumava s6 cigarro, daf eu comecei fumar maconha.
Dai me mandaram para uma clinica, eu parei de fumar maconha.
Eu estava aqui, mas daf passou 15 dias, a juiza me soltou e man-

dou me levar para l4, 16 para a clinica X. (MESSIAS, 2009).

As experiéncias vividas por Ricardo na escola, que marcam a sua tra-
jetoria, comegaram quando ele estudava na préescola. Nessa etapa, ocorreu
uma inversdo nas afitudes tomadas pela professora em relacdo &s violéncias
sofridas por ele, pois, de vitima, era acusado de causar os conflitos na sala de
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aula. Desde pequeno, quando uma colega puxava o seu cabelo, a professora
comegou a denunciélo & coordenagdo como crianga violenta, e era preciso
convocar a m@e para conversar. Foi quando comegaram os bilhefes de convo-
cagdo para a sua mae, como ele narra durante a enfrevista.

Esse processo deu inicio a outros, visto que as respostas que Ricardo
dava aquelas formas de violéncia, de maneira involuntéria, refornavam confra
ele rapidamente, uma vez que, na 1° série, |G enfrentava os sermdes da dire-
fora e os castigos em sala de aula. Mais farde, a escola foi acirrando cada vez
mais os processos de castigo. As relagdes estabelecidas entre ele e a escola
ficam insuportéveis.

Entrevistadora: Quando vocé era crianga, jogou futebol?

Joguei, Ave Maria [...]. Jogava la na “P”, jogava ali naquela quo-
dra na hora da Educacdo Fisica, no recreio. Eu ndo era muito bom,
ndo. Mas jogava assim mesmo. O time que joguei foi sé naquele 14

do 'CEPA’ chamado '‘Bom de Bola, Bom de Escola’.

Naquele tfempo que eu jogava futebol, foi muito bom, eu tenho
saudades, eu ndo esqueco nunca daquele tempo. Nos chegava
cansado em casa, | escutava aquele barulho da panela de pres-
sdo “xixixix", era mamde fazendo almoco. Cada um tinha sua
obrigagcdo, um lavava as vasilhas, outro limpava o quintal e outro
lavava o banheiro. Minha misséo era cuidar do cachorro e limpar
o quintal, meu irm&o limpava a casa e passava cera no chdo. Ele
encerava muito bem o chdo [...] Ficava limpinho [...].

Quando dava 12h, nés tomava banho, almogava e ia pro colégio.

No colégio, s6 desacerfo. Eu chegava era sé recadinho para

minha mé&e, nossa naquele tempo eu tinha muito medo [...]. Eu
tinha medo da direfora [...] Os bilhetes s6 falavam: Té suspenso
tantos dias [...].

Entrevistadora: Porque esses bilhefes e esses desacertos na escola?

Porque eu brigava [...]. Eu brigava, eu baguncava. Eu brigava,
faltava aula. [...] De vez em quando eu brigava assim [...]. Sabe?
Se estavam mexendo com meu irm@o, eu nem estava no meio, eu
iala e brigava [...].
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Desde pequeno, tinha uma menina, ela puxava meu cabelo, eu
dava “murro” nela. Af outro dia a mae dela ia no colégio, daf man-
dava chamar minha mée [...]. Dai pronto [...].

Eu era pequeno, mas usava o cabelo grande e meu cabelo era
muito ‘grenho’, daf ela chegava e puxava [...].

Bem, bem no inicio eu nem sabia o que era boca de fumo, a guri-
zada [...]. Quando eu tinha uns 10 anos e umas gurizadas me
chamaram, num corredor que tem do lado de fora da escola, ali
perfo do portdo da escola [...]. Eles me ofereceram 'foma af, fuma
ai’, daf eu fumei de “dido” (significa durante o dia) e dessa vez
eu passei mal, fiquei suando, suando muito [...]. Passei mal, era
durante o dia, de 'di@o’, ndo tem? Eu ndo queria chegar em casa
assim [...]. Fiquei caminhando pelo bairro [...]. Andei, andei daf
cheguei [ele esperava o efeifo passar], eu ndo queria chegar em
casa daquele jeito. Daf cheguei, comi muito, tomei um banho e
dormi. Passei mal e pensei [...]. Rapaz nunca mais uso esse frem
ndo [...]. Da segunda vez, fiquei melhor [...]. Comecava gostar,
daf foi da ferceira vez, da quarta, da quinta vez [...]. Da quinta,
até que chegou num ponto que anfes de eu comer, eu tinha que
fumar, antes do jantar e, as vezes, passava a tarde infeira fumando 127
e cheguei num ponfo que ndo consegui comer, ndo finha fome, eu
s6 sentia fome depois que eu fumava. Antes de dormir, eu finha
que fumar fambém sendo ndo dormia [...]. Af na hora que levanta
fambém tem que fumar [...].

Desde os 10 (dez) anos que comecei |[...]. [comegou usar drogas]
E todo ano eu reprovado, reprovado, eu era reprovado desde a
5% série. Aé hoje eu estou para ganhar uma bicicleta. No meio do
ano meu pai prometia para mim um video game e uma bicicleta
para eu passar de ano. Mas até hoje eu nunca consegui [...]. Se
eu passasse, um dos dois [videogame ou biciclefa) eu ia ganhar,
sabe? Todo ano meu pai prometia, e minha mae também. Mas
fodo ano [...]. Antes de terminar o ano, eu estava ciente que tinha
perdido a bicicleta. Até hoje n&o consegui ganhar essa bicicleta.
Na verdade, eu ia ganhar se eu passasse de ano. Mas ela ndo
finha obrigacdo, eu que era obrigado a passar de ano, mas ela me
prometia, porque queria que eu passasse [...].

Entrevistadora: Como foi para vocé comecar [...]2
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Um dia eu estava fora de aula [...]. Sabe aquele beco ali? Pois
é, eu esfava de suspens@o da aula e tinha um grupo de gurizada
fumando maconha & e dai me chamaram e ofereceram para mim
[...]. Dai fui indo, mas eu fiquei uma 'rapa’ [muito tempo] sem com-
prar, mas daf mudei de escola e l& tinha mais [...]. Fui la pra esse
colégio ‘U, dai desandou tudo [...].

Eu nunca parei de estudar, todo ano eu comegava e desistia no
final do ano ou era expulso, antes de terminar. A escola era bog,

mas o problema era eu. RICARDO, 2009).

Apds o uso de maconha, aos 10 anos de idade, Ricardo ndo compre-
endia por que tinha que ir & escola, mas, ao mesmo tempo, 1& estava. Diante
disso, tanfo fazia estar suspenso ou ndo, ele partia para o confronto direfo com
as direforas e as supervisoras e enfrava na sala. Mas, &s vezes, mesmo em
periodo em que ndo estava suspenso, comegou a criar mecanismos para ficar
fora da sala de aula. Foi quando descobriu que permanecer nos arredores da
escola, jogando futebol, bolita e conversando com uma “galera” especifica
era uma forma de sobreviver & escola. ficava por ali, mas ndo enfrava na sala.

Eu safa pra escola, mas n&o entfrava na sala de aula [....]. Eu ficava
reprovado por falta, as vezes, ou eu era expulso. Eu e uma [pencal]
ficamos nessa af [...]. Que ficou reprovado [...]. Todo mundo
daquela turma reprovava. Eu me arrependi pra ‘caralho’, porque
as gurizadas & do bairro, ja estdo no 1.° ano, 2° ano ou 4 termi-
naram "tudo’ (ensino médio). Eu comecei bem [...]. Até enquanto
estudava na 'P', eu andava tudo certo [...]. Fui bem até a quarta-
-série, depois enfortou fudo, ficou tudo errado [...]. Parei na 6.°

série, onde esfou até hoje. [RICARDO, 2009).

Nao é exagero afirmar que jovens em conflito com a lei, em certa
medida, sdo fruto do fracasso escolar. O desencontro entre a escola e seus
destinatarios criou situagdes tdo adversas que o papel por ela desempenhado
na vida dos jovens negros e pobres foi inverso ao que se espera da instituicdo
de ensino. Ao invés de formérlos e oferecerlhes condicdes intelectuais e sociais
para atuar na sociedade, colocou-os expostos as drogas e a outras situagdes
mais graves, conforme se observa pelo depoimento seguinte.

Entrevistadora: Vocé diz que apronfou, mas o que vocé apronfou?
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Eu & roubei e j& matei. Eu roubei duas vezes. [...]. A primeira vez
nds enframos num estabelecimento comercial, daf eu comecei pas-
sar mal, fiquei suando frio, minhas pernas fremiam, na hora de ir
embora tinha que ser correndo pelo mato, eu ndo aguentava correr
[...]. Foiestranho. Eu ficava torcendo para acabar logo pra eu sair
correndo [...]. Eu ia sem querer i, ndo tem? Eu ia com medo de
alguém ver, de acontecer alguma coisa [...]. Tipo frocar tiro, ndo
fem?@ Eu nunca participei 1& dentro, eu era um goiabinha que ficava
na porta. [...].

Entrevistadora: Vocé tinha uma arma@

Néo, eu estava com uns caras e minha funcdo era frente, eu ficava
vigiando se chegasse alguém [...].

Entrevistadora: E quando vocé matou o cara, como foi para acon-
tecer? Foi assalto fambém?

Nao, foi homicidio mesmo [...]. Ele j& tinha me batido e naque-
les dias ele tinha roubado um t&nis de meu irm&o [...]. Eu fiquei
sabendo que ele estava num bar com sua namorada, eu estava no
Vitéria [bairro vizinho, onde Ricardo mora e matou o rapaz), dai eu
pedi uma arma emprestada pro amigo de meu irméo e fui lg, fui de

biciclefa [...]. (RICARDO, 2009).

As experiéncias vividas por jovens negros autores de condutas infracio-
nais sdo “fafores criminégenos de ordem social” (THOME, 2006). Essa aufora
afirma que a filosofia do direito que se refere & culpabilidade se fundamenta na
observancia da precariedade material e simbélica, que forna os sujeitos propt-
cios & préfica de atos infracionais. De acordo com essa teoria, “[...] fatores de
ordem social reduzem o poder de autodeferminagdo dos individuos.” (Thomé,
2000, p. 9).

Consideracoes finais

Os fafores sociais que inferferem na construgdo de jovens sGo comple-
xos, miltiplos e correlacionados, ndo sendo possivel apontar exatamente este
ou aquele evento da vida como o mais crucial. O comportamento discriminar
trio inferfere na construgd@o social do jovem negro em conflito com a lei, mas
esse fator é incrementado pelas condicdes socioeconémicas e os componentes
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psiquicos do racismo, bem como pela ineficiéncia de setores piblicos de segu-
ranca, moradia e salde.

A verdadeira expressdo do racismo, nessas trajetérias, ndo esconde
seu rosto, mostrasse no cotfidiano quando os jovens negros desejam, invejam
e projefam um futuro identificatério contrario & sua realidade corporal. A ide-
ologia de cor, existente no imaginario social, passa a existir de maneira mais
perversa na ideologia do corpo. O processo de negagdo/rejeicdo ocorre
tanto em relacéo a quem afaca (o racista), como em relacdo a quem é atacado
(0 negro). O jovem que viveu experiéncias de rejeigdo incorpora a ideologia
do branco, desejando, paradoxalmente, ser branco. O ideal de Ego branco,
projetado por um corpo negro, conforme consfato nas frajeférias, como solu-
¢do para um suposto problema de ser negro, ¢ uma forma de violéncia racista
que constitui o aspecto subjetivo do racismo. A subjetividade negra se agrega
a uma estrutura material muito precéria, impactando, nos sujeitos, prejuizos de
ordem moral e social.

As familias dos jovens eram negras, mas também pobres. Raca e
classe ndo se excluem quando se frafa de sujeitos negros, complementam-se,
mas racismo fem a ver com questdes subjetivas que, por sua vez, interferem
na condicdo social, pois as barreiras que se impdem no cotidiano destroem
as oportunidades sociais. Nesse sentido, a raga, em sociedades multirraciais
como a nossa, exerce funcdes simbdlicas que estratificam os grupos em dife-
rentes posicdes da sociedade. Considerando raca e classe como categorias
analiticas, o negro pobre, diferente do branco pobre, torna-se duplamente
penalizado, por ser negro e por ser pobre. Evidenciase que a raca (racismo)
se intercruza com a pobreza (classe) para compor um quadro de vulnerabili-
dade social determinante da marginalizacdo dos jovens.

A questdo da negritude negada fundamenta-se em concepgdes
bastante arraigadas sobre a diferenca como um defeito e ndo como uma sin-
gularidade. A diferenca, marca da identidade, no caso racial, manifestou-se
no cotidiano dos jovens pelos esteredtipos raciais de inferioridade. Porém, sdo
justamente os significados sociais atribuidos & raga que se desenrolam no coti-
diano que realmente importa, pois, desses campos (BOURDIEU, 2007, tanto
pode emergir processos de identificagdo raciais, pela valorizagdo da dife-
renca, como pode emergir processos de violéncia racista, desencadeando um
perverso sistema de exclusdo.
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Esta pesquisa constata o funcionamento social da raga como processo
de exclusd@o. Essa assertiva remete & reacdo de Ricardo ao “dar murros” na
colega que puxava seu cabelo, as fugas de Messias. Essas reacdes ndo sigr
nificam apenas uma resposta a uma dor imediata, mas uma resposta a um
confexfo que ndo lhes oferecera possibilidades de negociacdo e muito menos
sentimento de pertenca. As pesquisas em relagdes énicoraciais, desenvolvidas
desde a década de 80, t&m demonstrado que existe um mecanismo, conceitu-
ado por Pahin Pinto (1987, p. 37) de “[....] mecanismo intraescolar de exclusdo
do aluno negro.” Esse mecanismo se manifesta tanto pelas relacdes hostis
como pelo confeddo ensinado no inferior da escola. Foram dessas pesquisas
e da atuacdo do Movimento Negro, que, na esfeira das teorias pedagdgicas
progressistas, ocorreu a alteragdo das leis de Direfrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB), acrescentando a obrigatoriedade do ensino da Histéria e
Cultura Afro-brasileiras em todos os niveis de ensino (Lei n°. 10.639/03). Essa
lei busca desconstruir esteredtipos raciais derivados de contetdos eurocéntri-
cos, mas ndo pela imposicdo de um paradigma afrocéntrico. Obijefivase, na
verdade, a representacdo da populagcdo negra, indigena e branca no curriculo
que se quer critico, multi e infercultural. Eis uma alternativa para que jovens
negros ndo sinfam vergonha de ser negros e se sinfam acolhidos e perfencentes
& comunidade escolar.

As evidéncias das trajeférias dos sujeitos jovens/alunos negros sdo
ratificadas pelas pesquisas realizadas por Kabengele Munanga (1999), Franz
Fanon (1983), lolanda de Oliveira (1999) Jurandir Freire Costa (1983), Neuza
Santos Souza (1983), Carlos Hasenbalg (2005), Florestan Fernandes (1978,
Marcelo Paixdo (2003 quando refratom as condigdes concretas da popula-
¢do negra. Porém, os mecanismos sociais da construcdo do jovem negro em
conflito com a lei ligam-se de maneira muito densa ds experiéncias ocorridas
no contexto escolar.

A relagdo negritude, fracasso escolar e atos infracionais estd bem
explicita nas frajeférias de Messias e Ricardo. Mas o ato infracional n&o
decorre direfamente das experiéncias escolares. A vida foi-se fornando muito
complexa e o que constituia uma base comegou a desmoronar fambém. A mae
e o pai de Ricardo invesfiram tudo o que podiam: conversas, franferéncias de
uma escola para outra, estudar junto com os filhos, acompanhar nos passeios,
ficar de olho nas amizades etc. Porém, a frequéncia escolar precdria, as suces-
sivas reprovagdes, as saidas & noife, o ndo cumprimento de regras levaram-nos
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ao limite do desespero. O contexto familiar enfrou em crise. As imagens se
quebraram. Os pais de Ricardo comecaram com longos sermdes, falavam por
horas. Sem resultados positivos, vieram as severas surras. Conforme o jovem
narrou, ds vezes, para se proteger, corria e se escondia de baixo da cama ou
defrés de algum movel, mas seu pai muito irritado insistia e corria atrds e desfe-
ria os golpes de cinfo ou o que tivesse ao alcance das maos contra ele.

“Tudo comegou assim”, disse o jovem Messias (2009). Ele comegou
falando que o mandavam dormir, ainda no Jardim Il, mas ele ndo conseguia.
Dai, visto pelo corpo docente como “um garoto agitado”, fezse a sua trans-
feréncia para uma classe de alfabetizagcdo, quando comegou um processo
expressado na sua narrativa de negligéncia pedagégica. logo em seguida,
vieram as fugas (literalmente) da escola e as reprovacdes por varias vezes.
Quando foi expulso, comecou a ficar nas ruas, usando cigarro de nicoting,
a principio, e depois maconha. Com insercdo cada vez mais profunda nas
bocas de fumo, Messias comegou a adquirir dividas. Sem dinheiro para pagar,
comegou a pressionar o pai sem cessar. Daf, ocorreu uma agressdo ao Sr.
Anténio, que chamou a policia enquanto ele dormia. Quando romperam as
relacdes de confianca na familia, a escola também & estava “fechada”.

E notério que a construgdo dos jovens perpassa a escola, enquanto
uma instituicdo formal de ensino responsével pela formagdo dos sujeitos, espe-
cialmente dessa geracdo. Mas as insfituicdes organizadas da sociedade
vulnerabilizam esses jovens que, j& enfraquecidos pelas experiéncias escola-
res, encontram abertura na lacuna criada pela auséncia de seguranca publica,
pela caréncia de espagos culturais e de lazer e pela propria humilhagao de ser
negro e pobre em uma sociedade de valores contrérios & humanidade, diver-
sidade e solidariedade. Posso afirmar, sem sombra de dovida, que o Esfado
é corresponsavel pela situacdo vivida por esses jovens, que, atualmente, se
encontram em processo de “ressocializagdo”, pois os fatores sociais que os
levam ao ato infracional sGo deferminagdes sociais impostas pela ineficiéncia
das instituicdes do Estado em garantir os direitos basicos, levando-os & vulnera-
bilidade infracional.

Nao ¢ possivel definir o fempo e a intensidade, mas, & medida que
se quebram as relagdes nos contextos familiares e escolares, ocorre uma infen-
sificacdo nas atividades ilicitas e a insercdo em drogas mais pesadas como
cocaina e crak. Agregado a esse confexto, entra o papel da policia com os
requintes de violéncia analisados anteriormente. Daf para o encaminhamento ¢
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Delegacia da Infancia e Juventude — DEA, por autoria de ato infracional, € uma
quesi@o de pouco tempo.

A partir da conduta infracional, o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA| classifica o jovem em conflito com a lei com base nos artigos de 103
a 112, porém constato neste estudo que os jovens est@o em conflito com a lei
desde que comegam a enfrentar condicdes desumanas de sobrevivéncia. O
conflito com a lei se fraduz nos comportamentos de rejeicdo de professores em
relacdo a esses jovens, manifestados quando a crianga ndo recebe uma edu-
cacdo de qualidade, quando ela se torna vitima da violéncia policial, quando
ela nasce e vive em moradias precdrias, sem infraestrutura piblica de sadde
e saneameno bésico. E preciso questionar: quando é o Estado que infringe a
i, ele ndo ¢ infratore Por que se cristaliza no jovem a autoria de um ato que
decorre da infracdo de seus direitos? E preciso analisar a situac@o do jovem
com base no que lhe foi negado como cidaddo brasileiro, pois o conflito
com a lei é de m&@o dupla, mas primeiro vem a responsabilidade do Estado/
Sociedade com ele e néo o confrério.

Notas

O artigo é parte da tese de doutorado que versa sobre “Jovens negros em processo de “ressocia-
goep g 9 P
lizag&o": trajetérias de vida e escolarizacdo” realizada com o apoio da Fundagdo Ford.

A partir da hierarquia criada sobre a diversidade humana, Nina Rodrigues, um racialista, defendia
que a raga finha que ser um critério de atenuacdo da responsabilidade penal, pois a consciéncia
do direifo e do dever era inerente cos povos “civilizados” ou “superiores”, condicdo que negros,
"propensos & violéncia”, ndo conseguiriam alcancar, ainda que fossem socializados na convi-
véncia com o branco. Na contfemporaneidade, a sociedade naturaliza concepgdes racistas pela
associagdo da negritude & violéncia em filmes como “Candeldria”, “Cidade de Deus”, "Cidade
dos Homens", “Carandiru” efc.; na TV hé varios programas, mas os jornais, especialmente, apre-
sentam e exploram imagens e discursos distorcidos sobre as realidades perversas em que vivem
as familias negras e pobres. Sobre a associagdo da negritude & violéncia ver Os condenados da

cidade (2005); Punir os Pobres (2007) e As duas faces do gueto (2008), de Loic Wacquant.

Foram enfrevistados 120 jovens para averiguar as condi¢des socioecondmicas, origem, escolari-
dade e raga ou cor, por meio de questiondrio semiestruturado, mas das entrevistas sobre histéria
de vida participaram quairo deles, por uma orientacdo tedrico- metoololog\co E valido ressaltar
que, concomifantemente as enfrevisias com os jovens, realizei visitas as familias.

Com vistas a resguardar os direitos & privacidade dessas familias e de seus filhos, desde a pes-
quisa realizada no doutorado, achei oportuno néo divulgar os municipios onde foram realizadas
as pesquisas. Minha postura éfica continua @ mesma, por isso, faco referéncia somente & regicio.

Refere-se aos seus irmdos, sdo trés: ele, Bernardo Silva e Telles Silva.
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Os jovens entrevistados cumpriam medidas socioeducativas de infernagdo em uma insfituicdo
fechada, mas os dados indicam que a referéncia de moradia é a casa de seus pais. Isso foi
confirmado durante as entrevistas sobre histéria de vida, quando eles diziam "Eu moro ainda l&”,
destacando a infernagdo como um momento da vida bastante passageiro.

Na prética, como afirmam as autoras, a contabilidade da vigilancia do espaco publico ainda
dedica uma atengdo especial as “classes de risco”, que incluem os pobres, os jovens negros, os
excénliricos e as minorias sexuais. Essas autoras indicam que as categorias policiais acionadas
para identificar atores em atividades suspeitas ou com “comportamentos duvidosos e ameagado-
res” refletem, em boa medida, as estruturas de poder e as desigualdades sociais existentes na
sociedade mais ampla.

Utilizo uma categoria do IBGE para fazer a sua classificagdo de raga ou cor.

O racismo brasileiro é de marca, conforme aprendemos com Oraci Nogueira. Dai, o motivo de
a discriminacéo racial se manifestar a partir de caracteristicas fisicas como cor da pele, fipo de
cabelo, espessura dos ldbios e forma do nariz. Para essas caracteristicas negroides sdo afribuf-
dos significados sociais, dos quais esse jovem estava resguardado devido as suas caracteristicas
fenofipicas estarem mais afastadas dos estigmas raciais.

O racismo — ideologia de inferioridade do negro — advém do racialismo, que pode ser compreen-
dido como um conjunto das doutrinas sobre a diversidade humana surgidas nos séculos XVIIl e XIX
na Europa. A teoria racialista se conjuga enfre alguns fragos: O primeiro postulado da doutrina
racialista preconiza que existem ragas humanas. A proposicdo da existéncia de racas humanas
se arficula com o segundo postulado do racialismo, que indica a existéncia de solidariedade
entre o fisico e a cultura. Essa crenca torna a afirmativa da existéncia de racas perigosa, visto
que o racialista ndo se contenta em afirmar que os grupos humanos com aparéncia semelhante
sdo ragas, ele postula uma relagdo de causa entre o fisico e a moral. A hierarquia universal dos
valores é a terceira proposicdo do pensamento racialista destacado por Todorov (1983). Nessa
proposicdo, o racialista ndo sé divide as ragas humanas de acordo com suas caracteristicas
fisicas, como acredita que umas sdo superiores as outras. Essa ideia decorre de uma hierarquia
Unica de valores e de um padrdo de avaliagdo com o qual se fazem julgamentos universais.

O jovem refere-se & professora regente, aquela que ministra as disciplinas da série/classe, excefo
as de Educagdo Fisica e Artes. Trata-se de uma organizagdo curricular daquele estado.
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Anexo |
Roteiro de entrevista sobre histéria de vida.

Local residencial e familia

Onde vocé nasceu®

Onde morava antes de vir para o centro socioeducativo?
Com quem vocé morava?

Vocé j& mudou de cidade? Para onde? Quantas vezes?

Trabalho, renda, escolaridade e moradia dos pais dos jovens
Onde nasceram, cresceram e se casaram seus pais?

Onde e como viveram depois de casados®e

Qual é o grau de escolaridade de seus pais? E de seus irmaos?
Fale sobre o trabalho de seus pais.

Escolarizacdo do entrevistado

Fale sobre sua formagdo escolar desde quando comegou estudar.

Quais s@o as recordagdes que vocé tem sobre a escola?

Como eram as suas relagdes com os colegase

Quais as lembrangas vocé guarda dos professorese Vocé gostava das aulose Quais?
Quais s@o as suas expectativas em relagdo a continuidade dos seus estudos?

Sobre relagdes raciais e a Educagdo de jovens negros
A escola e os professores promoveram discussdes sobre isso?
Em algum momento vocé discutiu sobre racismo e discriminagdo racial na sala de aula?

Locais de lazer

Quais grupos ou locais vocé frequentou e gostava? Tais como Igreja, amigos, clubes,
locais para brincar, jogar, dangar.

Porque gostava e porque n&o gostava? O que mais gostava de fazer para se divertir
e ficar alegre®

Informacaes sobre o ato infracional
O que aconfeceu? Qual o local e como foie
Revista Educagdio em Questdo, Natdl, v. 41, n. 27, p. 107-138, jul./dez. 2011



Educacdo para a sensibilidade: a leitura multimodal
do poema e do livro de poesia para a inféncia

Artigo

Education for sensitivity: a multimodal reading of poem and of poetry book for childhood

Marly Amarilha

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Resumo

O artigo discute o aprendizado da sensibi-
lidade pela leitura do poema e do livio de
poesia para a infancia. Com base na feo-
ria da multimodalidade, analisa o pofencial
do livio A caligrafia de dona Sofia de André
Neves (2007 como leitura inicidtica a uma
pedagogia multimodal. Assinala a exube-
ranfe modificagdo no livio impresso para a
infancia que, ao promover a solidariedade
enfre as linguagens verbal e pléstica, reper
cute na recepgdo ao texto e na formacdo do
leitor. Desfaca que a relagdo entre o poema e
o suporte livio é um convite & confemplag@o
e & inferagdo, processos necessdrios & edu-
cagdo da sensibilidade dos jovens leitores.

Palavras-chave: Educacdo. Sensibilidade.
Poesia. Formacdo do leitor.

Abstract

The article discusses the apprenticeship of
sensifivity through the reading of poem and
of the poetry book for childhood. Based on
the theory of multimodality it analyses the
potentiality of André Neves's book A caligra-
fia de dona Sofia (2007) as an introductory
reading for a mulimodal pedagogy. It highli-
ghts the exuberant modification in the printed
book for childhood that as it promotes solida-
rity between verbal and plastic languages
reverberates on the reception to the text and
in the reader’s formation. It emphasizes that
the connection between the poem and the
printed book is an invitation fo contemplation
and inferaction, necessary processes to the
education of young readers’ sensitivity.

Keywords: Education. Sensitivity. Poetry.
Reader's formation.

Revista Educagéio em Questdo, Natdl, v. 41, n. 27, p. 139-163, jul./dez. 2011

139



140

Artigo

Lingua e vida: o instrumental e o poético

A sensibilidade das novas geragdes tem vivido enorme imersdo no
mundo das linguagens produzidas por diversos grupos sociais sob diferen-
fes formas. Assinalamos o conceito de “producdo” porque femos assistido &
substituicGo avassaladora da afitude de confemplagéo pela da inferatividade
imediata. Em decorréncia, cada individuo, de posse de presumivel capacidade
de se comunicar, produz continuamente alguma forma de expressdo assegu-
rando dessa maneira sua presenca, sua visibilidade, sua alfissonancia no grupo
a que aspira perfencer. Essa pertencéncia, assim gerada, em caminho rizoté-
nico, pois se desenvolve em consondncia com as solicitagdes de interatividade,
é prépria da cultura atual. A diferenca promovida pela situacdo contemporénea
é que o enforno natural, os seres humanos e as relagdes ecolégicas que eles
em convivio criam est@o mediados por varios dispositivos. Vivem-se os diferentes
apelos linguaijeiros, as superficcdes, em rofa ascendente de hipertrofia do ima-
gindrio e, nessa ambiéncia, o principio fundante da arte como aprendizado da
sensibilidade e do sentido de humanidade parece difuso.

O mundo mediado pelos signos foi uma conquista que redimensio-
nou a prépria identidade humana. Como defende Vigotsky (2000), uma das
fungdes da linguagem é a estruturacdo do pensamento. Nessa logica, sem
a linguagem, n&o tferiamos acesso & nossa propria identidade organizada
e criada sob forma de conceitos sobre si; portanto, a prépria sensibilidade
estaria obstruida na auséncia de signo que a estruturasse, expressasse e a
comunicasse. Mas, ascender a alguma forma de identidade né@o assegura o
desenvolvimento de toda a sua potencialidade gnoseolégica. Decorre dai, a
necessidade de educarmos o ser humano em face do mundo que cria para si
e para o oufro. E no percurso da relacdo do humano com a linguagem verbal
que duas proposicdes se apresentam: o uso da palavra para o trato cotidiano,
instrumental e o uso da palavra em sua forga propulsora, de invencdes e inau-
guragdes do imagindrio, o poético. Pela experimentacdo poética da palavra,
o falante se familiariza com essa capacidade que lhe ¢ inerente de criatura
capaz de criar. Ampliam-se, dessa forma, suas préprias possibilidades imo-
gindrias, de compreensdo, de percepcdo e de realizag@o. No enfanfo, na
urgéncia do viver, pela frequéncia com que ocorre, o uso instrumental da lingua
sombreia sua face poética, aquela que potencializa a percepgdo sensivel.
Aquela em que se requer um minimo de contemplagdo.
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Constatamos que, na cultura, tem uso infermitente a palavra poética.
No cantar e no ouvir das cantigas de ninar, no escrever e no ler os versos apai-
xonados disseminados entre amantes, na abertura ou fechamento de discursos
arrebatadores, 1¢ estd, brilhante como arranjos especiais da lingua, a palavra
poética para consagrar um senfimento, um valor, uma ideia. Por que defermino-
das posigdes, argumentos bem construidos, parecem mais convincentes quando
apresentados sob a forca de uma metdfora? De onde decorre esse apelo pela
palavra poética quando a ldgica nos falta? Excetuando-se esses momentos,
o poético parece silenciar. Com o objetivo de investigar a participag@o no
desenvolvimento cognitivo, semantico e estético na formagdo leitora desen-
cadeado pela diversidade de linguagens presentes no livio de poesia para a
infancia estamos desenvolvendo, no nosso grupo de pesquisa, projeto em que
se estuda desde o texto poético ao seu suporte, o livio impresso. (AMARILHA,
2010). Este artigo apresenta algumas reflexdes decorrentes dessainvestigag@o.

Para efeito deste estudo, entendemos a multimodalidade como

[...] o uso de diferentes modos semidticos no desenho de produtos
ou eventos, incluindo-se a maneira particular com que esse modos
se combinam — eles podem reforcar um ao outro, preencher funcéo

complementar. (KRESS; LEEWEN, 2001, p. 20, tfradugdo livre).

E acrescentamos, essas diferentes linguagens articuladas podem,
ainda, agregar senfimento, cor, ritmo, enfre tantos elementos, ao discurso assim
construido.

Sabemos que a formagdo do leitor é processo que se inicia, man-
tem-se e se consolida no convivio social. Entretanto, a escolarizagdo propicia
sofisticagdo e avango em habilidades que sdo especificas da leitura de ficgdo,
drea de nosso inferesse, e, é nesse ponto, que as intfengdes pedagdgicas asso-
ciadas a metodologias pertinentes requerem pesquisa especializada. Néo se
frata de préfica de leitura de uma forma generalizada ou voliada para a nafu-
reza puramente referencial da linguagem, mas de aprender a inferagir com
material criado para desafiar a imaginagdo, o pensamento abstrato, estimular
a criatividade a partir do enraizamento na realidade. Como & nos ensinou
Calvino, "Podemos distinguir dois tipos de processo imaginativos: o que parte
da palavra para chegar & imagem visiva e o que parte da imagem visiva para
chegar & expressdo verbal.” (CAVINO, 1994, p. 99). Entendemos, assim,

Revista Educagéio em Questdo, Natdl, v. 41, n. 27, p. 139-163, jul./dez. 2011

141



142

Artigo

que o leitor, na leitura literdria, do poético, precisard fazer ambos os caminhos,
explorando a relagdo que se tece entre o imagindrio e o real e vice-versa.

Em se tratando da narrativa ficcional, o leitor em formacdo aprende e
cria esquemas mentais que o habilitam a ler diferentes modos narrafivos: uma
noficia, um e-mail, uma piada, para citar apenas alguns. Nesse processo men-
fal, o aprendiz desenvolve fungdes cognitivas superiores (VIGOTSKY, 2000)
como memorizar (ele deve reter as informagdes prévias para poder acompa-
nhar o enredo]; hipotetizar (imaginar os desdobramentos da narrativa para
sustentar a prépria compreensdo); prever (anfecipar sentidos relacionando
conhecimentos prévios); verificar informagdes e selecionar aquelas que apre-
senfam coesdo e coeréncia  esfrutura causa-efeifo propria da modalidade.
Acrescentemos o processo de identificacdo que promove a katharsis, que é
mobilizadora de prazer e de renovagdo de ideias que, via de regra, a nar-
rafiva de ficgdo pode provocar. Na interlocucdo com a narrativa ficcional, o
leitor colabora preenchendo os vazios textuais com seu repertério de vida,
foz e refaz o caminho da produgéo textual com sua subjetividade, razdo pela
qual, conforme j& dissemos em publicagdo anterior (AMARIIHA, 2009), enfen-
demos que toda leitura é um ato autobiogrdfico.

Em confraste, a poesia apresenta cardter figurativo mais acentuado,
pois se detém em uma situacdo, ideias, sentimentos ou imagens, portanto,
explora o aspecto momenténeo da experiéncia humana, procurando, sobre-
tudo, causar impacto. A leitura da poesia apela para a percepcdo estética
de imediato. Por se aproximar do processo mental de apreensdo do mundo
através da sinfese imagética, na sua primeira observacdo do mundo, a poesia
se aproxima da inféncia e, por essa razdo, estaria mais do que jusfificada na
formagdo leitora. Essa natureza imagética da palavra realiza o que Manoel
de Barros tGo bem sintefiza “[...] a gente sé sabe fazer desenhos verbais com
imagens.” [BARROS, 2008, p. 27). Ainda, nessa lbgica, devemos noslembrar
que a poesia potencializa a apreensdo do mundo pela palavra em uma de
suas dimensdes, a sonora, infegralizando os sentidos que experimentam o ver
e o escutar, conforme assinala o poeta: “[...] as imagens pintadas com pale-
vras eram para se ver de ouvir.” (BARROS, 20006, p. 15). Entdo, podemos
acrescentar que, na poesia, o sensivel e o senfido nGo se separam, mas se
manifestam no pintar, no ver e no escutar. Na poesia, a linguagem, por se fazer
poética, adormece o uso instrumental para sugerir sua transcendéncia. Dessa
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forma, o pintar, o ver e o ouvir ali estdo em sua natureza metaférica, em que
lembramsua origem referencial, mas a ela se voltam, sublimando-a.

Como percebemos, a experiéncia esfética que a poesia propicia ao
leitor & de natureza moltipla, apela simultaneamente para muitos sentidos, daf
a consisténcia em [&la em sua multimodalidade; por isso mesmo, abre-se para
muitas perspectivas, ao mesmo fempo em que, agrega novas significacdes.
Aprender a se exercitar nas malhas da linguagem dominando-a e estranhando-
-a justifica o aprendizado da lingua. Torna o aprendiz sujeito de leitura. Embora
esfejamos sempre distinguindo um fexto literdrio de um texto informativo, enfen-
demos que é praticamente impossivel chegarmos ao estético sem passar pelo
informativo. Segundo Rosenblatt {1994), que chama de leitura de informagdo
"eferente” e & de sentimentos “estética”: “[...] eferente e estético refletem duas
maneiras de olhar o mundo, frequentemente sintefizadas como [visao] cientifica
e [visao] artistica.” (ROSENBLATT, 1994, p. 1067). A leitura eferente por estar
vinculada ao mundo dos fatos e & materialidade linguistica detém certa deter-
mindncia social, publica. Por sua vez, a leitura “estética” se apropria do texto
pelas particularidades das percepcdes e sensagdes experimentadas pelo leitor.
Nesse aspecto especifico, abre-se o espago para a subjetividade do leitor;
é nesse espago que ndo é possivel chegarse a uma Unica significacdo a um
texto literdrio, poético.

Na mesma linha de raciocinio, Morin afirma que:

[...] o ser humano produz duas linguagens a partir de sua lingua:
uma, racional, empirica, prdtica, técnica; oufra, simbolica, mitica,
magica [...]. Essas duas linguagens podem ser justapostas ou
misturadas, podem ser separadas, opostas e a cada uma delas
correspondem dois estados. O primeiro [...] prosaico. O segundo

estado [...] poético. [MORIN, 2002, p. 35-36).

Rosenblaft ressalta que existem flutuagdes entre um tipo de leitura e
outro. [ROSENBLATT, 1994). Percepcdes e sensacdes do leitor sdo intransfe-
riveis, mas o dominio da textualidade apresenta certa permanéncia, ou seja,
as percepgdes, os ensaios criativos de leitura dependem da referencialidade
para se constituirem. Esse exercicio de criatividade que a leitura estética pro-
picia pode dar sentido ao frequentar a escola. Isso a poesia faz. Mas, esse,
enfendemos, é um efeito secunddrio (frequentar a escola), que o efeitoprimario
é o de ser capaz de ser leitor de material produzido para mentes sensiveis,
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criativas, que se fornam elas préprias sensiveis e criadoras na experiéncia do
leitura estética.

A iniciagdo & poesia pode, entdo, ser a experiéncia que, ao justificar
a escolarizacdo, possibilita ao aprendiz explorar sua prépria capacidade lei-
tora, darlhe identidade cultural, social. Isto &, ao interagir com a multiplicidade
poética, o aprendiz pode tomar para si a experiéncia de perfencer & cultura
letrada porque domina seu direito e avesso, qual sejam a norma e a ruptura.
Experiéncia que o testemunho do poeta evidencia:

Quando a Véme recebeu nas férias, ela me apresenfou aos amigos:
Este &€ meu neto. Ele foi estudar no Rio e voltou de afeu. Ela disse
que eu voltei de ateu. Aquela preposicao deslocada me fantasiava
de ateu. Como quem dissesse no Carnaval: aquele menino esta
fantasiado de palhago. Minha avé entendia de regéncias verbais.
Ela falava sério. Mas todo-mundo riu. Porque aquela preposicdo
deslocada podia fazer de uma informagao um chiste. E fez. E mais:
eu acho que buscar a beleza nas palavras € uma solenidade de

amor. (BARROS, 2003, p. 35).

Esse episddio, relatado por Manoel de Barros, demonstra a autori-
dade de quem tem dominio da norma,da regéncia verbal nesse caso, e sabe
fornar a linguagem mais contundente, inovadora. A compreens@o sensivel do
poeta, de quemouve, contempla e acolhe o inusitado invento da avo, revela
os dois caminhos da novidade: de quem cria e de quem a recria; junfos poeta
e leitor. Nem sempre as intengdes irdo coincidir, como ndo hd coincidéncia
entfre a intencdo da avé e a dos outros (“Ela falava sério. Mas todo-mundo riu”),
entretanto, ambas legitimam perspectivas que o novo uso da lingua possibili-
tou. Nesse cindir de percepgdes que aguca a sensibilidade para a lingua e
para a vida é que enfendemos como o leitor se beneficia com a presenca da
poesia em sua formagdo.

A educacdo pela poesia: o protagonismo do leitor
Hoje completei 10 anos. Fabriquei um brinquedo com palavras.
Minha mée gostou. £ assim:
De noite o siléncio estica os lirios.

Manoel de Barros
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Ao longo do tempo (1991-2010), em que temos focalizado a narro-
fiva de ficgdo em nossas pesquisas, uma constante emergiu: o género poesia
fem menor presenca na formagdo leitora dos aprendizes da escola fundamental.

Entrefanto, essa constante (da lacuna da poesia na escola), néo
corresponde ao encantamento dos alunos quando se deparam com a possibi-
lidade de ler um texto poético. Em pesquisa que realizamos sobre “O ensino
de leitura: a contribuicdo das Histérias em Quadrinhos e da Literatura Infantil
na formacgdo do leitor” (AMARILHA, 2007), em dado momento, os alunos nédo
resistiram e leram junfo com a professora o refréo cantarolado de um dos con-
tos. As hipéteses que lancamos sobre essa manifestacdo esponténea sdo: a) a
cangdo jé era familiar aos alunos e, mais importante, b) o desejo de degustar e
ouvir a sonoridade musical das palavras era tGo prazerosa, envolvente, que se
fornara irresistivel ndo ser co-autor daquela leitura. Naguele momento, aquela
comunidade leitora concretizou e manifestou a fungdo de co-autoria, a pofesis,
propria da leitura do texto literério, de que tratam os tedricos da estética da
recepcdo. (ZILBERMAN, 1986). A experiéncia estética provocada pela can-
tilena em sua multimodalidade, isto &, rima, melodia, ritmo, imagem, sentido
sobrepujou o confrato diddtico estabelecido, de que os alunos acompanha-
riam com os olhos e os ouvidos a leitura da histéria. A aparente erupgdo da
indisciplina atendia a uma necessidade de participar da composicao poética,
de uma maneira diferente de experimentar, comunicar e sentir a linguagem e a
histéria que ela contava.

Esse episodio permite frazer & tona a relevéncia da prépria linguagem
poética na vida social. At o século V, na Grécia arcaica,

[...] tudo que era da ordem da autoridade, do que interessava, &
representado e registrado em verso. N&o importa se vocé fala de
politica, ou de guerra ou de aventuras sexuais, celebragdo religiosa
ou do mais alto nivel de argumento intelectual, o meio privilegiodo
de expressdo é a poesia. (GOLDHILL, 2002, p. 1; fradugdo livre).

E o autor continua,

Em sintese, [...] qualquer texto de importancia é produzido [sob
forma de] poesia — e o recital de verso atravessa a cultura arcaica
ndo somente como uma atividade de lazer, mas como o meio para
frocas intelectuais e sociais privilegiadas. (GOLDHILL, 2002, p. 3;

traducdo livre).
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Enfende-se, assim, que na origem da tradicGo literaria ocidental, o
poesia era a forma dominante para expressar os valores mais importantes para
a sociedade, em linguagem também diferente da cotidiana. Exercitavam-se,
assim, as pofencialidades estéticas da lingua para o registro de valores maio-
res, em evidente relacdo entre ética e estética. Demonstracdo dessa pratica
de poetizar os valores, que chega até nossos dias, é o discurso juridico (da
ordem do dever, da autoridade, da justica) pleno de expressdes elaboradas
como, por exemplo, na frase: "o argumento é de uma clareza solar” em que
a metéfora “clareza solar” é usada para comunicar a ideia de fransparéncia
na linguagem. Podemos, entdo, interprefar que o arrebatamento dos alunos
pela leitura da cantiga em versos (percepcdo estética) fez emergir o espirito
de trocas infelectuais, sociais e acrescentamos afetivas e ludicas propiciadas
pela linguagem poética. linguagem que foi, literalmente, experimentada em
sua multimodalidade: a escrita, a oralidade melédica, as imagens e sentidos
pensados durante a experiéncia. Arrebatamento que revelou apreco pela poe-
ficidade, porfanto, valor.

Diante desse testemunho de valoragéo, arrebatamento estético e pra-
zer com a linguagem, a presenca da poesia da escola como fonte de dominio
linguistico, de experiéncia comunicativa, criativa, sensivel & mais do que justifi-
cada. O episddio acima demonstra que é da natureza da poesia a exploragdo
sonora da palavra, e esse é um dos aspectos comunicativos da poesia. Pois,
ndo se pode pensar em experiéncia estética sem a participagdo do leitor, e
essa ocorreu. Como postula a estética da recepcdo “[...] a obra literdria é
comunicativa desde sua estrutura; logo depende do leitor para a constituicao

de seu sentido.” (ZILBERMAN, 1986, p. 64).

Essa fragil participag@o da poesia na formagéo leitora, que femos
observado, ¢é reafirmada por estudos realizados por outros especialistas
(REGO, 2006; TAVARES, 2007; SOUZA, 2000) para citar apenas alguns.
Esse fafo se relaciona também aos poucos estudos que evidenciem a natu-
reza miltipla, o potencial cognitivo, estético, ldico, humanistico e cultural
da poesia. Em seu livio "Como e por que ler a literatura infantil brasileira”
[ZIBBERMAN, 2005, Zilberman faz uma provocagdo a esse plano secundario
a que é relegada a produgcdo poética ao denominar o capitulo sobre poe-
sia (depois de mais de cem pdaginas sobre narrativa) de “E para a poesia,
ndo vai nada?” (ZILBERMAN, 2005). Nesse livro, Zilberman aborda, ainda
que de forma jocosa, no fitulo, o género poético, ressaltando a qualidade
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da produgdo e destacando que existem autores brasileiros que se dedicam,
exclusivamente, & poesia para a inféncia e a juventude como s@o os casos de
Roseana Murray e de Sérgio Caparelli.

Mas, em outro livro, |G tornado cldssico, (haja vista suas inGmeras
edicdes), nos estudos de literatura para a inféncia no Brasil, da mesma autora,
"A literatura Infantil na escola” (ZILBBERMAN, 2003) apenas a narrativa é con-
siderada. De fafo, parece haver desproporcdo entre a produgdo narrativa e @
poética no campo da literatura Infantil Brasileira, o que repercute na menor pro-
dugdo critica e metodolégica sobre o género. Entretanto, compuseram poemas
para a inféncia grandes nomes da literatura Brasileira: Cecilia Meireles, Mario
Quintana, Ferreira Gullar, Vinicius de Moraes, Mancel de Barros. A produgdo
em menor quantidade n&o corresponde & qualidade do que se produz de livro
de poesias no pais. Enfendemos, assim, que essa producdo precisa ser apre-
ciada em sua multiplicidade pelos jovens leitores contemporéneos.

J& se disse, em passado nGo muito distante, de que ao capitalismo
ndo inferessa o individuo sensivel e criativo [AVERBUCK, 1993), e esse argu-
mento jusfificaria a auséncia da poesia como parte da educacdo de nossas
criangas e jovens. Entretanto, as diferentes profissdes e empresas que surgiram
com as novas tecnologias evidenciam que esses individuos criativos sGo pre-
ciosos inventores de lucrativos dispositivos na sociedade atual. Mas, também
sdo os individuos criativos que fazem descobertas que respondem a proble-
mas fundamentais das pessoas e que modificam o modo como vivemos. Daf
que, desenvolver a sensibilidade, a imaginagdo, a criatividade, o dominio
verbal conhecendo poesia ¢ (re|colocdrla no patamar de expressdo daquilo
que inferessa na educagdo de nossos aprendizes. Serd que ndo nos inferes-
sam individuos sensiveis, criativos? Essa confradicdo parece fecunda em muitas
direcdes. Entendemos que a poesia é género fecundo para a formagdo do
leitor sensivel e criativo em profundidade e amplitude, qualidades cada vez
mais solicitadas na confemporaneidade, com sua exponencial avalanche ao
global, ao tnico. Um poema pode ser indtil, mas a formacdo para o poético
pode nos alertar para o engodo de pensamentos hegeménicos, pode nos ofere-
cer [...] a contracorrente do sentido Gnico da ética oficial, dos governos e das
financas.” (MOISES, 2000, p. 33). A esse respeito & relevante refletir sobre o
que afirma Domenico de Masi, em seu frafado de sociologia Criafividade e
grupos criativos:
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Os paises ricos [...] passaram, finalmente, a assumir um aspecto
pdsindustrial. A produgdo de bens imateriais — servigos, simbolos,
informacdes e valores — adquiriu um lugar cada vez mais central,
desalojando a produgéo de bens materiais. Valores como a esté-
fica, a subjetividade, a feminilidade, a virtualidade, a flexibilidade,
a descentralizag@o e a motivacdo ganharam terreno em relagdo &
racionalidade [...]. As atividades de execugdo e de reproducao
passaram a ser, gradualmente, deslocadas para o Terceiro Mundo
ou delegadas as maquinas, enquanto os cidaddos do Primeiro
Mundo, cada vez mais escolarizados e ricos [...] asseguravam
para si cada vez mais o monopdlio das afividades criativas, infor-
mativas, financeiras e recreativas [...] [DE MASI, 2003, p. 14-15).

Nessa perspectiva, entendemos que a poesia como material para ler,
confemplar, experimentar a sensibilidade e a criatividade na linguagem verbal
se apresenta com particular apelo pelo envolvimento cognitivo, linguistico, afe-
fivo de imprevisivel repercuss@o social e politica, a se validar o argumento de
Masi. Em sua especificidade, acrescentamos que a poesia apresenta, agrega e
amplia habilidades leitoras diferentes daquelas que a narrativa pode oferecer.
Em assim sendo, o convivio com a poesia na educagdo representa potente
expressdo cultural propulsora da formagdo de nossos aprendizes.Pela poesia
experimentamos a criatividade sobre o uso da linguagem verbal, a diversi-
dade de angulos, e do olhar sobre a prépria vida que seu discurso sintético
pode oferecer. Sendo a linguagem poética potencialmente criadora de outras
perspectivas observamos que ela é aliada do pensamento divergente desencor-
deado pela imaginagdo, que abre novos horizontes do olhar sobre si, sobre o
mundo, portanto, fundamental na formagdo do leitor.

Entendemosque a educagdo pela poesia promove o arejamento das
ideias e, essa convivéncia do aprendiz com esse modo textual faz lembrar a
reflexdo de Albert Einstein de que “[...] a imaginagdo é mais imporfante do
que o saber.” [apud BARROS, 2008, p. 37). Porque a imaginagdo cultivada é
afributo capaz, permanentemente, de buscar novas alternativas para o enfrento-
mento dos problemas humanos. Entretanto, o saber é continuamente superado.
A educag@o pela poesia néo beneficia apenas o aprendizado linguistico. A
forma poéfica é uma continua inferrogag@o sobre o mundo,é busca por respos-
tas diferentes do senso comum — adenfra-se & especulagdo imagindria. Mesmo
sendo diferente da ciéncia, a poesia compartilha com esfa o risco de imaginar
outras relagdes. Ocorre que na poesia o componente lidico é dominante: no
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uso da sonoridade; da légica; da imagem sempre a servico da subvers@o,
do inesperado. Sem ter olhos a poesia nos faz ver, sentir e experimentar de
maneira corpérea e multipla a natureza linguistica de sua composicdo e as
possibilidades mltiplas da expressdo e da recepcdo do pensamento criativo.

A natureza miltipla que a poesia alimenta evidencia que se trata de
texto multimodal (KRESS, 2003) visto que, no préprio poema, a linguagem verbal
explora aspectos que s@o independentes, mas que ali, na composicdo apare-
cem arficulados, pois o poema carrega a carga semidtica da fala e da escrifa.

A sugestGo de que a linguagem [verbal] seja no modo falado
ou escrifo é um sistema multimodal pode parecer um uliraje; nés
fomos ensinados a pensar a linguagem como um sistema simples
e homogéneo de representacdo, negligenciando o fafo de que
essa definicdo, para dizer o minimo, confunde os limites. Néo esfé
claro, por exemp|o, se tracos ritmicos, ou tom de voz, aspectos
especificos do som referente ao sexo [do usudrio] ou & cultura esféo
denfro ou fora do sistema de linguagem. (KRESS, 2003, p. 186;
traducdo livre).

Na citag@o acima, observamos que Kress faz uma declaragéo bas-
fanfe defensiva e importante, quase que como uma chamada de atengdo,
sobre a natureza semidtica da linguagem verbal. Entendemos que essa andlise
critica pode ser aproximada & feoria da estéfica da recepcao, [JAUSS, 2002,
2002a; ISER, 1991) de raiz arisfotélica, em que j& hd o entendimento de que
a linguagem (verbal) € multipla e acolhe as diferentes participacdes do leitor.
Lembrando que o homem é miltiplo e que “o homem é um ser de linguagem”,
conforme declara [ARISTOTELES, 1964 sua linguagem ndo poderia ser dife-
rente. Essa arficulogdo tedrica da multimodalidade & estética da recepgdo
nos leva & compreens@o de que ao confemplar a participacdo do leitor nas
lacunas que se manifestam nos fextos literdrios,a estética da recepcdo esté ali
lembrando o protagonismo do leitor. E nesse protagonismo, sua identidade
como ser de linguagem e de comunicag@o se realiza. Em decorréncia, o leitor
precisa esfar afento para a produtividade que dele se espera ao ler um fexto,
que apresenta vazios que dele dependem para serem vitalizados, preenchi-
dos, recriados. E é nessa acdo, que o desempenho do leitor é provocado
a se exercitar em mltiplas modalidades. Portanto, ao ler um poema o leitor
se depara com varias modalidades de sistema: o escrito e o oral que arti-
culados em um confinuum se apresentam nos aspectos do som, da légica,
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da imagem comunicando ideias, afetos, emogdes, e assim sendo, os tragos
ritmicos, o sexo, a cultura da voz gue inferage com a composi¢do escrita,
inferessam como participantes da criagé@o poética, como modos de linguagens
que colaboram para a realizagdo da obra. Nessa atuagéo, o leitor reafirma a
multimodalidade da composicdo poética bem como sua prépria natureza de
ser de linguagem ou de muitas linguagens.

Tomemos como exemplo o poema:

LUA ADVERSA

Tenho fases, como a lua.
Fases de andar escondida,
Fases de vir para a rua...
Perdicdo da minha vidal
Perdicdo da vida minha!
Tenho fases de ser tua,
150 Tenho outras de ser sozinha.

Fases que vdo e que vém,
no secrefo calenddrio
que um astrologo arbitrario
inventou para meu uso.

F roda a melancolia

seu infermindvel fusol

Na&o me encontro com ninguém
(tenho fases, como a lua...)
No dia de alguém ser meu
néo é dia de eu ser sua...
E,quando chega esse diq,
o oufro desapareceu. ..
Cecilia Meireles
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Nesse poema, a organizagdo linguistica explora a relagdo tempo e
vida. Estabelece como metdfora para fempo as fases da lua que pode ser inter-
prefado como se fossem os diferentes momentos da vida. Quanto mais breve
a estrutura construida, mais denso e tenso parece o poema. A economia lin-
guistica provoca a participagcdo do leitor para a busca de significacdes, para
o preenchimento de vazios. Tomando-se como referéncia a metafora “fases da
lua"~ perguntarse: o que pode ser tomado como “fases de andar escondida”?
Tempo de espera, tfempo de siléncio, tempo de observar, de ouvir, de fertilizar;
as associagdes se avolumam. O leitor estimulado pela economia textual e pelo
campo semdantico que a metdfora sugere, gradativamente, ocupa seu papel
de profagonista da realizag¢do significativa do poema. Da mesma maneira, o
ritmo dos versos convoca & reflexdo, sugerindo a regularidade, o movimento
ciclico de esconder/mostrar “fases que vao e vem”, de encontro e desencontro.

Da sugestdo imagética da atividade lunar as associacdes metaféricas
com o desdobrar das fases da vida, o leitor produz, em didlogo com o fexto,
o seu poema, apelando para as miltiplas relagdes que podem daf surgir, deri-
vadas da sensibilidade, memarias, experiéncias que o leitor traz para essa
leitura. As relagdes semanticas estimuladas pela sonoridade, ritmo, metéforas
que o poema oferece ao leitor o inserem em uma rede de processos que o
tornam, de fafo, co-autor da obra. Observamos, entdo, que o poema em sua
estrutura conceitual e linguistica de sintese légica (logopéial, sonora [melopéia)
e imagética (fanopéia) propria da poesia (POUND, 1977, p. 41) provoca
operagdes cognitivas, culturais e sensoriais do leitor em multiplos sentidos, pois
é ele proprio, o poema, multimodal. Nesse processo, o leitor se educa como
leitor de poesia e como protagonista da criag@o poética.

As formas do livro e as formas de leitura

O poema ndo existe fora de seu suporte. Para além da compreensao
de que na linguagem verbal do poema existe multimodalidade, acrescente-
mos, a esse fexto, a diversidade de linguagens presente no projefo gréfico do
livro, sobretudo naqueles dirigido & inféncia. Nesse sentido, julgamos relevante
considerar a produgéo impressa do livio como outro sistema semidtico que se
agrega ao texto, colaborando de maneira ampla e profunda para a significa-
¢do da composicdo verbal de que é suporte. E evidente que, os novos meios
digitais também agregam densidade de significacdo aos textos que veiculam,
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enfretanto, manteremos, neste artigo, o foco no poema que circula pela midia
livio impresso.

O livio de poesia impresso tem se desenvolvido como objeto plastico
cuja apresentacdo transborda os limites de livro ilustrado ou suporte ao texto
e, essa variagdo infroduz elementos de outras linguagens, que modificam e
participam da significagdo geral da obra. Criase, assim, material multimodal
de linguagens que interagem favorecendo o multileframento. Em decorréncia
dessa transitividade em diferentes modalidades em sua composicéo, o livro
de poesia para a infancia se apresenta como ferritério de exploragdo epis-
temoldgica sobre a natureza da inferatividade discursiva entre a linguagem
verbal, a imagética, a pléstica, sua recepgdo, produgdo, provocando o leitor
a experimentar, na atividade de leitura, essa multimodalidade ali presente. A
convergéncia dessas diferentes linguagens em uma Gnica produgdo representa
desafio e estimulo & formagdo do leitor de hoje.

O livro no formato cédice, suporte cléssico dos poemas para a infén-
cia, no caso em foco, tem se modificado de maneira exuberante. A fal ponto
que, ha autores, ilustradores e editores que atravessam fronteiras criando novas
formas de expressdo, comunicagdo e conceitos desafiando em igual dimens@o
o leitor. Essas mudancas infroduzem a solidariedade entre as expressdes verbal
e plastica na produgdo do texto e, certamente, repercufem em sua recepgdo.
(CHARTIER, 1998). H4 livios para a infancia em que as modalidades da
escrifa, da mdsica, da imagem e do projeto gréfico interagem de tal forma que
exige um leitor mais sofisticado para desfrutar de sua riqueza e complexidade.
Diante dessas mudangas no livio de poesia impresso disponibilizado no ensino
fundamental, é que se forna relevante considerarmos uma abordagem que
aprofunde e amplifique o desenvolvimento da sensibilidade e da compreensdo
leitora da crianca em formacdo. Essa inferacdo entre a linguagem verbal do
poema e a plasticidade imagética, tétil do suporte livro solicita uma aborda-
gem que contemple essa diversidade.

Na produgdo brasileira, podemos destacar alguns projetos de livros
em que o tratfamento multimodal, na recepgdo, é absolutamente necessario,
visto que sGo projetos que constroem a arte literéria em articulagdo com a
pintura, as artes gréficas, a misica. Como no livio lampido e lancelot (201 1),
autoria e ilustragdes de Fernando Villela ou Clave de Lua (2001), de Léo Cunha
ilustrado por Eliardo Franca.

Revista Educagdio em Questdo, Natal, v. 41, n. 27, p. 139-163, jul./dez. 2011



Artigo

Exploremos, como exemplo, o premiado livio A caligrafia de Dona
Sofia (2006) de André Neves. Consideremos primeiro, aspectos do projefo
gréfico, do design do livro.

Figura 1 — capa Figura 2 — pagina 1

Na capa [Figura 1), a fonte utilizada para o fitulo do livio A caligrafia
de Dona Sofia & apresenta alguns indices para a leitura. A lefra bem desenhada
sugere que a personagem titulo poderd ser professora; indica também um trago
geracional, pois as novas geragdes ndo apresentam caligrafia regular, exigén-
cia escolar de outros tempos. Simultaneamente a essas informagdes, a imagem
da figura feminina acrescenta caracteristicas de professora, usa éculos e a pré-
pria atitude de escrever sobre a parede sugere gesto emblemdtico da profissao,
como se estivesse escrevendo em um quadro. De fafo, Sofia é professora.

Inicialmente, o livio pode ser visto como o suporte para a histéria
de uma professora aposentada que resolve mandar carfas com poemas aos
moradores de sua cidade. A paixdo da personagem era a poesia. As paredes
de sua casa eram todas decoradas com versos, poemas e frases de que mais
gostava. Esses ornamentos linguisticos que decoram a casa da personagem e
“ilustram” a narrativa resultam na antologio poética de Dona Sofia e, agrupa-
dos na histéria, como que em espelho, criam também uma antologia poética
para seus leitores. Os poemas sdo cléssicos da Literatura Brasileira e universal e
sdo infroduzidos na formagdo dos jovens leitores por meio da histéria. L& estdo
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Goncalves Dias, Casimiro de Abreu, Machado de Assis, Rimbaud, Goethe e
tfambém alguns poetas e escritores confemporéneos como Carlos Drummond,
Claucia de Souza, Bartolomeu Campos de Queirds, Roseane Murray e tantos
outros. O préprio autor André Neves, em exercicio de autoreferencialidade,
inclui-se como poeta na anfologia da personagem Sofia, como podemos ler na
pégina 34: "As melhores cartas sGo aquelas/cheias de pecados disfarcados
[...]". Ha, portanto, criagdo, revitalizacdo e selecdo de repertorio poético atra-
vés de um modo diferente de se compor uma antologia.

A tal ponto o género anfologia estd presente no livio que, no final,
aparece a se¢do com as referéncias dos poemas que o compdem. Como
sabemos, fradicionalmente, ndo faz parte do género literdrio citar fontes biblio-
gréficas de forma técnica, mas esse procedimento é compativel com uma
antologia, como é o caso de A caligrafia de Dona Sofia. A antologia, que é
resultado da histéria de leitura da personagem, revela suas fontes bibliografi-
cas, inserindo a obra na perspectiva da pésmodernidade em que os géneros
dialogam, no caso, a esfrutura de antologia com a narrativa ficcional. E como
se o enredo estivesse a servico da pesquisa no patriménio da poesia.

Por sua vez, as imagens desenhadas dos personagens, da paisagem
estdo, muitas delas, “decoradas” com letras, palavras, portanto, com desenhos
linguisticos, que é indicativo da énfase que o narrador quer dar & palavra como
o humus fertilizador da histéria. As palavras compdem a histéria, a anfologia
e a ilustragéo do livio. Como os poemas decoram a casa, eles sdo mostrados
em diferentes posicdes: na horizonfal, na vertical, na diagonal tal qual Dona
Sofia, de maneira irreverente, ocupa os espagos da casa para escrevélos. Ao
contrério do modelo tradicional do livio do ocidente em que se 18 de cima para
baixo, da esquerda para a direita, o olhar do leitor em A caligrafia de Dona
Sofia deve se movimentar tanfo quanto os bragos para posicionar o fexto em
condi¢cdes de se fazer a leitura (Figura 2). O livio para ser lido, literalmente,
incorpora a postura da contemplagdo e interagdo préprias das artes pldsticas
como a pintura e a escultura. Toda essa atividade rompe com a estdtica postura
do leitor que segura o livio em uma Unica posicdo e, assim, exige dele parti-
cipag@o corpdrea dindmica, lidica, irreverente. Nesse livio, o fransito entre o
verbal e o imagéfico além de cativante, € fambém um desafio a outra maneira
de ler e a outra pedagogia do letramento. Desde a histéria, & maneira como
é contada e arranjada nas paginas, o livio provoca o leitor a sair do modo
convencional de ler. Podemos afirmar que, nesse livio, o leitor precisa dominar
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com proficiéncia a linguagem em suas miltiplas modalidades para apreciar o
novo sabor que se |he ¢ oferecido.

Todo esse diglogo com a tradigdo cultural da poesia fascina também
o leitor pelo painel de artes pldsticas que se articula, coerentemente, com a
narrativa e a maneira de ser de Dona Sofia. Os selos que aparecem sdo de
diferentes paises e homenageiam andnimos e reconhecidos artistas da filatelia
como fambém celebram as diferentes linguas de seus paises de origem: o ale-
mao, o bilgaro, o espanhol e outras. (NEVES, 2007). A cole¢do de azulejos e
mosaicos que citam desenhos de palécios romanos, mesquitas orientais; a pro-
fus@o geométrica da cultura africana, indigena, papéis de parede, papéis de
presente sdo fambém rememorados em suas singulares estamparias. Todo esse
estoque de plasticidade referencia artesdos de diferentes oficios, de tantas épo-
cas. E os grandes nomes também s@o citados, 1a est@o o Van Gogh (NEVES,
2007) e o Vermeer (NEVES, 2007), mostrando uma Sofia sébia, que transita
com naturalidade entre as arfes, seja entre os nomes consagrados como entre
os desconhecidos mestres; o que conta é a sensibilidade que se comove diante
de suas obras.

A antologia é também uma revelacdo das fontes do artista, mostrando
as novas geracdes que arte se faz com pesquisa.E o mesmo deve ocorrer com
o percurso do leitor. Sensibilidade se aprende, pode ser educada.A antologia
de Dona Sofia ndo renuncia as muitas possibilidades de realizag@o do imagi-
ndrio por meio das linguas; logica que lembra o raciocinio de Cruz:

Peco um pedago de espelho no qual possa me olhar e me reconhe-
cer fal qual nasci, com estes olhos fristes, esta forma e olhar e este
fom de voz, mas ndo renuncio, nem quero renunciar, a nenhum dos
pedagos restantes de mercirio nos quais sou ou poderia ser eu se,
em vez de dizer 'lingua’ dissesse llingua, llenga, lengua, langue,

limbé ou language. (CRUZ, 2010, p. 38).

Essa vis@o da pluralidade cultural de realizagdes pela diversidade
de linguas reclama um leitor ambicioso, aberto as miltiplas possibilidades de
experiéncias das linguagens, e essa educagdo, pensamos, a leitura da poesia
e o seu suporte livio podem oferecer.

A caligrafia de Dona Sofia & um convite & confemplacdo e & intera-
fividade. Sua leitura demanda tempo. Demanda exercicio de buscas, idas e
vindas; de imaginar, interrogar-se, pesquisar. £ nesse sentido que a teoria da
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multimodalidade colabora com a perspectiva que entendemos o livio de poe-
sia pode ser lido; como produgdo cultural multimodal que demanda diferentes
habilidades do leitor, pois “[...] nés vemos textos multimodais como construtores
de sentidos em multiplas arficulagdes.” (KRESS; LEEUWEN, 2001, p. 4; tradu-
cdo livre).

As possibilidades de caminhos para a significacdo que a leitura mul-
timodal apresenta cultivam no leitor uma atitude transdisciplinar de estabelecer
pontes entre os diferenfes campos de conhecimentos desencadeados pelo
objeto em estudo. (NICOLESCU, 1999, p. 101). Essa atitude é compativel
com uma pedagogia que deseja promover a inserc@o do leitor aprendiz em
sua cultura e tomé-o sujeito de pensamento criativo e critico. O livio de poesia
sob o olhar multimodal habilita o leitor a percorrer a literatura como desencade-
adora de multiplos lagos culturais, aguca sua sensibilidade intelectual e afefiva,
promove o movimento hipertextual de buscas em diferentes direcoes sem a
hegemonia da linearidade. A propria composicdo do poema & promove essa
ruptura, porfanfo, essa & mais uma forfe razdo para que o livio de poesia
circule com mais frequéncia entre nossos esfudantes; sua sinfoxe é compativel
com os procedimentos de leitura imaginativa e investigativa. Nessa trajetoria,
possibilita ao leitor confemporéneo aimerséo nas linguagens que frequenta
refirando dessa experiéncia desenvolvimento cognitivo, linguistico, emotivo e
humano, que fem sido a ambicdo de todo projeto educativo.

Por uma pedagogia multimodal

A teoria da multimodalidade defendida pelo New London Group, que
fem como expoente Gunther Kress, fornece as categorias com as quais pode-
mos fratar o livio de poesia para inféncia e investigar sobre as possibilidades de
uma prdtica pedagogica da leitura com essa abordagem. Na formulagéo da
multimodalidade, usam-se como subsidios os strafa que s@o os quatro dominios
nos quais, de acordo com essa teoria, os senfidos sdo construidos: discurso,
design, producdo e distribuicdo. “Discurso sGo os conhecimentos construidos
socialmente de [algum aspecto) da realidade. Por socialmente construidos nés
queremos dizer que eles se desenvolveram em contextos sociais especificos.”
(KRESS; LEEUWEN, 2001, p. 4; tradugdo livre). Assim, tfemos o discurso da
medicina; da msica, sucessivamente. Conforme esse aspecto da linguagem
se realiza, ele inclui e exclui alguns sujeitos, caracterizando-se, dessa forma, as
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comunidades que se definem pelo discurso. Esse dominio sugere que o leitor
de um fexto deva ser capaz de identificar de quem, ou de que grupo é o dis-
curso com o qual inferage para poder esfabelecer uma conexdo plausivel que
oriente sua compreensdo. O livio A caligrafia de Dona Sofia convoca o leitor a
participar da comunidade de leitores de poesia, portanto, o discurso que ali se
constroi busca a familiaridade e pertencimento ao universo da literatura.

Outro exemplo que pode ilustrar esse pertencimento a uma comu-
nidade discursiva ¢ a filiagdo de um poema & tradicdo literdria. O poema
"Cancdo do Exilio” de Goncalves Dias é um dos mais conhecidos da Literatura
Brasileira e ele é referéncia fecunda para muitos outros poemas, como “Uma
cangdo” de Mdrio Quintana. [AGUIAR, 2002). Conhecer o poema matriz e
seu confexto é extremamente relevante para apreciar o verso com que Quintana
inicia seu poema “Minha ferra ndo tem palmeiras...”, em que, ao dialogar, o
poeta desconstrdi o verso de Gongalves Dias “Minha ferra tem palmeiras...”.
Verificamos, aqui, que a propria liferatura cria seu ferritério discursivo, em que
o leitor se inclui ou exclui conforme seja o dominio que tenha do repertério
literdrio. Daf a relevancia de buscar o substrato social, o conhecimento especi-
fico produzido por determinado grupo para que haja fluéncia no intercémbio
provocado pelo discurso. Ler também & reconhecer as fonfes que alimentam as
produgdes culturais. Como o livio A caligrafia de Dona Sofia que, de livio de
poesia para a infancia, faz acordar um sistema de obras da tradigdo literdria,
ndo necessariamente para o leitor mirim.

Outro dominio a ser considerado na leitura multimodal se refere ao
design. "O design se posiciona no meio do caminho entre contetido e expres-
s@o.” (KRESS; LEEUWEN, 2001, p. 5; tradugdo livre). Consiste nos usos dos
recursos da linguagem em diferentes modalidades consfruindo em sua conver-
géncia um modo especifico de inferagéo. Como ocorre no livio A caligrafia de
Dona Sofia, foco deste estudo, e que demonstramos, brevemente. Os diferentes
recursos de editoracdo, ilustracdo, formato do livro, o estilo da escrita frazem
confribuicdes das varias linguagens, ao mesmo tempo em que, modificam-se
ao inferagirem na criagéo especifica do livro. Esse uso do j& consagrado de
cada linguagem com a inventividade das relagdes infroduzidas na obra como
um todo se constitui no design. Esse aspecto demanda habilidades de leitura
intertextual em vérios niveis. Podemos nos perguntar, por exemplo, o que repre-
senta a escolha de deferminado tipo de letra — considerando-se a variedade de
fontes disponiveis ao grdfico nos dias atuais.
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Finalmente, é preciso considerar a produgdo do livio. “A produgdo se
refere & organizagdo da expressdo, do material real da articulog@o do evento
semidtico ou o material real do arfefato semidtico.” (KRESS: LEEUVWEN, 2001,
p. 5; tradugdo livre). Esse aspecto se refere aos diferentes recursos técnicos
(meios) e & matéria prima envolvidos no processo de realizagé@o da obra. Nos
livios, h& diversidade de tipos de papel, usam-se tecidos, plasticos em sua
confec¢@o. Esses materiais carregam consigo significados que se agregam,
arficulam e modificam as significagdes plausiveis de serem atribuidas ao texto,
quando na leitura desse material.

O outro componente da andlise na multimodalidade é a distribuicao.
Aparentemente, a distribuicdo ndo influi na significacdo da obra, entrefanto, o
stratum da expressdo precisa ser realizado por algum meio. “O misico pode
precisar dos técnicos para gravar a musica em cdrom.” (KRESS; LEEUVVEN,
2001, p. 7; traducdo livre); o editor do livro precisa de fodos os profissionais
e dos dispositivos técnicos para produzir a obra: do desenhista do projeto
gréfico ao impressor do livio para conseguir que ela circule em espagos de
aceitagdo macica. Assim, quando, por légica econdmica, o editor decide que
um livro deve ter nimero x de péginas coloridas, porque os recursos para o
producdo sdo tais que ndo é possivel ulfrapassar esse nimero, essa decisdo de
ordem econdmica também participa da maneira como o livio se apresentard
em sua expressdo final e, em consequéncia, influenciard na decisdo decom-
pra desse livio e na significacdo que o leitor poderd lhe aferir. Esse conceito
incorporado pela teoria da multimodalidade amplia e aprofunda a formagdo
do leitor — que deve transitar entre a linguagem verbal, imagética, tatil, plastica
enfim, e compreender varidveis referenfes ao aspecto mercadoria do produfo

cultural livro. (HAUG, 1999).

Cabe, aqui, relatar o episédio que ocorreu em pesquisa anterior
(AMARILHA, 2007) em que levamos dez obras para serem lidas com apren-
dizes da 47 série de uma escola piblica de NatalRN. Durante as sessdes de
leitura do estudo, os livios eram distribuidos para os alunos, entretanto, como
material de pesquisa, eles nGo podiam ser doados individualmente. A escola
recebia uma colegcdo desses livios para o acervo da biblioteca. Quando
fizemos a sessdo de leitura de A caligrafia de Dona Sofia, um aluno nos per-
gunfou: — Esse livio vai ficar com a gente? Antes que respondéssemos, um
colega falou: “Claro que ndo. Vocé acha que um livio bonito desse, ela ia
dar pra [sic) gente?”. Além do desapontamento do aluno, em ndo receber um
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exemplar do livio, o que se observa no discurso do menino é a compreensdo
de que a materialidade do livro, sua beleza, sua produgdo gréfica estavam
acima do seu merecimento. Esse fato demonstra como a apresentacdo do livro,
como mercadoria estética, interfere na relacéo do leitor com a obra. Esses
alunos j& haviam recebido no passado, livios que foram adaptados em seu
projeto grafico para que seu custo fosse barateado, portanto, aprenderam de
maneira dura, que o acesso ao melhor nem sempre |hes é assegurado. Ainda
que ndo tivessem informagdo sobre esse procedimento (barateamento do pro-
jeto grdfico), a diferenca na produgdo materiol daqueles livios em favor desse
que agora liam, era evidente. Essa inacessibilidade repercute na formacdo da
cultura leitora de maneira negativa. Assim, aquilo que na infengéo do editor (o
projeto gréfico) deveria ser fator de afragdo para a leitura do livio, produz o
efeito exatamente contrério.

Sob o influxo desses deferminantes ¢ que o leitor-escolar responde,
sente, se emociona ao ler o poema inscrito no livio que lhe é acessivel.
Porfanto, as percepgdes do leitor séo decorrentes do conjunto de linguagens
que se apresentam & sua sensibilidade. Esses livios foram anfes elaborados e
selecionados em diferentes etapas da produgdo e o que lhe chega as maos
tem as qualidades e atendem a critérios que muitos outros leitores julgaram que
deveriam constar em fal produtq. Raramente, pergunta-se por que os livios para
a inféncia #m pouco volume. E possivel que, por frés desse atributo exista um
conceito de leitor e de mercadoria que defermina a prépria afividade do escri-
tor desse livro, assim como na indUstria do cinema um filme ndo deve exceder a
duas horas de duracdo. Ter clareza sobre esse processo da solidez & formagao
leitora que busca ser ndo somente fluente em dominios de linguagens, mas se
abre como experiéncia criafiva e critica.

Na teoria da multimodalidade os conceitos de “design, produgdo,
distribuicao” s@o articulados pelo leitor que ganha, entdo, esfatuto critico na
significag@o do objefo em foco. Assim, € o leitor, no processo de interlocugéo
com esse material, tomando como referéncia o conjunto das modalidades de
linguagens ali presentes que fard a arficulagdo e inferprefacdo necessarias &
comunicagdo. Portanto, o discurso do material em estudo (o livio de poesial,
em relagdo aos outros niveis de strafa, € que ird propiciar a leitura multimodal
possivel no contexto escolar. Dessa forma, promove-se a natureza ontoldgica
da poesia com uma abordagem pedagégica que lhe reconhece o estatuto de
produgdo linguaijeira sensivel, inteligente e diversificada.
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Essa abordagem se desdobra desde a leitura do poema seu ensino-
-aprendizagem até o acesso ao livio que a situacdo escolarizada pode oferecer.
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Muito além de "papéis velhos”: fontes
para histéria de disciplinas escolares
armazenadas em um arquivo escolar

Far beyond “old paper”: some sources for the history of the school subjects stored in a school archive

Eurize Caldas Pessanha
Stella Sanches de Oliveira
Wanderlice da Silva Assis

Universidade Federal do Mato Grosso do Sul | Campo Grande

Resumo

Busca-se neste fexto apresentar e discutir as
estratégias desenvolvidas por um grupo de
pesquisa para superar as dificuldades de
acesso ao arquivo de uma determinada
escola tirando-o de um sfatus de lugar de
"papéis velhos” a fim de torné-lo um arquivo
escolar abrigando fonfes documentais para a
historia das disciplinas escolares e da cultura
escolar. Supde-se que os arquivos das esco-
las armazenam a histéria de cada disciplina,
possibilitando ao pesquisador de Histéria
das Disciplinas Escolares uma andlise do
funcionamento da disciplina e de como o
curriculo prescrito foi efefivamente realizado.
No decorrer desse processo, concluiuse que
a parceria com a escola é fundamental como
possibilidade de acesso as informacdes
armazenadas, assim como a utilizacdo das
tecnologias digitais, possibilitando a escrita
da histéria de outras disciplinas escolares.

Palavras-chave: Arquivos escolares. Fontes.
Cultura escolar.

Abstract

This text shows and discusses the strategies
developed by a research group to over-
come the difficulties to access an archive,
moving it from the sfatus of “old paper” to
a school archive which keeps documental
sources about the history of the school sub-
jects and the school culture. We presume
that the archives of the schools store the his-
fory of each subject, providing the Hisfory of
School Subjects researcher the opportunity
fo analyze the way a subject works and how
the prescribed curriculum had been effecti-
vely accomplished. In the process, we could
conclude that the parinership with the school
is an essential sfrategy fo access the stored
information with the help of the digital tech-
nology, enabling the writing of the history of
other school subjects.

Keywords: School archives. Sources. School
culture.
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Crande parte das pesquisas sobre Histéria das Disciplinas Escolares
no Brasil originou-se das matrizes tedricas elaboradas por Chervel (1990)
e por Goodson (1995). Em seu fexto chave sobre Histéria das Disciplinas
Escolares como um campo de pesquisa emergente no inicio dos anos 1990,
Santos (1990) identifica que a origem desse campo se sustenta numa reacdo
as andlises da Sociologia do Curriculo baseadas nos aspectos estruturais da
educac@o. Na diregdo inversa, o objetivo da Histéria das Disciplinas Escolares
é a compreensdo dessa histéria como um processo que inclui tanto as fendén-
cias que predominam quanto a histéria das inclusdes e exclusdes nos curriculos
escolares, efeitos de processos sociais mais amplos do que a escola, mas que
ganham sentido apenas dentro dos muros escolares.

A histéria curricular considera a escola algo mais do que um simples
instrumento de dominagdo de uma classe sobre outra. Ela pde a descoberto
as tradigdes e legados dos sistemas burocrdticos das escolas, ou seja, fafores
que impedem homens e mulheres de criar sua propria histéria em condigoes
de sua prépria escolha. Ela andlisa as circunstancias que homens e mulheres
conhecem como realidade, e explica como, com o tempo, fais circunstancias

foram negociadas, construidas e reconstruidas. (GOODSON, 1995).

As pesquisas que se baseiam em Chervel (1990) investigam, priorito-
riamente, a génese das disciplinas escolares, sua fungdo e seu funcionamento,
partindo de trés perguntas basicas: Como a escola produz essas disciplinas?
Quais as finalidades dessas disciplinas? Como essas disciplinas funcionam e
quais os resultados desse ensino®

Esses aspectos que, segundo o autor, vinham sendo negligenciados
pela historiografia da educacdo, evidenciam as especificidades da Histéria
das Disciplinas Escolares a que ndo se aplicam as categorias tradicionais da
historiografia.

Ressalvadas as diferencas tedrico-metodolégicas entre esses refe-
renciais, constituem objefivos comuns das pesquisas que neles se baseiam a
reconsfituicdo da histéria de determinada disciplina nas mais diversas fontes
documentais e procedimentos mefodolégicos: desde estudos etnogréficos até
histérias de vida passando por depoimentos, entrevistas e andlise de documen-
fos enconfrados nos arquivos escolares, além da andlise do curriculo prescrito
na legislacdo e nos dispositivos especificos de cada escola.
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Chervel (1990, p. 189) chama a aten¢éo do pesquisador para o
risco de, ao buscar nos textos oficiais a génese e o funcionamento das discipli-
nas, fratélos “[...] como a express@o sublimada da realidade pedagégica e,
no fim das contas, reconduzir a histéria das disciplinas escolares & histéria das
idéias pedagdgicas.” Os textos oficiais expressam as finalidades ideais, isto &,
aquilo que os formuladores das politicas educacionais em cada época consi-
deraram que deveria ser ensinado e n&o necessariamente o que efefivamente
foi ensinado — as finalidades reais.

Nesse sentido, o autor explicita que [...] o estudo das finalidades ndo
pode, pois, de forma alguma, abstrair os ensinos reais. Deve ser conduzido

simultaneamente sobre os dois planos, e utilizar uma dupla documentagdo, a
dos objetivos fixados e a realidade pedagégica.” (CHERVEL, 1990, p. 191).

Essa proposta de Chervel se integra & afirmativa de Goodson (1995, p.
78] de que "[...] o que estd prescrito ndo & necessariamente o que foi aprendido,
e o que se planeja ndo é necessariomente o que acontece [...]" conduzindo o
pesquisador a buscar documentos que possam oferecer indicios dessa histéria
para além dos relatos de seus atores. Nesse sentido, supde-se que os arquivos
das escolas armazenam a histéria de cada disciplina, possibilitando ao pesqui-
sador de Historia das Disciplinas Escolares uma andlise do funcionamento da
disciplina e de como o curriculo prescrito foi efefivamente realizado.

As pesquisas sobre Histéria das Disciplinas Escolares desenvolvidas
no Observatério de Cultura Escolar (OCE)' Grupo de Pesquisa cadastrado no
Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq, criado, em 2005, por pesquisado-
ras da linha de pesquisa Escola, Cultura e Disciplinas Escolares do Programa
de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (PPGEDU), partem do pressuposto de que a histéria de uma determinada
disciplina escolar s6 pode ser compreendida no é@mbito do 6cus (escola) que
a produziu, uma vez que as especificidades da cultura escolar de cada escola
frazem elementos indispensaveis para essa andlise. (PESSANHA; DANIEL;

MENEGAZZO, 2004).

O primeiro gindsio publico da cidade de Campo Grande/MS, atual-
mente Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado?, fundado em 1939,
foi identificado como uma referéncia na histéria da educacdo da cidade
fornando-se l6cus das pesquisas sobre Histéria das Disciplinas Escolares efe-
fivadas pelo grupo. Pesquisa realizada no Observatério de Culiura Escolar
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(OCE) com o obijefivo de levar a efeito um estudo comparativo sobre a cul-
tura escolar de instituicdes escolares “exemplares” constituidas no processo de
urbanizagdo e modermizagdo das cidades brasileiras no periodo de 1880
a 1970 confirmou a hipdtese de que essa foi uma “escola exemplar”, isto €,
considerada referéncia de qualidade e ligada ¢ identidade dos grupos sociais
que, em deferminados momentos histéricos, se consideravam elite na cidade?®.

A histéria da participag@o dessa equipe de pesquisadores na orga-
nizagdo do arquivo do Colégio Estadual Maria Constanga Barros Machado
iniciou-se, em 2002 quando, ao finalizar uma série de projefos de pesquisa
sobre disciplinas escolares, concluimos que “[...] o estudo da histéria das
disciplinas escolares estaria limitado caso se restringisse apenas aos pro-
cessos ocorridos internamente em cada disciplina.” (PESSANHA; DANIEL;
MENEGAZZO, 2004, p. 61).

As primeiras incursdes aos arquivos da escola, em 2002, tinham
como objetivo localizar documentos para a escrita da histéria de disciplinas
escolares que fiveram como lécus essa escola. Desde entdo, foram realizadaos
varias pesquisas cujas fontes foram localizadas nesse arquivo. Paralelamente a
essas pesquisas, foi necessdrio organizar os documentos existentes na escola.

Ainda que os arquivos escolares confenham grande parte dessa histé-
ria fransformam-se em obstaculo para o pesquisador da Histéria das Disciplinas
Escolares, pois as instituicdes escolares produzem e armazenam documentos
para atender a exigéncias legais e burocrdticas; sua permanéncia, organi-
zacdo e acesso dependem dessas exigéncias; cessada a sua funcdo, cessa
também a preocupag@o com a sua preservacdo e, em vez de arquivos, o
pesquisador se depara com depésitos de “papéis velhos” que ndo fazem mais
parfe do “arquivo vivo" da escola, mas que, por alguma razéo, ainda ndo
foram descarfados.

Dessa forma, busca-se, neste texto, apresentar e discutir as estraté-
gias desenvolvidas por este grupo para superar as dificuldades de acesso ao
arquivo firando-o de um sfatus de lugar de “papéis velhos” a fim de torné-lo um
arquivo escolar abrigando fontes documentais para a histéria das disciplinas
escolares e da cultura escolar.

Das doze pesquisas sobre histéria das disciplinas escolares realizadas
no grupo, oifo tiveram como loécus a Escola Estadual Maria Constanga Barros
Machado, como pode ser acompanhado no quadro abaixo:
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Quadro 1. Relag@o das dissertacdes de mestrado do Programa de
Pés-Graduagao em Educacdo sobre Histéria das Disciplinas Escolares
segundo lécus

Dissertacdo

L&cus

Autor

O ensino de diddtica na década de
frinta, no sul de Mato Grosso: ordem
e controle?

Sem lécus definido

Aratjo (1997

Consondncias e dissondncias de
um canto coletivo: a histéria da
disciplina canto orfednico no Brasil

Sem lécus definido

Feliz (1998

A histéria da educacdo moral e
civica: um dalbum de fotografias da
sociedade brasileira

Sem lécus definido

Josgrilbert
(1998)

Da proposta das “elites” ao método
direto: uma histéria da disciplina
lingua inglesa no Colégio Pedro |l

(1930-1958)

Colégio Pedro |l

Casimiro

(2003)

Mdsica na cultura escolar: as praticas
musicais no contexto da educacdo

artistica (19/1-1996)

Escola Estadual Maria

Constanca Barros
Machado

Campos
(2004)

O ensino de latim na Escola Maria
Constanca Barros Machado como
reflexo da histéria da disciplina no

Brasil (1939 — 1971)

Escola Estadual Maria

Constanca Barros
Machado

Braga (2005)

A disciplina lingua portuguesa nos
trilhos da lei, na pratica dos livros
diddticos e na memadria de alunos
e professores em Campo Grande

(1960-1980),

Escola Estadual Maria

Constanca Barros
Machado

Pereira (2005)

A disciplina educagdo fisica no
Maria Constanga: expressdes da
cultura escolar no periodo de 1954-

1964

Escola Estadual Maria

Constanca Barros
Machado

Braga (20006)

O ensino de histéria nas séries
iniciais do ensino de primeiro grau
na Escola Estadual Maria Constanca

Escola Estadual Maria

Constanca Barros
Machado

Cardoso

(20006
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A disciplina lingua inglesa e o Fecola Estadual Maria

" T T . H:
| solaque norieamerieano - Uma Constanca Barros Rahe (2006)
investigacdo das prdticas docentes
Machado

no Maria Constanca
A histéria da disciplina lingua

espanhola expressa nas leis e na Escola Estadual Maria
cultura escolar do colégio “Maria Constanca Barros Morais (2007
Constanga” em Campo Grande-MT Machado
(1953-1961)
A historia da disciplina escolar Escola Estadual Maria -
. - Oliveira
francés no Colégio Estodual Campo- Consfanga Barros (2009)
Grandense (1942-1962) Machado

Isso significa que fodas essas pesquisas se alimentaram das informa-
¢des contidas nos documentos produzidos nessa escola armazenados no que
poderia ser genericamente considerado arquivo escolar.

Transformar documentos em fontes & uma operacdo hisforiogréfica con-
duzida, primordialmente, pelas questdes que se vai responder. Embora Ginzburg
(1997, p. 11) afirme que “[...] sGo frequentes os acasos que fazem surgir uma
pesquisa [...]" e que Pessanha (2008, p. 223) tenha escrito um capitulo de livio
"[...] resultado de dois felizes acasos que permitiram acesso a cademos escolo-
res de duas normalistas da década de 1930 [...]", nenhum desses acasos teria
fransformado os “achados” em fonfes se j& ndo houvesse questdes de pesquisa
provocando esses pesquisadores e possibilitando os “acasos”.

Na primeira visita ao arquivo da escola, a equipe de pesquisadores
identificou a presenca de documentos com alto potencial de serem transfor-
mados em fontes para a histéria da educacdo na regido. Esses documentos
ndo esfavam organizados, mas cuidadosamente guardados pela diretora da
escola em um armario fechado de uma sala o lado da sala da diretora.

Procurando respostas para suas questdes, os pesquisadores frans-
formaram em fonfe uma grande variedade de documentos encontrados na
escola: livios diddticos, atas, portarias, relatérios, livios de ocorréncia, didrios
de classe, provas, cadastros de professores e alunos, cadernos escolares e
recorfes de jomais armazenados nos arquivos da escola ou em arquivos par-
ficulares. Além desses, havia ainda manuais didaticos raros como a segunda
edicdo do livio Diddctica (Nas escolas primdrias), de Jodo Toledo, datada de
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1930, Relatérios de verificacdo, livio de cadastro de funciondrios, Atas de
congregagdo, fundamentais para o estudo da histéria da escola.

ldentificada a necessidade de transformar esse material, “livios e
papéis velhos” em fontes, a equipe elaborou um projefo de pesquisa, Fonfes
para a histéria da cultura escolar em Campo Grande,/MS (PESSANHA;
DANIEL, 2002), com o objetivo de coletar, selecionar, catalogar, digitalizar,
reproduzir em registros eletrdnicos (CDs e DVDs) e disponibilizar & comunidade
cientifica, fonfes ndo convencionais (segundo a historiografia tradicional) da
histéria da cultura escolar em Campo Grande, como o primeiro e indispensavel
passo para o estudo da cultura escolar nesta cidade.

Foi necessaria a solidificacdo de uma base fedrica e metodolégica,
para o procedimento de organizacdo do arquivo escolar. Para tanto, reali-
zamos um estudo consistente no que diz respeito & histéria das instituicdes
escolares, ao patrimdnio historico, & organizagdo de arquivo, em particular
uma literatura especifica sobre arquivistica e museologia. (MORAES; ZAIA;
VENDRAMETO, 2005).

De 2002 a 2005, paralelamente ao processo de organizacdo das
fontes, estavam sendo desenvolvidas pesquisas relativas a dissertagdes de mes-
frado que precisavam desses documentos e, como estd explicitado em algumas
delas, os pesquisadores encontravam alguma forma de ter acesso aos docu-
mentos sem afrapalhar o processo de organizagdo do arquivo.

A defini¢do de um conceito de arquivo: base para sua organizacdo

Numa visdo moderna do conceito do termo Arquivo, a Associagdo
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), através da NBR 9578, o define como
um conjunto de documentos oficialmente produzidos e recebidos por uma pessoa
fisica ou juridica, piblica ou privada no decorrer de suas atividades, arquivados
e conservados por si e seus sucessores para fins de prova ou informagdo.

Paes (2009) enfende que os diferentes tipos de arquivos devem ser
classificados levando em consideragdo o aspecto sob o qual sdo estudados,
ou seja, as entidades mantenedoras; os estagios de sua evolugdo; a extensdo
de sua atuagdo e a natureza dos documentos. Nesse sentido, os arquivos
escolares estdo classificados segundo as enfidades mantenedoras, em face
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das caracteristicas das organizagdes por onde foram produzidos, ou seja, as
instituicdes escolares.

Ainda se reportando & classificacdo apresentada por Paes (2009, p.
21), "[...] para que os arquivos possam desempenhar suas fungdes, forna-se
indispensavel que os documentos estejam dispostos de forma a servir ao usud-
rio com precis@o e rapidez.” E para que isso ocorra, os arquivos devem adotar
uma mefodologia que atenda as necessidades da insfituicdo a que serve e aos
estagios de evolug@o por que passam.

Valette (1973) define trés idades pelas quais passam os arquivos com
o objefivo de servir a essa metodologia:

* arquivo de primeira idade ou corrente — constituido de documentos
em curso ou consultados frequentemente;

* arquivo de segunda idade ou infermedidrio — constituido de docu-
mentos que deixaram de ser frequentemente consultados, mas cujos
brgdos que os receberam e os produziram podem ainda solicité-los;

® arquivo de terceira idade ou permanente — constituido de docu-
mentos que perderam todo valor de natureza administrativo,
conservados por seu valor histérico ou documental e que consti-
fuem os meios de conhecer o passado e sua evolugdo, sendo os
arquivos propriamente ditos.

Os arquivos de instituicdes escolares s@o constituidos de documentos
produzidos e recebidos em decorréncia das diversas afividades desenvolvidas
por professores, funciondrios, alunos, pais de alunos e por todos aqueles que,
de alguma forma, participam do funcionamento dessas insfituicoes.

Dentre os documentos das instituicdes escolares, podem-se destacar
os regulamentos e legislagdes que a normatizam; livros de atas de reunides;
cartas circulares; oficios; didrios de classe; livio de pontos dos professores
e demais funciondrios; pastas dos alunos; fotografias; dentre outros. Alguns
desses documentos t&m valor fempordrio e outros, valor permanente e jamais
deveriam ser eliminados pelo seu valor histérico ou documental.

Os arquivos permanentes das instituicdes escolares constituem-se espa-
¢os de meméria, depositarios de fontes produzidas e acumuladas no cotidiano
das escolas.

A existéncia de arquivos permanentes (terceira idade] se justifica,
segundo Bellotto:
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[...] por seus sentidos patrimonial e testemunhal [...], por motivos
de transmissdo cultural e visando a constituicdo,/reconstituicdo
incessante das formas de identidade de um grupo social como
fal; por outro lado & imprescindivel assegurar aos historiadores os
festemunhos de cada geragdo, o modo de pensar e de atuar de
seus elementos quando em sua confemporaneidade. (BELLOTTO,
2010, p. 264).

Para tanfo, apenas a organizacdo do acervo documental pode garan-

fir o acesso e consequentemente seu Uso.

A histéria da utilizagdo/organizacdo do arquivo da Escola Estadual
Maria Constanca Barros Machado

Num primeiro momento, como aparece em Braga:

O arquivo com as fontes se localizava nos fundos da escola em
uma pequena sala. Os documentos fais como: atas, relatérios,
memoriais, fichas funcionais dos professores, oficios recebidos e
expedidos, bem como outros documentos avulsos estavam enca-
dernados juntos nos livios relatérios; esses livios eram montados

seguindo uma ordem cronolégica, iniciava em 1950 e ia somente
afé 1964. [BRAGA, 20006, p. 18.

De certa forma, ndo havia um arquivo naquela escola, o que existia

eram velhos documentos empilhados em estantes de madeira em uma sala que
mais se assemelhava a um depésito de papéis que poderiam ser descartados
a qualquer momento. O estado fisico dos documentos era de verdadeira dete-
rioracdo: livios de ponto amassados, com folhas soltas, atas, livros relatérios,
livios de ocorréncias, didrios de classes, didrios oficiais, dentre outros, mos-
frando as avarias provocadas por anos de abandono.

Posteriormente, o arquivo & possibilitava um acesso melhor, embora

ainda sem catalogagdo, como explicitado por Rocha:

Os documentos est@o arquivados em quatro volumes de Livros,
produzidos pela escola. Porque n&o existe, ainda, uma catalo-
gagdo dos documentos, por convengdo, foram denominados de
Livio Relatério 1 que contém correspondéncias enviadas, relagdo
de professores, lista de disciplinas, enfre oufros, e corresponde as
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décadas de 1950 a 1960; Livio Relatério 2 que contém portarias
internas de 1963 a 1967; Livio Relatério 3 que corresponde ao
periodo de 1967 a 1976 e o livio de Eventos que registra visitas e
excursdes de outras escolas e para outras escolas, eventos sociais,
compra de materiais diversos, doagdes recebidas, mas so referente
ao anode 1967. (ROCHA, 2007, p. 16).

Sete anos apds o inicio do processo, uma dissertagdo fendo como
objefo de pesquisa uma disciplina escolar da Escola Estadual Maria Constanca
Barros Machado, descreve como a pesquisadora encontrou as fontes para sua
investigagdo em documentos armazenados nas estantes do referido arquivo
escolar. O que pode ser entendido como uma evidéncia de que o arquivo
escolar foi adquirindo identidade no @mbito daquela escola ndo sendo mais
regisiradas nas pesquisas mais recentes as dificuldades enconfradas nas pri-
meiras pesquisas:

A busca por fontes para a pesquisa de Histéria de Disciplina Escolar
e a parficipagdo como colaboradora na organizagdo do Arquivo
da referida insfituicdo escolar tornaram-se uma tarefa conjunta, pois
& medida que trabalhava com os documentos da Escola Maria
Consfanga, mais a conhecia e a posse desse material e o acesso
& leitura anteciparam os dados para minha pesquisa. (OLIVERA,

2009, p. 20-21).

A histéria relatada ndo difere de outras em que os pesquisadores pre-
cisam anfes de localizar e analisar as fontes sobre seu objeto de pesquisa,
colocar um minimo de “ordem” na documentagdo encontrada, contando, para
isso, com a boa vontade e a preocupacdo de alguns administradores preocu-
pados com a preservacdo da histéria de sua escola.

As dificuldades para se trabalhar com os documentos em uma escola
s@o indmeras, numa tentativa de enumerdas por ordem de importancia para a
investigagdo histérica, pode-se ressalfar:

1° descontinuidade temporal do documento: por serem documentos
antigos, muitas vezes dispersos e mesmo abandonados, passando por modos
de usar diversificados ao longo dos anos, tendo sido imporfantes em uma
época e administragdo e em outras ndo, guardados ou descartados de tfempos
em fempos, surgem hiafos enfre um periodo e oufro na medida em que foram
se acumulando em uma instituicGo de ensino.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 41, n. 27, p. 164-191, jul./dez. 2011

173



174

Artigo

2° deteriorac@o fisica do documento: dependendo da idade do
documento, o material utilizado para registro & se encontra deferiorado, com
rasgos, paginas apagadas por causa da tinta fraca da impressdo grdfica,
problemas de legibilidade por ser manuscrito ou datilografado, caso em que
existem rasuras, uma vez que, apagar uma pdgina datilografada, deixava
marcas. A qualidade do papel é outro fator a ser mensurado, muitos documen-
fos foram escritos em papéis de seda, extremamente frégeis para resistir ao
tempo, mudancas de lugar e consultas.

3° condi¢des de armazenamento ndo adequadas: por se tratar de
documentos antigos e em desuso, o volume acumulado ao longo do tempo
exige um espaco fisico destinado ao seu armazenamento. Encontrar um espago
exclusivamente para os documentos escolares antigos é algo que passa por
questdes administrativas e por politicas publicas de preservagéo de patriménio,
i& que a prioridade no espago escolar ¢ a acomodagdo dos alunos nas salas
de aula. Mesmo existindo um lugar para o acondicionamento do acervo, se
esse espaco fisico nGo apresenta condigdes proprias de confrole da umidade,
de temperatura, méveis minimamente adequados, pastas apropriadas para o
fipo de acervo que se tem naquele estabelecimento escolar, o material armaze-
nado sofre o efeifo das condigdes inadequadas.

Ainda que o estado fisico do documento seja sofrivel e de dificil com-
preensdo e que falte legibilidade, depararse com o documento e t#&-lo em mao
para exirair a operagdo historiogrdfica significa o principal aconfecimento da
pesquisa. Por isso, a preservacdo fisica da fonte & fundamental para o frabalho
do historiador.

Na busca por documentos historicos nos arquivos escolares de Campo
Grande, dentre eles da Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado,
Assis (2009) aponta a importancia desses arquivos e as dificuldades encontro-
das durante sua pesquisa:

[...] os documentos escolares atestam os relatos indispensaveis &
pesquisa e os arquivos escolares sdo importantes locais de refe-
réncia, armazenando documentos fundamentais para a histéria da
instituicdo. Contudo, muitas insfituicdes escolares ndo déo o devido
valor a seus arquivos, consequentemente a seus documentos. Na
falta de uma politica de preservagdo documental uma grande
maioria de documentos acaba se perdendo ou sendo descartada.
Muitos destes fatos estiveram presentes durante essa pesquisa,
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restringindo o acesso e algumas vezes as préprias fontes. (ASSIS,
2009, p. 6).

A intensificacd@o das pesquisas em histéria da educagdo brasileira
atraindo os olhares de pesquisadores para as instituigdes escolares, sobretudo
nesses Ulfimos quinze anos, provocou a necessidade de organizagéo de arqui-
vos escolares. As praticas de pesquisa e a frequéncia de pesquisadores nas
instituicoes escolares em busca de fonfes, sobretudo naquelas que sediaram
grupos escolares durante a primeira mefade do século XX, fizeram com que
diretores de escolas olhassem de uma maneira diferenciada para aquele lugar
onde ficavam os documentos escolares em desuso. Isto €, um conjunfo de
documentos, considerados meros papéis velhos, entendido pela comunidade
escolar como “arquivo morto”, por ndo despertar nenhum interesse institucional,
uma vez que ndo hd mais uma fungdo para ele nos processos atuais da admi-
nistracdo escolar.

Organizagdo do arquivo

Com a aprovagdo do projeto “Tempo de cidade, lugar de escola”,
pelo CNPq, o trabalho de organizagé@o do arquivo da escola foi tomando
forma e, nesse processo, algumas etapas podem ser identificadas.

Os conceitos de cultura escolar, as relagdes entre os processos de esco-
larizag@o e urbanizagdo e a explicitagdo da expressdo “escolas exemplares”
arficularam as agdes dessa pesquisa, num cuidadoso processo de objetiva-
¢do, fomando as hipdteses e categorias de andlise como formas de acesso &
massa de evidéncias levantadas na diregdo da construg@o das interpretacdes
e comparagdes exigidas pela proposta de pesquisa. Essas evidéncias foram
localizadas nos documentos das escolas.

Nao seria possivel transformar esses documentos em fonfes e conse-
quentemente delas apropriarse sem que houvesse um minimo ordenamento em
forma de arquivo, pelas atividades de friar, inventariar e catalogar de modo
que pudesse ser Util para pesquisas naquele momento e no futuro. Dianfe dessa
realidade, em primeiro lugar, houve a necessidade de organizar o espago,
visando ao armazenamento para, em seguida, proceder ao ordenamento dos
documentos.
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Por ser uma escola considerada importante na histéria da educacdo
do sul de Mato Grosso, muitos pesquisadores buscam em seu arquivo fon-
fes para suas pesquisas fornando o processo de organizagdo, inventdrio e
catalogagdo do arquivo quase uma “tarefa de Sisifo”. Por isso, a equipe de
pesquisadores deste projefo solicitou e obteve da Secrefaria de Estado de
Educagdo, credenciamento para realizar o trabalho de selec@o, catalogo-
¢do e digitalizagdo do arquivo da Escola Estadual Maria Constanca Barros
Machado, garantindo a prioridade de acesso a esses documentos até comple-
far o processo de catalogag@o.

Contudo, a otimizagdo dessas acdes depende da infegridade e da
integralizag@o de acervos documentais, o resgate e o processamento técnico
dos documentos, acompanhados da divulgacdo das informagdes neles confi-
das, funcdo primordial dos arquivos permanentes, o que justifica a organizagdo
dos documentos localizados no arquivo da Escola Estadual Maria Constanca

Barros Machado, em Campo Grande, MS.

Com o objetivo de garantir a recuperagdo da informacdo contida nos
documentos, proporcionando uma consulta mais rapida e eficaz foi necessario,
primeiramente, fazer um inventério do acervo documental. Para a realizagéo
deste inventdrio, a dire¢ao da escola disponibilizou, provisoriamente, uma sala
onde foram colocados os documentos do arquivo e mesas para os pesquisa-
dores trabalharem.

Foram localizados e inventariados antigos e novos documentos produ-
zidos desde 1939, sendo que o documento mais antigo € a Ata de instalacGo
do Gindsio Estadual do liceu Campograndense em 1939. Entre os tipos de
documentos inventariados, destacamsse: Livio de Registro de Nomeagdes e
Llicencas; Livio de Atas dos Exames de Admissdo; Vida Escolar de Professores:
Registro de Médias dos Alunos; Caderno de Protocolo; Livio de Matricula;
Boletim Geral dos Exames de Admissdo; Boletim de Frequéncia; Boletim de
Prova Findl; Relatério de Inspecdo Prévia; Livio de Atas de Congregagdo do
liceu; Livro de Registro de Notas e Falfas; Livio de Média do ano de 1942,
Boletim Geral da 1° série de 1943 e da 2° série de 1945; livio de Registro
de Correspondéncia; Livio de InscricGo de Exame de Admissdo; Ata de Prova
Oral; Livro de Portarias; Livio de Compromisso; Livio de InscricGo e Resultados
de Concurso; Livro de Ocorréncias; Livio de Nomeacdo de Professor; Cadastro
de Professores; Didrios de classe e Livros de Ponto.
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Apds uma inferrupgdo nesse processo, o arquivo foi fransferido para
uma pequena sala, ao lado da cantina, sendo os documentos ainda armaze-
nados de forma inadequada e sem nenhuma organizagdo.

Preocupada com a dificuldade em recuperar os documentos na situ-
agdo em que se enconfravam no arquivo, a equipe de pesquisadores teve
a iniciativa de utilizar o aplicativo do Office Acess® para o gerenciamento
de um banco de dados. Esse banco de dados, denominado Catalogagao,
era constituido pelas categorias: fitulo, data ([do documento), origem, conte-
Udo, descricdo técnica, condicdo fisica do documento, descritores, dentre
outros. No total, foram geradas 1006 fichas de documentos previamente sele-
cionados, pertinentes as pesquisas que estavam sendo realizadas. Ciente da
precariedade desse “armazenamento”, a equipe decidiu utilizar o recurso da
digitalizag&o para preservar as fontes e facilitar o acesso de pesquisadores.

A realizag@o do processo de digitalizagao dos documentos selecio-
nados contou com a coordenagd@o de uma bibliotecdria, membro da equipe;
aquisicdo de equipamentos necessarios: uma maquina fotografica digital e
uma mesa esfativa com iluminagdo, além da confratacdo de uma fotdgrafa.

No fofal, foram localizadas, selecionadas, digitalizadas e editadas
9423 fotos de documentos relativos & histéria da escola desde o decreto que
a criou em 1938, gravadas em DVDs.

A digitalizag@o seguiu a sequéncia das caixas onde em que se encon-
fravam os documentos no arquivo da escola. Com o objetivo de facilitar a
localizagdo dos documentos pelos pesquisadores, cada documento recebeu
um fitulo levando em consideracdo: a atividade que o gerou no exercicio de
sua funcd@o administrativa ou legal; a dafa cronolégica; e o nome do érgdo
produtor, ou seja, a escola em suas diferentes denominagdes.

Posteriormente, com a participac@o de um especialista, o material
digitalizado passou pelo processo de diagramacdo e editoragdo eletrénica.
Dispostos em quatro DVDs, os documentos denominados de Livros foram orgo-
nizados sob o titulo Caixas, por exemplo, Caixa 1 Livio 1 = Livio de matriculas
do curso colegial do Colégio Estadual Campograndense, 1962-1966. Esses
DVDs, acondicionados em caixa (Figuras 1 e 2), trazem um encarte com o con-
tetdo de cada um, objefivando auxiliar na identificagdo dos documentos sem

a necessidade de acessé-los. (PESSANHA: ASSIS, 2011).
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Figura 1 | Foto da caixa de DVDs

Fonte | Pessanha e Assis (2011)
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Figura 2 | Foto dos 4 DVDs

Wodume |

Fonte | Pessanha e Assis (2011)
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A histéria das disciplinas escolares armazenada nos documentos
transformados em fontes

O Quadro 2 a seguir explicita os documentos utilizados como fonfes
para cada uma das pesquisas sobre Histéria das Disciplinas Escolares efe-
tivadas na escola estudada. Além dessas fontes, com excecdo de uma das
pesquisas, foram realizadas enfrevistas com alunos, ex-alunos, professores e

ex-professores.

Uma leitura atenta do quadro permite algumas dedugdes a respeito da

Histéria das Disciplinas Escolares armazenada nos arquivos da escola.

Quadro 2. Fontes utilizadas pelas pesquisas sobre Histéria das Disciplinas

Escolares na Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado

179

(2004-2009)
21 o o | 8
Disciplina/ _é % - e é x e ~
[0) _Q O () (0] g 8 O "Q
< | © 5 © = o = L
o o a o) S = Q e
Periodo 5 | = 5 > ~
a |~ o | &
Msica, 19/1-
1996,
X X
(Campos, 2004)
Latim 1939-1971,
X X
(Braga, 2005)
Lingua Portuguesa,
1960-1980, X X X
(Pereira, 2005)
Educacdo Fisica
1954-1964,
X X
(Braga, 2006)
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Historia, 19/7-
2002 (Cardoso, X X X
20006)

lingua Inglesa,

1955-2005,

(Rahe, 20006)
lingua Espanhola,
19053-1961 X X X
(Morais, 2007)
Francés, 1942-
1962 (Oliveira, X X X X
2009)

* Atas, Oficios, Regulamentos, Portarias, Relatérios, Livros de ocorréncia

Em primeiro lugar, a organizagdo do arquivo parece ter ajudado os
pesquisadores mais recentes uma vez que conseguiram localizar e utilizar como
fonte, documentagdo tao especifica quanto os ponfos de prova. Enquanto as
primeiras pesquisas “desbravavam” a documentagdo com o obijetivo de conhe-
cer a historia da escola, as pesquisas posteriores j& partiom de conhecimentos
acumulados e focalizavam as especificidades da disciplina estudada.

Além disso, & medida que os estudos sobre a cultura escolar da
instituicdo eram publicados (PESSANHA, 2003; PESSANHA; DANIEL,
MENEGAZZO, 2004; SILVA; PESSANHA, 2006, 2007, 2007a, 2008;
PESSANHA, 2010; PESSANHA,; SILVA, 2010), os pesquisadores da Histéria
das Disciplinas Escolares deram novos sentidos as histérias das disciplinas

escolares estudadas. (RAHE, 2006: MORAIS, 2007 OLIVEIRA, 2009).

1. Nos didrios de classe

O recurso ao diario de classe como fonte foi usado por Campos
(2004, p. 48] com o objetivo de andlisar a inclusdo dos contetdos de Misica
na disciplina Educagdo Artistica. Nos 124 didrios analisados pela autora, ndo
foi encontrado nenhum contetdo musical em 30% deles, levando & conclusdo
de que [...] &€ mais razodavel afirmar que artes plasticas e artes cénicas foram
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prioritariomente ministradas e praticadas no contexto da Educagdo Artistica,
sobrepujando as atividades musicais.”

Rahe [20006] entrevistou professores que afirmaram perceber uma
alterag@o no prestigio que os alunos afribuem & disciplina influenciados pelas
constanfes mudangas na legislacdo que a fornava ora obrigatéria ora apenas
recomendada. Analisando os didrios de classe, a autora localizou indicios
dessa alterag@o na carga horéria destinada & disciplina em relagéo a outras
disciplinas de maior prestigio como Matemdtica, Fisica e Quimica.

A média é de noventa minutos semanais, duas aulas por semana,
mas no perfodo de 2001 a 2003, como pude verificar nos didrios
de classe, no Maria Constanca a carga hordria foi reduzida para
50 minutos, ou seja, uma aula semanal em virtude dos projetos.

(RAHE, 2006, p. 85).

Essa mesma fonte possibilitou a identificacdo de que o [...] método
audiolingual centrado nos padrées estruturais de gramdtica definidos linguis-
ficamente [...]" (RAHE, 2006, p. 86) esteve, segundo os registros, nas salas
de aula.

2. Nos livros diddticos

Em busca de respostas para a quest@o bésica de Chervel sobre o fun-
cionamento de cada disciplina e para a questdo de Goodson sobre a relacdo
enfre o curriculo prescrito e o realizado, a fonte mais frequente foram os livros
diddticos. Llocalizadas as listas na regulamentacdo interna da escola, os pesqui-
sadores analisaram cada um dos livios indicados para os periodos estudados.
Chama a atencdo que as pesquisas sobre as disciplinas Misica e Educacdo
Fisica foram as Gnicas a n&o utilizar Livios Diddaticos como fonte. Essa constato-
¢do que, & primeira vista, poderia indicar uma caréncia do arquivo, pode ser
afribuida s especificidades das disciplinas: s@o disciplinas mais identificadas
com atividades do que com o trabalho intelectual. Isso indica que as caracte-
risticas de cada disciplina conformam o tipo de fonfe necessaria para a escrita
de sua histéria.

Os livros diddticos de Latim, cuja lista foi encontrada em uma das de
afas de reunido dos professores, permitiram a Braga descrever o funcionamento
da disciplina Latim armazenada nessas fontes, e deduzir que o objetivo geral
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dessa disciplina, na década de 1940, consistia “[...] em proporcionar ao edu-
cando, pelo estudo de fextos de longa tradig@o e da lingua latina, concebida
como suporte necessario & comunicagdo, & persuasdo e ao pensamento, @
infegracdo [...]" (BRAGA, 2005, p. 67), objetivo que, segundo o mesmo autor,
se insere na fendéncia hegeménica na época, relacionada s humanidades

[...] pela prética dos fextos e dos autores, pelo contato com as
civilizagdes fundadoras, pelo exercicio da traducdo, da imitagdo e
da composicdo, adquiriu o gosto, o senso critico, a capacidade de
julgamento pessoal e a arte de se exprimir oralmente e por escrito,

conforme as normas recebidas. (CHERVEL: COMPERE, 1999, p.
149).

Os contetdos explicitados nos livros analisados estdo coerentes com
esse objefivo: “[...] conteddos gramaticais articulados a exercicios sistemdticos
e frequentes de leitura, traducdo, versdo, conversagdo, estudo do vocabulario,
comentdrios e explicacdes ndo apenas sobre fatos gramaticais, mas tfambém
sobre o conhecimento da civilizacdo romana.” [BRAGA, 2005, p. 67).

Foram esses livios que deram suporte a outra conclusdo do autor:

[...]alingua portuguesa fem um papel relevante na metodologia de
ensino do latim, especialmente nos dois volumes da Ars Latina em
que fodas as licdes sdo organizadas, inicialmente, em forno de dois
eixos: a 'parte latina” e a ‘parte portuguesa’, compostas de oracdes
avulsas e pequenos textos nas duas linguas. Os autores, inclu-
sive, remetem os leitores & Gramdtica Expositiva. Curso Superior,
do filélogo brasileiro Eduardo Carlos Pereira e & Nomenclatura

Gramatical Brasileira. (BRAGA, 2005, p. 68).

Pelos indicios do funcionamento da disciplina Lingua Inglesa locali-
zados nos livros diddticos e nos didrios de classe, até a década de 1970, os
livios eram escolhidos pelos professores e, embora obrigatérios, ndo ocupo-
vam um lugar cenfral nas préficas escolares, segundo uma das ex-professoras

entrevistadas. (RAHE, 2006).

Esses livros “[...] refletem, com clareza, as mudancas nas finalidades
do ensino e nos objetfivos da disciplina lingua estrangeira.” (RAHE, 2006, p.
@1). Nos anos de 1960, por exemplo, o livio utilizado, Inglés para o Colégio,
de Harold Howard Binns, inclui leituras sobre a histéria da civilizacdo e da
cultura nos paises de lingua inglesa, além de conter poemas e trechos de livros
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de autores ingleses, americanos e zeolandeses, uma tendéncia mais huma-
nistica, que vai sendo substituida nas décadas seguintes por uma visGo mais
pragmdtica.

Nas décadas de 1980 e 1990, o livro utilizado foi A new time for
English, de Amadeu Marques, cujos

[...] objetivos s@o fazer com que o aluno, dentre outros, participe de
didlogos simples, empregue corretamente as estruturas aprendidas,
leia pequenos textos, compreenda textos simples e compreenda
‘a relevancia do conhecimento da lingua como instrumento de
comunicagdo que |he possibilitard desenvolver-se cultural e profis-

sionalmente’. [MARQUES, 1990 apud RAHE, 2006, p. 91).

3. Nos pontos de prova

Garimpando os “papéis velhos”, ainda na fase de organizagdo ini-
cial do arquivo, Oliveira (2009) se deparou com uma fonte ndo usual: Pontos
de Prova.

Segundo a aufora, eles formavam “[...] a massa documental mais con-
sisfente a respeito da disciplina escolar Francés do Colégio Estadual, pratficas
e confeddos ensinados nas 19, 2°, 3° e 4° séries do gindsio, ainda existente
no Arquivo da Escola Maria Constanca.” Além disso, “[...] seu bom armaze-
namento e esfado de conservacao [...] disposto num perfodo seqiencial de
1042 o 1947 [...]" possibilitaram a escrita da histéria da disciplina escolar
Francés naquela escola. (OLIVEIRA, 2009, p. 25).

Foi necessario criar procedimentos para organizar esse material anfes
de analisélo como fonte para a Histéria das Disciplinas Escolares. A autora
elaborou “[...] um quadro de contetdos (por série, professor e ano lefivo), um
quadro de enunciados (por série, professor e ano lefivo), um quadro de exer-
cicios [por série, professor e ano letivo] e um quadro de temas de exercicios.”

(OLVEIRA, 2009, p. 26).

Esse quadro se constituiu na linha de fempo da histéria da disciplina
escolar Francés na Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado.
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4. Na regulamentacdo interna da escola

Todas as pesquisas recorreram como fonte prioritaria & documentagdo
que identificamos como Regulamentacdo Interna da escola: livios de afas, off-
cios, regulamentos, portarias, relatérios e livios de ocorréncia. Esse material,
atualmente digitalizado e disponivel nos DVDs mencionados, forneceu as pri-
meiras pistas para a reconstituicdo da histéria de cada disciplina. Foi assim
que cada pesquisador rastreou a inclusdo e exclusdo de disciplinas, alteracoes
de nomenclatura e carga hordria, livios didéticos recomendados, professores
que as ministraram, e até mesmo polémicas como no caso da discussdo sobre

a exclus@o das disciplinas Latim (BRAGA, 2005) e Espanhol (MORAIS, 2007).

Consideracoes finais

Relembrando Chervel (1990), os arquivos das escolas contém milhdes
de paginas escritas que, podem revelar uma histéria ainda néo relatada nem
analisada, inclusive e principalmente, sobre a histéria das disciplinas escolares
produfos da escola. Este texto procurou evidenciar exatamente como isso foi
possivel em uma escola especifica.

No enfanfo, para escrever essa histéria a partir desses arquivos, &
preciso lembrar que a inércia dos documentos nele armazenados s6 pode ser
quebrada com base nas a partir das questdes de pesquisa formuladas. Para
formulérlas, o pesquisador precisa conhecer as caracteristicas especificas tanto
da histéria da disciplina em quest@o quanto da escola que a produziu. Se, em
alguns casos, foi possivel identificar os professores das disciplinas, sua histéria
e sua formacdo (BRAGA, 2005: RAHE, 2006; OLVEIRA, 2009), em outros,
é preciso relativizar essa informagdo quando se depara com um professor que
lecionou muitas disciplinas em uma determinada escola. (MORAIS, 2007).
Como Julia (2001) alerta, é preciso recontextualizar as fontes, tanto num pro-
cesso de cotejamento com outras fontes primarias, como com informagdes
provenientes de outro fipo de fonte como as entrevistas.

As dltimas pesquisas realizadas no ambito do Observatério de Cultura
Escolar vém incorporando uma tendéncia tedrico-metodolégica que implica
novas configuragdes no tratfamento das fontes. Trata-se de pesquisa sobre “cul-
tura material” que analisa a configuracdo da histéria do curriculo desta escola,
nos suportes materiais que constituem indicios e vestigios dessa histéria no
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periodo de 1939 a 1970; articulando as informagdes obtidas na iconografia,
nos uniformes, nos objetos, nos méveis, nos equipamentos e nos utensilios esco-
lares, com as fontes documentais escritas, j& inventariadas.

Nesse sentido, recorre-se ao paradigma indicidrio de Ginzburg
(1989, p. 143) para quem “[...] o conhecimento histérico € indireto, indicidrio,
conietural [...]", numa operagdo historiografica “de caga” procurando “pistas”
que, partindo da singularidade, possibilitem descobrir o universal.

Para que esse processo seja mais amplo e profundo, é fundamental
a organizagdo dos arquivos escolares como um processo colefivo, fundamen-
tado em sélida base tedrica tanto da histéria das instituicées escolares, do

patriménio histérico, da organizagdo de arquivo, quanto da arquivistica e da
museologia. (MORAES; ZAIA; VENDRAMETO, 2005).

No caso da Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado, o
arquivo encontra-se atualmente organizado, com grande parte dos documentos
digitalizados e acessiveis. No decorrer desse processo, concluiuse que a par-
ceria com a escola é estratégia fundamental o lado da tarefa de organizacdo
do arquivo e facilitagdo do acesso as informagdes armazenadas, assim como
a utilizagdo das tecnologias digitais, possibilitando a escrita da histéria de
outras disciplinas escolares.

Aliado ao esforco de pesquisar uma escola e organizar seu acervo
documental existe igualmente a necessidade de reunir esforcos da prépria
comunidade escolar, dos “diferentes agentes das préficas escolares” (MORAES;
ZAIA; VENDRAMETO, 2005) como diretores, professores, funciondrios e alu-
nos com o objetivo de despertar o interesse pela preservacdo da meméria
histérica da escola, fazendo nascer um enfendimento e interesse para a produ-
cdo do conhecimento histérico.

O significado que poderia contfer a preservacdo daquele patriménio
histérico e cultural para a comunidade em torno da escola adquire um sentido
mais amplo: a necessidade de uma politica de preservacao patrimonial com
vistas a alcancar outros estabelecimentos de ensino.

Em 2007, com a responsabilidade de dar um retorno & comunidade
escolar, foi organizado um evento na Escola Estadual Maria Constanca Barros
Machado, que contou, dentre outras atividades, com uma exposic@o das
dissertacdes que tiveram como objeto de estudo a instituic@o escolar. Nessa
exposicdo, os alunos, professores e funciondrios em geral puderam ver a
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materializag@o das pesquisas e a importéncia de fer guardado aquele acervo

e, principalmente, entender a funcdo de um arquivo histérico escolar.

Sem perder de vista as duas das principais missdes de um arquivo

histérico escolar: preservag@o do acervo e disponibilizag@o para a comuni-

dade em geral da memdria historica de uma instituicdo escolar, o acervo dos
documentos reunidos nesse arquivo escolar e acessado tanto quanto objetos de

investigacdo como quanto fontes histéricas contribuiram para a formulagéo de
pesquisas que deram origem a freze produtos académicos diretos, sendo onze

dissertacdes de mestrado e duas teses de doutorado.

Notas

Esse conjunto é composto pelos frabalhos: Musica na Cultura Escolar: as préficas musicais no
contexto da Educagdo Artistica [1971-1996), de Campos (2004); O Ensino de Lafim na Escola
Maria Constanca Barros Machado como reflexo da histéria da disciplina no Brasil (1939
1971), de Braga (2005); A Disciplina Lingua Portuguesa nos frilhos da lei, na prafica dos livros
diddticos e na meméria de alunos e professores em Campo Grande (1960-1980), de Pereira
[2005); Escola e Cidade: os senfidos dos espagos no Maria Constanca, Campo Grande, MS
(1954-2004), de Adimari (2005); A Disciplina Educagdo Fisica no Maria Constanga: expressoes
da cultura escolar no periodo de 1954-1964, de Braga (2006); O Ensino de Histéria nas séries
iniciais do Ensino de Primeiro Grau na Escola Estadual Maria Constanca, de Cardoso (2006);
A Histéria da Disciplina Lingua Espanhola Expressa nas Leis e na Cultura Escolar do Colégio
"Maria Constanga” em Campo Grande-MT (1953-1961), de Morais (2007); Por uma Histéria
do Curriculo no/do Colégio Maria Constanca na década de 1960: cultura docente, prdticas e
materiais curriculares, de Rocha (2007).

Esta insfituicdo escolar, inaugurada em 1939, foi o primeiro gindsio publico da cidade de Campo
Crande, na época Mato Grosso, e teve como primeiro nome Liceu Campograndense. Em 1954,
o nome foi alterado para Colégio Estadual Campograndense, e finalmente, em 1971, recebeu
o nome que figura nos dias atuais, Escola Estadual Maria Consfanca Barros Machado.

Tratase do projefo “Tempo de cidade, lugar de escola: um estudo comparativo sobre a cultura
escolar de escolas exemplares consfituidas no processo de urbanizagdo e modernizacdo das
cidades brasileiras (1880-1970)", desenvolvido de 2005 a 2007, financiado pelo CNPq (Edifal
19/2004 - Universal). Sua origem vinculase & producdo do grupo de pesquisadores envolvidos,
voltada para o estudo de deferminadas instituicdes escolares cujas histérias pareciam indicar uma
estreita relagdo com as historias das respectivas cidades: o liceu de Humanidades de Campos,
em Campos dos Goytacazes/R; o Grupo Escolar Conde do Parmnahyba, em Jundial/SP, o liceu
Campograndense, hoje denominado Escola Estadual Maria Constanga Barros Machado em
Campo Grande/MS; e o Colégio Estadual de Uberlandia/MG. O periodo histérico anali-
sado inicia-se com a data de fundacdo da mais anfiga enfre as escolas analisadas (MARTINEZ;
BOYNARD, 2004) e termina no Ultimo ano antes da implantacdo da lei n® 5692, de 11 de
agosto de 1971, que alterou profundamente as caracteristicas do ensino secunddrio, transfor
mando os antigos Colégios e Gindsios em “Escolas de 1° Grau” ou “1° e 2° graus”. Parfindo
da hipétese de que tais escolas seriam escolas exemplares, isto ¢, percebidas como ligadas &
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propria identidade cultural dos grupos sociais que se expressavam como “elites” nessas cidades,
em momentos histéricos especificos, foram selecionadas algumas chaves de andlise que possibi-
litassem compreender como essa exemplaridade se expressou na cultura escolar de cada escola
nos momentos histéricos em que se tornou mais clara. As chaves de andlise selecionadas foram:
os edificios; os alunos, os professores e as praticas. Concluiu-se que, de alguma forma, a histéria
registrada nos arquivos dessas escolas explicita que, de formas diferentes, em algum momento de
sua histéria, cada cidade foi considerada estratégica em sua regido e essa situacdo impulsionou
seu desenvolvimento. Nesse processo, as escolas “exemplares”, foram produzidas como forma
de completar esse desenvolvimento e essa posicdo estratégica.
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Bem-vindas Metdforas'!

Welcome metaphors!

Analwik Tatielle Pereira de Lima

Instituto Federal de Ciéncias, Educacdo e Tecnologia | Natal

Resumo

O artigo propde a reabilitagdo do conheci-
mento por analogia, procurando destacar o
pensamento mefaférico e sua capacidade
de aproximagdo, religacdo e didlogo entre a
ciéncia e o imagindrio. Destaca o papel da
metéfora como racionalidade imaginativa
fundamental na construgdo do pensamento
criador; retne alguns autores que vém atri-
buindo &s metdforas um papel importante em
suas producdes, construindo novas formas
organizacionais do conhecimento e, por
fim, considera o alimento como metafora
transmigrada para o campo da Educagdo,
uma estratégia ou método de experimentar
e religar sentidos, sentimentos e imagens
que integram e delimitom o mundo da vida,
incluindo o corpo, a estética e o saber sensi-
vel, como dominios indispensaveis para se
compreender o mundo e o ser humano.

Palavraschave: Metdfora. Conhecimento.
Educacdo.

Abstract

The article proposes the rehabilitation of
knowledge by analogy, seeking to highlight
the metaphorical thinking and their ability to
approach, rewiring and dialogue between
science and imagination. Highlights the
role of metaphor as imaginative rationality
instrumental in building the creative thinking;
gathers some authors who have aftributed
to metaphors play an important role in their
production, building new organizational
forms of knowledge and, finally, consider
food as metaphor transmigrate to the field
of education, a sfrategy or method to try
and reconnect senses, feelings and images
that comprise and define the world of life,
including the body, namely the aesthetic and
sensitive areas as needed to understand the
world and human beings.

Keywords: Metaphor. Knowledge.

Education.
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O papel da metéfora no pensamento criador

A palavra metéfora deriva do latim mefaphora, trazido do grego meto-
phord, que significa mudanga, fransposicdo. “Na Atenas contempordnea, os
fransportes coletivos se chamam metaphorai. Para ir para o trabalho ou voltar
para casa, toma-se uma “metdfora” um dnibus ou um frem.” (CERTEAU, 2001,
p. 199). De fato, assim como os fransportes coletivos de Afenas, as nossas
proprias narrativas e relatos cotidianos, literdrios e cientificos s@o itinerarios
capazes de afravessar e organizar lugares, conduzir, deslocar e fransportar
senfidos, senfimentos e imagens relacionados & nossa maneira de estar e ser
no mundo, condensando os signos e apresentando, de forma literal, uma equi-

valéncia figurada. (CERTEAU, 2001).
Segundo a filésofa Maria Zambrano (2000, p. 19-20), por uma meté-

fora habitualmente entende-se uma forma imprecisa de pensamento. Entrefanto,
a autora acredita que a metdfora desempenhou na cultura uma fungdo mais
profunda, que é a de “[...] definir uma realidade inabarcével pela razéo, mas
propicia a ser captada de outro modo. E é também a sobrevivéncia de algo
anterior ao pensamento, pegada num fempo sagrado e, portanto, uma forma
de continuidade com tempos e mentalidades passadas, coisa t@o necessaria
numa cultura racionalista.”

Nesse contexto, o argumento por analogia e o uso de mefdforas sGo
considerados como uma forma de raciocinio indispensavel a todo pensamento
criador. No entanto, devido & multiplicidade de aspectos evocados e mesmo &
sua ambiguidade, o metdfora pode exercer um efeito mais poderoso na nossa
imaginagdo e na nossa emotividade do que a analogia, express@o matricial
da metdfora. Apesar dessa evidéncia, com a dicotomia entre verdade e razdo
de um lado, e arte, sentimentos humanos e imaginagdo do outro, marginali-
zou-se duranfe muito fempo a meféfora, que foi desprezada e considerada
alegdrica no caminho do conhecimento ocidental.

Por um lado, o mito do obijetivismo, que dominou a cultura ocidental,
e em particular, a filosofia, enfendia a linguagem como mero espelho da reali-
dade material e, nesse contexto, a metéfora seria um omamento linguistico sem
nenhum valor cognitivo, além de ser indesejada no conhecimento cientifico,
que priorizou uma linguagem literal, considerada clara, precisa e deferminada,
pois, assim, se acreditava que era possivel compreender o mundo exterior e
agir eficienfemente nele, em busca de verdades absolutas e incondicionais.
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Por outro lado, no século XX, primeiramente na filosofia, hd uma reformulagdo
profunda na maneira de conceber a objetividade, a verdade, o sentido e a
propria metdfora, que passou a ser vista como figura de pensamento e ndo
apenas de linguagem. De acordo com o mito do subjetivismo, o conhecimento
precisaria ir além da informacdo dada pela reclidade objetiva e considerar
as emogoes, a infuicdo, a imaginagdo e os sentimentos humanos para que
pudesse tornar essas dimensdes de nossas vidas mais significativas. Todavia,
o que tanto o mito do objetivismo quanto o mito do subjetfivismo ignoram ¢ o
modo como compreendemos o mundo por meio de nossa interag@o com ele.

A matriz de conhecimento experiencialista sugere que as nogcdes obje-
fivistas e subjetivistas ndo sGo opostas.

Em uma perspectiva experiencialista, a verdade depende da com-
preensdo que emerge da agdo humana no mundo. E por meio
de tal compreensGo que a alternativa experiencialista satisfaz &
necessidade obijetivista de uma explicacdo da verdade. E por meio
da estruturagdo coerente da experiéncia que a alfernativa expe-
riencialista safisfaz & necessidade subjefivista de senfido pessoal e

significante. (LAKOFF; MARK, 2002, p. 348-349).

E por meio da explicacdo experiencialista da compreensdo, que ofe-
rece uma perspectiva mais rica de importantes dreas da experiéncia em nossas
vidas didrias, como a comunicagdo interpessoal e a compreensdo mitua; a
autocompreensdo, os rituais pessoais e cotidianos, a experiéncia estética e o
politica, que os autores George Lakoff e Mark Jonhson, na obra “Météforas
da vida cofidiana” (2002), atribuem as metdforas um status epistemologico e
sustenfam a fese de que, sem a sua atuacdo constante, o pensamento em si
se tornaria impossivel. Para eles, “[...] a metdfora estd infilirada na vida coti-
diana, ndo somente na linguagem, mas também no pensamento e na agdo
[...]" [LAKOFF;, MARK, 2002, p. 45), ou seja, na nossa maneira de perceber e
compreender o mundo, a cultura e a nés mesmos, tendo como via de acesso o
nosso proprio corpo. Desse modo, corpo e mente ndo sdo enfendidos de forma
fragmentada e ndo se separam no processo de construgdo do conhecimento.

A metdfora é, pois, uma racionalidade imaginativa, um meio de criar
novas ordens de compreensdo do fenémeno investigado, sentidos novos,
similaridades, além de definir uma nova realidade, ao acionar no sujeito do
conhecimento processos de experimentacdo que operam religagdes entre
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sujeito e objeto, homem e mundo, natureza e cultura, mito e logos, ciéncia,
arte e filosofia, vida e ideias, o saber cientifico (explicacdo) e o das humani-
dades (compreensdo). Ela é um dos mais importantes “operadores cognitivos”
para tenfar compreender parcialmente o que ndo pode ser compreendido em
sua fofalidade, como nossos sentimentos e experiéncias esféticas e sensoridis.
(MORIN, 1996; LAKOFF; MARK, 2002). “E como se a habilidade de compre-
ender a experiéncia por meio da metafora fosse um dos cinco sentidos, como
ver, ou tocar, ou ouvir, 0 que quer dizer que nds sb percebemos e experien-

ciamos uma boa parte do mundo por meio de metdforas.” (LAKOFF; MARK,
2002, p. 358).

O status epistemolégico da metéfora: a metafora como alimento

Percebendo a complementaridade entre analogia e légica, compreen-
sdo e explicacdo, e acreditando que a maneira como nos foi ensinada a ver
o mundo ndo é Unica, muitos pesquisadores vém afribuindo as metéforas um
papel importante em suas produgdes, construindo assim novas formas organi-
zacionais do conhecimento e atribuindo significado ao processo de conhecer.

Muitos momentos na histéria da ciéncia foram ilustrados por imagens
que se transformaram em metdforas, como nos mostra, por exemplo, Hubert
Reeves e Max Milner. Reeves lembra que, antfes do final do século XIX, a fisica
era dominada por duas imagens de objefo: a bola e a onda, ambas delinea-
das por leis eternas e imutdveis que descreviam o comportamento das forgas
da natureza. Entretanto, as diversas incursdes do pensamento humano na com-
preensdo da realidade criaram outras maneiras de perceber e agir no mundo
e, nesse contexto, as imagens de objefo da fisica cléssica foram substituidas
pelas imagens de acdo da fisica contemporénea, que tiveram um papel fundo-
mental na medida em que possibilitaram uma compreensao de universo que
ultrapassava a linearidade e a nogdo de causa e efeito Unica e perfeifomente
defermindvel, 1o defendida em séculos anteriores. Para Reeves (1994, p. 14),
"A grande vantagem da imagem de acdo é que ela pode ser exportada para
fora do campo das dimensdes que nos s@o familiares, sem perderem a sua
eficécia. As imagens de objefo, ao contrdrio, sdo relativamente pouco expor-
tGveis, e quando se insiste, elas nos levam a contradicdes e a becos sem
saida.” Essas contradicdes, no enfanto, tornam-se extremamente imporfantes
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para novas elaboragdes do pensamento e para o surgimento de outras imo-
gens e metéforas do mundo vivo.

Enquanto Hubert Reeves demonstra que as imagens de agdo da fisica
contempordnea sdo aparentemente transportéveis a todos os niveis atémi-
cos, subatémicos, estelares, go|écﬂcos e universais, o que as torna eficazes e
vélidas. Mesmo quando elas se encontram além das nossas percepedes habi-
tuais, Max Milner mostra o poder que os instrumentos Opticos como o espelho,
a lupa, o par de éculos, o microscdpio, o telescdpio, entre outros, possuem, o
abrirem um outro espago no tecido compacto das aparéncias, desde o século
XVII até o século XIX, quando a éptica alcanga um grau de aperfeicoamento
e sistematizacdo, a ponfo de se tornar, de alguma forma, o modelo de inteli-
gibilidade racional daquela época. Ao considerar as relagdes entre ciéncia e
imaginario, ndo opondo uma visdo poética a uma visdo cientifica do mundo,
Milner (1994, p. 34), considera que a metafora dptica [...] ndo é apenas
uma expressdo figurativa que remefe a uma realidade de outra ordem. Da
visGo material & visGo imagindria existe metdfora cerfamente, mas no senfido
literal de “transporte” de um lugar @ outro, onde as mesmas realidades sdo
vistas sob uma luz diferente.”

Segundo Milner, a inferferéncia entre ciéncia e imaginario no estudo
da épfica fornou inevitdvel a passagem metaférica entre essas duas realidades
constituintes do mundo humano e por muito tempo colocadas de forma sepo-
rada uma da outra na histéria do pensamento. Para ele,

[...] no dominio da ética, a ciéncia e o imagindrio evoluem conjun-
famente, sendo que o imagindrio se aproveifa tanto dos conceitos
e instrumenfos como das lacunas e frustragdes, infroduzidos pela
ciéncia, para insfalar nesse espago interrogagdes e angustias, radi-
cadas no universo pulsional dos individuos, mas que ndo teriam
como se manifestar, se as modificacdes da existéncia coletiva ou
das representagdes do mundo, provocadas pela ciéncia [...] ndo
relancassem a produtividade do imaginério em dire¢ées novas.

(MILNER, 1994, p. 5).

Vale ressaltar, ainda, que a crise da optica cartesiana, apesar de
fer provocado inicialmente uma angtstia fundamental dos sujeitos que se
valiom dos insfrumentos dpticos como Gnico foco de conhecimento, inclusive
do humano, também possibilitou a criagdo de uma nova imagem do mundo,
“[...] um mundo eldstico, inobservavel de um ponto de vista nico, e onde as
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dimensdes e as distancias variam segundo o jogo das particulas e das energias

que animam o seu movimento.” (MILNER, 1994, p. 45).

Outros pensadores, mais afeitos as ideias da ciéncia da comple-
xidade, também indicaram em seus estudos e pesquisas a importancia da
metdfora como ingrediente indispensavel e indissociével da ciéncia, da arte e
da vida humana. Enfre eles, destacam-se — Ilya Prigogine, Frifiof Capra, Henri
Atlan, Edgar Morin e Conceicao Almeida.

Segundo llya Prigogine, prémio Nobel de Quimica em 1977, os
simbolos da ciéncia poderiam ser representados por trés grandes metdforas,
que marcam forfemente o progresso, o desenvolvimento e a trajeféria histérica
da aventura humana. A metdfora da ciéncia para o século XVII correspondeu
ao relégio, enquanto no século XIX, a metafora representava o motor térmico.
Observa-se que essas duas imagens #&m a ver com uma ciéncia regida por leis
eternas, deferminismos e verdades absolutas, que influenciaram os estudos e des-
cobertas daqueles perfodos. Para o século XX, entrefanto, Prigogine considera
a metdfora da obra de arte como simbolo de um novo fempo e de uma nova
ciéncia, pautada numa leitura mais proxima do real e mais presente na vida de
cada um de nds, porque mais comprometida com os desafios de seu tempo.

A metéfora da obra de arte & qual se refere Prigogine encontra-se
representada na figura do deus Siva, ou Shiva, imporfante divindade hindu.
Paradoxal e, ao mesmo tempo, complementar, Shiva contém em si os poderes
da criagdo e da destruigdo. Seus quatro bragos representam sua tremenda
capacidade de atuar no mundo e, assim, fransformé-lo. Senhor da danga,
Shiva atua sobre os deménios que personificam a ignordncia e a ilusdo. Seu
poder de criacdo encontra-se representado por um tambor de ampulheta, que
carrega em uma de suas mdos, com o qual indica o ritmo césmico e o fluir
do tempo. Em outra m&o, traz uma chama, que simboliza tanto a destruigdo,
como, em confrapartida, a renovagdo ou transformagdo, uma vez que nada
que fenha passado pelo fogo permanece o mesmo. O alimento vai ao fogo e
se fransforma, a dgua evapora e os corpos cremados viram cinzas. As outras
duas maos do deus encontram-se em gestos especificos. A direita, cuja palma
estd & mostra, representa um gesto de profecdo e béncdo. A esquerda simula
a fromba de um elefante, capaz de destruir obstéculos. Para Prigogine, ha
certamente algo que marca a passagem do homem pela vida, e a arte seria
uma dessas marcas. Ao simbolizar a obra de arte como metdfora da ciéncia
do século XX, representada pela danga do deus Shiva, Prigogine acredita que
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destruic@o e criagdo, irreversibilidade e imprevisibilidade, caos e organiza-
cdo, complemenfom-se mutuamente.

Também acreditando no possivel didlogo entre a cultura cientfifica
e a humanistica, o fisico norte-americano Frifiof Capra admite uma correla-
cdo entre as visdes de mundo ocidental e oriental, visualizada em seu estudo
comparado entre a unicidode da matéria na fisica contempordnea e a visdo
unitaria das filosofias orientais. Os investimentos da fisica confemporanea ndo
admifem mais ser o universo um sistema mecénico composfo por uma multipli-
cidade de particulas elementares interagindo e se separando umas das outras
independentemente, mas um conjunfo dindmico de eventos interconectados;
unicamente as suas interacdes determinam a estrutura da realidade. Sendo a
realidade um conjunto de correlagdes, as particulas seriam um dos tipos espe-
cificos de correlagdo, uma troca de energia e informacdo.

Diferentemente da concepgdo de universo, proposta pela fisica clds-
sica, reconhecida e vdlida especialmente a partir do século XVII, o universo
proposto pela fisica confemporénea, em qualquer teoria ou modelo ufilizado
por ela, evoca nogdes das tfradigdes orientais, particularmente as do budismo,
que valorizam a realidade dindmica expressa pela unificagdo dos confrdarios e
pela interdependéncia dos fendmenos. Para Capra (1993, p. 129), a ecolo-
gia, em seu sentido mais amplo, seria uma dessas apostas, visto que ela [...]
insiste sobre a inferdependéncia fundamental de todos os fenémenos e sobre @
natureza infrinsecamente dinémica do Universo.”

A prépria nogdo de fisica tem implicagdes dindmicas, pois o termo
physis, de onde deriva “fisica”, era entendido de forma univoca na era pré-
-socrdtica, quando a filosofia, a religido e a ciéncia ndo eram consideradas
realidades separadas. Para Capra, uma mesma raiz, portanto, deu nascimento
& “ciéncia” no Ocidente e ao “misticismo” no Oriente. Assim, Fritiof Capra
compara o fluxo incessante da matéria & danca cosmica de Shiva, divindade
para quem todos os elementos do mundo, criag@o e destruicGo permanente da
matéria, ndo sdo fundamentais, mas ilusérios e cambiantes, como propoe os
idedrios da fisica confemporanea.

J& o médico e biofisico Henri Atlan (1992) cria a metéfora do cristal
e da fumaga para se referir aos processos de auto-organizacdo dos sisfemas
vivos. Ao descrever as organizagdes vivas, Aflan mostra que os seres vivos ndo
s@o esfdticos e rigidos como é possivel perceber em uma ordem repetitiva,
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perfeifomente simétrica, cujos modelos fisicos mais classicos s@o os cristais;
nem evanescentes e transitdrios, complexos e imprevisiveis em seus detalhes
como a fumaga; mas que hd uma coexisténcia entre nogdes opostas, como
a repeficdo, a regularidade e a redundancia, de um lado, e a variedade, a
improbabilidade e a complexidade do outro, que resultom em fluidez, mobi-
lidode e dinamicidade nesses seres. Além disso, qualquer tentativa de fixar
essas estruturas dindmicas tanto nos laboratérios como em nossa representa-
¢do, faz com que elas caiom em uma forma de morte, o que ndo quer dizer
que ndo seja possivel descrever sua ldgica.

Desse modo, Henri Atlan descreveu a légica dos seres dotados de
propriedades de autororganizagdo, tanto organismos vivos ou modelos que
tentam simulérlos, como também quis estender algumas dessas consideragdes a
outros sistemas e outras organizagoes, em porﬂcu|or, os humanos. Seus estudos
partem de preocupagdes biologicas. Entretanto, ele leva em consideragdo ndo
apenas a objetividade cientifica, tGo cara ao mundo académico, mas também
utiliza, em sua pesquisa, os textos da tradicao antiga, em especial a judaica
e a grecotomana, demonstrando que o processo de auto-organizagdo ndo é
sendo a criagdo da ordem a partir da desordem, situando o ser vivo na inferco-
necdo entre a vida e a morte.

O socidlogo Edgar Morin, artesdo de um conhecimento multidimensio-
nal dos fendmenos humanos, & outro pensador que se vale de metdforas para
construir e problematizar o pensamento complexo em seus estudos. Entre as
que foram criadas por ele, encontram-se irés: a mefdfora do cdlice de vinho
do Porto, a metafora da tapegaria e a metéfora do abrago.

Inspirado em seu amigo astrofisico Michel Cassé, e na aprendizagem
da religacdo e problematizacdo dos fenémenos, Morin (2002) ofirma que
em um cdlice de vinho do Porto, existe a formacdo de particulas e macro-
moléculas que se juntaram na Terra para dar origem & vida, hé cerca de 7
a 15 milhdes de anos, desde os primeiros segundos do universo, como é o
caso do hidrogénio e dos produtos do dtomo de carbono, havendo ainda o
evolugdo do mundo vegetal, até o aparecimento da vinha selvagem, como
também a evolug@o do mundo animal, em especial dos seres humanos, uma
vez que a criagdo de ferramentas e técnicas permitiram exirair o sumo da uva
e fransformé-lo, pela fermentacdo, em vinho. Assim, em um simples cdlice de
vinho do Porfo podemos observar foda a histéria césmica e humana, presente
numa bebida tGo singular e caracteristica de uma regido de Portugal. J& a

Revista Educagéio em Questdo, Natdl, v. 41, n. 27, p. 192-218, jul./dez. 2011

199



200

Artigo

metdfora da tapegaria é descrita por Morin (1991) como um conjunto de fios
diversificados, sejom eles de linha, de seda, de algodao e de Ia, com cores
variadas, em que, a partir de sua observacdo, é impossivel o conhecimento
das leis e principios de cada um desses tipos de fios e, além disso, a soma dos
conhecimentos sobre cada um deles é insuficiente para conhecer tanto a reali-
dade i@ tecida, ou seja, as qualidades e propriedades préprias a essa textura,
como sua forma e configurag@o.

Almeida, ao se referir a Edgar Morin, afirma que:

[...]enquanto a metdfora do cdlice de vinho do Porto exibe o poder
sinféfico/sincrético da relacdo cosmos-vida-culturasingularidade, e
a tapegaria permite a compreensdo da bricolagem de fragmentos
heteréclitos, numa nova organizagdo do capital coletivo que prefi-
gura a cultura humana, o vocdbulo “abrago” evoca o movimento e
a estratégia, quer dizer, a arfe de express@o do pensamento com-

plexo. (ALMEIDA, 2000, p. 18).

Assim, a autora, seduzida pela forga misteriosa das metéforas, acolhe
a metdafora do abrago proposta por Morin para falar de uma compreensdo
da éfica mais afeita as provocagdes e principios da complexidade, uma [...]
ética como estética de vida, porque acredita que o abraco, tanto a idéia
quanto o ato, facilita a emergéncia de esfados cognitivos capazes de expres-
sar o vigor de nosso compromisso com os destinos da terra-pdtria. E o foz sem
comprometer a fernura do sujeito e a harmonia que pode aflorar do campo

tensional da convivéncia humana.” (ALMMEIDA, 2000, p. 18).

Multiplicando o valor operativo das metéforas, a antropdloga Maria
da Concei¢ao de Almeida cria outras para propor uma ciéncia que sonha e
busca dialogar com os mistérios da vida e com o inexplicavel. Para ela, a rele-
véncia da metdfora ndo se reduz ao papel de ampliagdo da compreensao dos
fendmenos que desejamos conhecer, apesar de acreditar ser primariamente
esse o seu papel. Ndo se reduz também a um estado anterior de gestacdo dos
conceitos e leis cientificas. A metéfora pode ser concebida como “[...] uma
operacdo do pensamento pautada pela mobilizacdo do espirito diante do
mundo [...] uma estética cognitiva marcada pelo desenraizamento conceitual
e pela reordenacdo das narrativas consagradas.” (ALMEIDA, 2003, p. 24).
Nesse sentido, a aufora problematiza uma reflexdo a respeito da ciéncia, da
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cultura e da éfica do pensamento a partir da construg@o de metdforas como a
dos castelos de areia e a da flor de cacto.

Relembra, portanto, a capacidade do ser humano de poder construir
sonhos afravés de suas proprias mdos, “[...] veiculos de onde flui criafividade
capaz de transformar areia em castelos.” [AIMEIDA, 2003, p. 25). Ao imagi-
nar a cena de criangas que constroem castelos de areia a meio caminho entre
a areia muito seca e as Ultimas ondas que deitam constantemente na praia,
Almeida discute o ritual da vida em sociedade e sugere que cabe a cada dia,
e a todos nds, estarmos continuamente construindo castelos de areia, sonhos
que tanfo operam confluéncias, encontro, multiplicagdo, como também, muitas
vezes, nos deixam ilhados em nossos pordes.

Entrefanto, ndo é somente pela metéfora da modelagem da areia da
praia que Almeida faz pensar como temos operado a consirugdo da vida em
sociedade. A autora nos guia por outras variagdes de ferra que também tém
servido como matéria-prima para os fazedores de sonhos. Assim, levanos &
Beécia, na antiguidade grega, para mostrar pequenas estatuetas esculpidas
em terracota, que ficaram famosas pela perfeicao de suas formas; a mesma
ferracota capaz de esculpir uma parte do corpo fransformada pela liturgia em
exvoto, ou ainda o mesmo barro que os habitantes das comunidades rurais
se utilizam para a construgdo das casas de sapé, comuns no Nordeste do
Brasil. Tudo isso para nos ajudar a pensar a cultura, o conhecimento, a éfica
e a sociedade em que vivemos e observar que, além da terra apropriada, é
necessario o ponto cerfo de umidade, de compactagdo correta, de cuidado
e zelo para podermos reformar e construir um conhecimento, uma ética e uma
sociedade que estejam mais proximos dos bons sonhos e das boas utopias.
'O "caminho do meio” entre a razdo e a emogdo, entre a prosa e a poesia,
entre o conceito e a nogdo talvez seja o terreno apropriado para pensar uma
ciéncia que ndo se reduz a explicar o mundo, porque quer, fambém, dialogar
com seus mistérios e com o inexplicavel.” [ALMEIDA, 2003, p. 31).

Ao lado da metdfora dos castelos de areia, aparece a metdfora da
flor de cacto, para nos lembrar que, se nem tudo sco flores, nem tudo, por outro
lado, s@o espinhos. Almeida nos convida a olhar a mata atléntica na regido
amazénica, o deserto do Arizona ou a vegetagdo do semidrido do Nordeste
do Brasil, para observar a exuberancia da estética da flor de cacto. “Em meio
a uma populag@o numerosa de espinhos distribuidos por toda a extensdo do
corpo da cactdcea, e nem sempre na parte mais proeminente do vegetal, uma
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estranha e exdtica flor branca, vermelha ou amarela, aparece [...]", para nos
dizer que "[...] & possivel abrir espagos criativos, desejantes e libertarios [...]",
espacos que, de fato, operem uma ética do pensamento mais afinada com o
didlogo e a convivialidade, do que com os preceitos normativos e as verdades

unitérias presentes em muitas maneiras pelas quais percebemos e compreende-

mos o mundo. [ALMEIDA, 2003, p. 32).

Um outro pensador, o médico e etélogo Boris Cyrulnik, indica a
metdfora de um foguete com dois andares para ilustrar a ideia de que o encan-
tamento do mundo é um produto da evolugcdo, partindo do mundo sentido, de
ordem biolégica, em que estamos sujeifos ao conflito incessante da dupla pres-
s@o genética e ecoldgica, e evoluindo para um mundo n&o sentido, através do
qual nos submefemos ds representagdes que inventamos e herdamos dos nos-
sos pais e do grupo social no qual estamos inseridos. Nesse sentido, “[...] para
que o segundo andar do foguete gravite na érbita, escapando & lei da afrac-
¢do ferrestre, foi, primeiramente, preciso respeitar esta lei, portanto descobrila
para a utilizar”. Por essa razdo, “[...] o segundo andar voga em direc¢éo ao
planeta dos sinais, porque o primeiro respeita as leis da natureza, para melhor
se arrancar dela.” (CYRUINIK, 1997, p. 10). Ao se valer de experiéncias e
observagdes propostas pela efologia animal e humana, Cyrulnik afirma que
nGo se frata de separar, de promover uma cisdo enfre o ser humano, a natureza
e os demais seres vivos, visto que ele pertence, tal como os outros animais, a
um mundo vivo onde, diferentemente deles, ocupa um lugar humano. Mas de
reconhecer que nele, além dos cinco sentidos, hd um sexto, representado pela
linguagem falada e afravés do qual inventamos, sem cessar, o mundo do artiff-
cio simbdlico e técnico, habitando, assim, o despercebido.

J& a filésofa espanhola Maria Zambrano, ao descrever a metdfora
como a maneira de apresentagdo de uma realidade, que nGo pode exprimirse
de modo direfo, considerada como a Unica forma em que cerfas realidades
podem tornar-se visiveis aos forpes olhos humanos, propde a metafora do coro-
¢do, como uma forma de compreender vida e conhecimento. Para a autora, a
filosofia mais pura desenvolveuse no espago tragado por uma metéfora, a da
visGo e da luz inteligivel, que adquiriu, por muito tempo, uma forma decisiva
e fundamental de conhecimento. Na metéfora do coracdo, a luz e a visdo
desempenham um papel importante, mas j& ndo se referem ao érgéo do pen-
samentfo, como metdfora da visdo intelectual, e sim a uma viscera secreta e
delatora: o coragdo. Na histéria, o coragdo sofreu altos e baixos maiores que
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a razdo, e abarcou outra metdforas além da visdo, tal como a do fogo “cora-
¢Go em chamas” além de estar aparentado e se confundir, as vezes, com algo
ainda mais obscuro e misferioso que ele: o sangue. E, portanto, uma entranha
que possui feridas vivas, das quais emana constantemente uma gota de sangue
que impede sua cicatrizagdo.

Entrefanto, Zambrano (2000, p. 22) argumenta que, na terminologia
popular, o corag@o ndo ¢ fogo, mas parece apresentarse sob a forma de
simbolos espaciais, como um espago que dentro de cada ser humano se abre
para acolher certas realidades; “[...] lugar onde se albergam os sentimentos
indecifraveis, que saltam por cima dos juizos e daquilo que pode ser expli-
cado.” Além de conter um peso que equivale ao do universo infeiro, como se
nele pesasse a vida de alguém que, na vida, ndo pudesse mais vivéla. Assim,
o coragdo passa a ser o simbolo de representacdo mdxima de todas as entra-
nhas da vida, “[...] é a viscera mais nobre porque leva consigo a imagem de
um espago, de um dentro obscuro secrefo e misterioso que, em algumas oca-
sides, se abre.” [ZAMBRANO, 2000, p. 23). E ainda assim, ao se oferecer,
continua a ser interioridade, abre-se sem deixar de ser cavidade, envolvendo,
dessa forma, a nossa propria infimidade.

O coracdo diferencia-se do pensamento, visto que & nessa agdo
delicada e infinitamente arriscada de abrirse que a vida de todas as demais
enftranhas a ele associadas sGo comprometidas. O préprio coragdo arriscase,
uma vez que delas ele é fambém dependente e ndo pode se desligar, o que
significa “[...] estar e permanecer sempre e em todo o momento vivo, pois vida
é esta incapacidade de um érgdo desligarse de outro, um elemento de outro;
esfa impossibilidade de dissociag@o que é tao arriscada, porque, ao ndo existir
separacdo, quando chega é fatalmente a morte.” (ZAMBRANO, 2000, p. 24).
J& o pensamento tem vida prépria, independente e solitéria, conseguindo, assim,
a sua superioridade, mas uma superioridade sem heroismo, pois nunca arrisca,
nem padece, porque, ao libertar-se da vida, nada tem que temer da morte.

Hd& ainda outros autores, pesquisadores do Grupo de Estudos da
Complexidade da UFRN, que semelhantes aos & citados anteriormente,
consideram de igual importancia o papel das metaforas na elaboracdo do
pensamento criador. Suas construgdes epistemoldgicas demonstram, em
grande parte, que as metdforas tornam-se relevantes por apontar a educa-
¢do como um processo que inclui formagao, auteformagéo e reinfroducdo do
sujeito ao longo da producdo de conhecimentos, encorajando os educadores
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a edificar uma aprendizagem capaz de repor a dignidade da condicdo

humana. (MORIN, 2006).

Assim, Fatima Aradjo (2005) se apropria da metafora da fogueira para
tentar compreender a forca de combustao das experiéncias de vida na formagdo
docente, fendo como foco principal transpor para a realidade dos professores o
exercicio reflexivo de sua docéncia, mediante a redescoberta de suas vivéncias,
experimentadas e revividas a partir de histérias de si, também denominadas nar-
rafivas de formagdo, que, pofencializadas, podem fransformar suas préficas em
sala de aula. Silmara Marfon (2005) v&, na musica, uma metdfora importante
para compreender a complexidade humana, a partir de uma escuta sensivel
do mundo, por ela propiciada, que mobiliza no sujeito a experimentacdo de
diversos estados do ser, fazendo dialogar sensibilidade, ética e estética, ordem
e caos, siléncio e ruido, movimento e pausa, repetficao e inovagao.

J& Wani Pereira (1999) demonstra a partir da metafora da obra de
arte, que, por meio da reflexdo do sujeito sobre a sua prépria experiéncia, é
possivel projefar novas configuragdes do conhecimento com base na religacdo
entre vida e arfe e na busca do entrelagamento entre pedagogia e comple-
xidade. Sanzia Barbosa (2002), inspirada em llya Prigogine, assume a arte
como metdfora da ciéncia do século XXI, apresentando-a como uma monta-
gem. Uma arte capaz de reorganizar nossa percepedo do mundo e que exige
uma nova linguagem, manifestada na relacéo de liberdade do artista com
a obra, no processo de criagdo. Dessa forma, o didlogo, a mobilizacdo do
sujeito, a criatividade humana, a incerteza e a imprevisibilidade ganham mais
forca que o dominio, a submiss@o, a fragmentagdo e o confrole, ao buscar
mos compreender a vida, os oufros e a nds mesmos. Karenine Porpino (2001)
considera a mefdfora do abraco como reveladora do desejo de expressdo do
corpo e da propria existéncia, por meio da danga e da relag@o com o outro,
na fentativa de acolher a realidade complexa do ser humano e seu enforno.

Né&o podemos esquecer, no entanto, que o uso deterministico das
metdforas pode influenciar a compreensdo dos fenémenos e disseminar visdes
inconciliGveis entre ciéncia e imagindrio, como nos mostra o jorndlista cientifico
Marcelo Nogueira Leite, em sua tese infitulada Biologia fotal — hegemonia e
informagdo no genoma humano, que conferiu seu fitulo de doutor em Ciéncias
Sociais pelo Insfituto de Filosofia e Ciéncias Humanas (IFCH) da Unicamp, em

2005.
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Marcelo Leite afirma que o Projeto Genoma Humano, concluido ofi-
cialmente em abril de 2003, s obteve uma ampla aceitacdo piblica gragas
ao uso de "metéforas deterministas” que, segundo ele, os cientistas ajudam a
disseminar e que influenciam a compreensdo dos fatos e feitos técnico-cienti-
ficos, fanto no interior da academia, como tfambém em meio ao piblico em

geral. (NATERCIA, 2005).

Para Leite, no caso do Projeto Genoma Humano, o uso politico e retérico
de um determinismo genéfico foi e continua sendo crescentemente ireconcilidvel
com os resultados da pesquisa genémica atual, pois a doutrina do determinismo
genéfico se baseia em uma apreciacdo simples e unidirecional de causalidade
absoluta, que tem como pressuposto a nogdo de que todas as caracteristicas
dos seres vivos sGo determinadas Unica e exclusivamente pelos genes; uma visdo
incompativel com a complexidade que a biologia molecular vem encontrando
atualmente no genoma e na sua regulacao. (NATERCIA, 2005).

Desse modo, expressdes usadas por revistas cientificas internacionais
de alto impacto no mundo académico, como o genoma € o livio, a biblioteca,
a tabela periddica da vida, o plano mestre da espécie ou o maior avango feito
pela humanidade rumo ao seu autoconhecimento, aumentam cada vez mais
os limites do deferminismo genético para o proprio desenvolvimento da biolo-
gia molecular, sobretudo a partir do sequenciamento do genoma humano.

Distanciando-me das metdforas deterministas, reafirmo a importancia
da metdfora na construgdo do pensamento criador, na medida em que ela con-
fribui para a consciéncia da condicdo humana e para a qualidade poética da
existéncia. Nesse sentido, considero o alimento como metdfora transmigrada
para o campo da Educagdo, uma estratégia ou método de experimentar e reli-
gar sentidos, senfimentos, afetos e imagens que infegram e delimitam o mundo
da vida, incluindo o corpo, a estética e o saber sensivel e complexo como
outras formas de compreender o mundo, abertas a novas posturas e posicdes
a serem incorporadas pela leitura que se faz do ser humano, dominios por
muito tempo negligenciados, e, a meu ver, indispenséveis na constituigdo e
formac@o dos sujeifos.

Revista Educagéio em Questdo, Natdl, v. 41, n. 27, p. 192-218, jul./dez. 2011

205



206

Artigo

A metéfora do alimento — Por uma educagdo sensivel e complexa

No que diz respeito ao alimento, posso relatar que, inicialmente,
aprendi nas aulas de ciéncias e, posteriormente, nos livios de biologia determi-
nados pelas instituicdes educacionais onde estudei, que o ato de se alimentar é
a condicdo de organizagéo advinda de qualquer sistema vivo e que os sisfemas
vivos habitam um ecossistema com caracteristicas proprias e relativa estabili-
dade, denominado biosfera, uma camada imagindria que abrange as regides
do planefa Terra, onde existe vida e do qual também fazemos parte. Entre as
relagdes existentes entre os diferentes sistemas vivos, a principal delas e uma
das mais complexas, necessarias & vida no planeta, refere-se & alimentacdo e,
para um maior equilibrio de nosso ecossistema, as espécies alimentam-se umas
das outras, com excecdo dos vegetais, havendo uma sequéncia de fransferén-
cia de matéria e energia de um organismo para oufro, conhecida como cadeia
alimentar ou fréfica do grego frofos, alimento. (AMARBIS, 1997).

Em uma cadeia alimentar, hé papéis especificos a serem cumpridos.
De um lado, existem os seres autétrofos, aqueles que produzem seu préprio
alimento e que sdo a base de qualquer cadeia alimentar, como ¢ o caso das
plantas. Gragas & presenca da clorofila em suas folhas, elas sGo capazes de
captar energia luminosa do sol, utilizando-a para a fabricacdo sintese das
moléculas orgénicas que lhes servem de alimento. A energia por elas fransfor-
mada a partir da luz solar serd repassada a todos os outros componentes que
delas se alimentarem direfa ou indiretfamente, os chamados seres heterdtrofos.
Os seres heferétrofos sGo aqueles que tem necessidade de se alimentar de
outros organismos para obter energia, uma vez que sGo incapazes de produzir
seu préprio alimento, como é o caso dos herbivoros, animais que se alimen-
tam de plantas; dos carnivoros que se alimentam de animais herbivoros; ou
ainda dos carnivoros que se alimentam de outros carnivoros. Ha, ainda, para
que uma cadeia alimentar encerre seu ciclo e outros aparecam, uma catego-
ria especial de organismos que a infegra, os chamados decompositores, em
geral, bactérias e fungos que obtém alimento afravés da decomposic@o da
matéria orgénica dos caddveres de outros seres vivos. Tanto os produtores,
como os consumidores, quando morrem, servem de alimento aos decomposi-
fores e, sem essa acdo, mais cedo ou mais tarde, ndo haveria mais material
disponivel para o nascimento de novos seres.
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Os seres humanos, por terem uma alimentagéo bastante variada, que
inclui tanto as plantas, como animais herbivoros e carnivoros, sdo denomine-
dos onivoros, do latim omnis, ou seja, aquele que de tudo se alimenta. Essa
caracteristica, entre outras, como a nossa linguagem e a capacidade de semio-
tizacdo do mundo, foi responsavel pela disting@o entre o homem de um lado e
os demais animais do outro, basfante propagada em muitas teorias cientificas
e educacionais, promovendo uma verdadeira cisGo que nos obrigou, durante
muito tempo, a nos diferenciar completamente dos seres com pelos, patas,
escamas, caudas; a escolher enfre aquele que fala e aquele que nao falo;
aquele que se pode batizar e aquele que se pode cozinhar, gragas a uma
hierarquia desleal, em que o ser humano, alcado ao cume da escala do ser
vivo, se permite destruir, comer ou excluir do planeta os outros seres ferrenos,
animais e humanos, cuja presenca o indispde, numa forma bastante trégica de
compreensdo do mundo, o que permitiu a escravatura e o exterminio de povos

inteiros. (CYRUINIK, 199/).

Estudos realizados pela Etologia, entrefanto, que admitem a comuni-
cagdo entre o mundo do humano e o dos outros animais, mostram que “[...]
i& ndo se trata de separar o homem da natureza e de o opor ao resto dos
seres vivos: fratase, pelo contrério, de |he atribuir o seu lugar no que € vivo e
de tornar observavel como a semiofizacdo dos sentidos lhe permite afastarse,
gradualmente, de um mundo impregnado no percebido, para habitar um outro

mundo enfeiticado pelo despercebido.” (CYRUINIK, 1997, p. 30).

Nao podemos negar que a linguagem veiculada pela palavra marca
uma diferenca exclusivamente humana. Ao criar simbolos, o ser humano passa
a diferenciar-se de outros animais para manter a sua existéncia, tfodavia, ndo
podemos admitir uma oposicdo entre seres humanos, natureza e demais seres
vivos, mas uma compreensdo de significados diferenciada entre eles, visto que
no humano “[...] o objefo designado pela palavia metamorfoseia o sentido da
palavra.” (CYRUINIK, 1997, p. 25).

Dessa forma, “[...] o objeto portador de significado “alimento” é muito
olfactivo no rato, mais visual no homem e quimiotéctil no ourico-do-mar [...]"
(CYRUINIK, 1997, p. 21) e isso se deve ao mundo perceptual habitado por
cada um deles. Observamos, também, reacdes diferentes entre uma mosca
e um homem o entrarem em contato com um pedago de came em estado de
putrefacdo. Para o homem, ela se caracteriza como “um bocado de carne
para deitar fora”, enquanto a mosca, enfeiticada pelo pedaco de proteinas
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podres, dirige-se ao seu encontro. No seu mundo de mosca, percebe um sig-
nificado biolégico que a cativa e o que a atrai € um indicio quimico olfativo
que marca a decomposicé@o da carne, ao passo que o que enfeitica um ser
humano & um sinal culinarioc-econdmico.

De fato, “[...] os homens consagram ao alimentar um tempo fabu-
loso, muito superior ao que seria exigido numa simples incorporagdo quimica.”
(CYRUINIK, 1997, p. 52). Para além da velha histéria natural, que divide
os animais pelo género alimenticio entre carnivoros, herbivoros, frutivoros, e
da visao unilateral que aprendemos, de que o alimento é o que nos mantém
vivos, ¢ ele que fornece energia para fodos os nossos processos vitais, supre
o organismo de substancias que permitem o crescimento e a regenerago do
nosso corpo, regula os processos fisioldgicos, além de constatarmos ainda que
na sua auséncia a nossa esperanca de vida ndo ultrapassa algumas semanas,
"[...] o logico, para mim, é lembrar que a identidade alimentar ndo apenas
fixa a confinuidade cultural mas a configiidade do grupo na extensao social.”
(CASCUDO, 2004, p. 384). Apesar de indiscutiveis, acreditamos que todos
os aspectos citados acima reduzem o alimento a um Unico aspecfo de nossa
existéncia, desfitvindo-o de uma infinidade de outros valores que o cercam e
que nos faz habitar em nosso mundo de simbolos e relafos.

Mais do que preservar a espécie e a manutencdo da vida, o alimento
precisou ser mimefizado pelos humanos com ormamentos e subterfigios para
festejar a vida, passando a desfacarse como uma atividade de predilecdo
para fabricar o social e a humanizagdo. E apesar do cio e do capim pastado,
da copula selvagem e da presa dilacerada pelos outros animais lhe permiti-
rem satisfacdo, ndo tém relacdo com uma postura éfica, estética e hedonista
da qual o ser humano se reveste ao se alimentar, pois, para muito além de
uma satisfacdo imediata, investimos os alimentos de costumes, valores, tro-
dicdes, crencas, atitudes, tabus, afetividade, simbolos, relatos e civilizacdo.
(CYRULNIK, 1997: ONFRAY, 1999). Muitos desses fatores influenciam os
individuos a pertencerem a um deferminado grupo, tanto pela escolha de deter-
minados alimentos, quanto pela padronizagéo que eles impdem aos corpos de
cada um, inscrevendosse nesses corpos por meio de discursos e instituicdes que
acabam por fransformé-los em corpospodados ou coletivo-Uteis.

Assim, “[...] quando um objeto percebido representa o despercebido,
um alimento fransforma-se num portador de significados [...] o mel simboliza
a dogura de viver em conjunto, em paz, o fruto evoca a abundéncia fécil e
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generosa da terra e a camne carrega-se de um significado trégico, em que é pre-
ciso friunfar da morte para sobreviver.” E, mesmo que haja uma percepcdo de
significados diferenciada entre os seres humanos e os oulros animais, o alimento
para esfes Ultimos serve para muitas outras coisas além de nutrir. “E um ligante
bioclégico entre os insefos sociais. £ um laco entre a mée e o filho, nos passaros.
Entre os mamiferos, hierarquiza os adultos e organiza o grupo [...] utilizado
para agir sobre as emogdes do outro e governar os seus comportamentos, pre-

parando, assim, os animais para o simbolo.” (CYRUINIK, 1997, p. 52).

Na realidade, sGo muitas as nogdes que a palavra alimento indica.
Entre as expressdes que estruturam parcialmente nossos conceitos da vida coti-
diana, é comum ouvirmos declaragdes do tipo: Tudo o que esse artigo fraz
sdo “fafos crus, idéias malpassadas e feorias requentadas”; Ha muitos fatos
aqui para que eu possa “digerilos” de uma sé vez; Simplesmente ndo con-
sigo “engolir” essa afirmacdo; Deixe-me “cozinhar” isso mais um pouco; Eis
uma feoria que realmente se pode “saborear”; Isso é “alimento para o penso-
mento”; Nao precisamos dar tudo “mastigado” aos alunos; Ele “devorou” o
livro; Vamos deixar essa ideia “cozinhar em banho-maria por um tempo”; Esta
é a parte “suculenta” do texto; Vamos deixar essa idéia “engrossar” um pouco;
Vamos deixar essa idéia “chegar ao ponto” ou Essa idéia vem “fermentando”

h& anos. (LAKOFF: MARK, 2002).

Na propria histéria do conhecimento humano, seja na ciéncia, nos
mitos, na religido, ou na arte, observamos a apropriagdo de alguns alimentos
para fraduzir uma imagem do mundo vivo. Assim, uma maga foi um insight
para que Newton pudesse descobrir a lei da growdode na fisica; ou a maga
do Jardim do Eden, representando o conhecimento proibido. Também o mito
de Dionisio, com seu vinho de embriaguez vital, ou o mito de Prometeu que,
acorrentado por roubar o fogo dos deuses, é amarrado em uma arvore e,
como puni¢do, as aves de rapina sdo destinadas a comer suas entranhas fodos
os dias, sem contudo levéo & morte. E, por fim, a Santa Ceia do cristianismo,
que fransubstancia p&o e vinho em corpo e sangue de Jesus Cristo.

Muito compreendido como sinénimo de nutrir, sustentar, construir, con-
servar, manter ou fomentar, o ato de alimentar pode também ser pensado como
um esbogo cognitivo que promove, pela relagdo entre os corpos, o contato
com o oufro, satfisfazendo a si e ao préximo, numa relacdo de comunhdo e
partilha. Alimentarse é descobrirse em meio aos sentidos e & plasticidade
de nossa carne, e assim, podemos dizer que tanto comemos com os olhos,
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o olfato, com o tato e a boca, como também comemos simbolicamente as
ideias, o histéria, a cultura, nossos mais infimos dese]os e expectativas.

Nesse contexto, devemos prestar ateng@o ao tipo de alimento que
ingerimos, pois existem coisas que sGo boas para serem incorporadas e outras
que podem ficar de fora da nossa alimentacdo didria, por nos causar enjoo ou
malestar. Hoje, os variados métodos e técnicas de produgéo intensiva dos ali-
mentos, da agricultura orgénica em pequena escala & manipulagdo de genes
dos produtos agricolas, nos oferecem tanfo alimentos sauddveis, intensos no
sabor e na cor, como alimentos artificiais, modificados, toxicos, suplefivos,
esparsos, fraciondrios, nocivos e aperitivais, respondendo & fome sem eliming-
la e exigindo reflexdes éficas, polificas e sociais.

Duranfe muito fempo, os saberes ligados ds verdades absolutas, & frag-
mentacdo e d sujeicdo dos sujeifos frenfe aos objetos, tornaram-se mais afeifos
& simplificag@o e & redugdo dessas comidas herméticas. Satisfazem-se com os
conservantes, corantes, flavorizantes, acidulantes e estabilizantes encontrados
nos pacotes de alimentos industrializados. Para as pessoas ligadas a esses
saberes, o alimento se esgota em sua necessidade, quando em estado bruto,
e em sua finalidade biolégica é extenuado, na medida em que é avaliado por
uma pirémide alimentar rigida, que se propde a mostrar de forma clara e obje-
fiva como obter as calorias e nutrientes necessdrios & sobrevivéncia, reduzindo
o prazer a um Unico parémetro da sua fungdo: satisfazer o trafo digestivo.

Essa afitude reflete a relogdo que muitas pessoas mantém com o pré-
prio corpo e com os oufros, quando néo se ddo ao frabalho de se alimentar
ressaltando os sabores, prazeres e possibilidades de experimentagdo, aprecia-
¢do e degustacdo de infinitos carddpios, reduzindo-os & batalha das vitaminas
e ao equilibrio das profeinas, que, entre energia e substancia, reduzem a nossa
sensibilidade. Muitas vezes, adotando condutas extremas, que vao da bulimia
ou obesidade, & anorexia, em um eterno desequilibrio entre o excesso e a
falta, esses sujeitos demonstram a aversdo ao proprio corpo e & prépria vida.

Ao observar tais comportamentos, pensei esfar delirando, quando me
chegou aos ouvidos um sabié que cantava, lamentando que “o pacotinho de
alimentos cientificamente dosados que lhe ponho na gaiola, néo vale uma
minhoca viva ou uma goiaba madura”. Outra vez, um candrio me explicou
que “[...] durante a fabricacdo desse cibo racional perdiase a maior parte

do que gostavam os péssaros.” (CASCUDO, 2004, p. 350). Refleti por um
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instante e conclui que os péssaros finham razdo. Suas ideias engaioladas e
aparentemente sem sentido ndo me pareciam simples pretensdes do instinto,
demonstrando que a vida, em nosso planeta, carece mesmo de alimentos
menos artificiais.

Sem fitubear, podemos reafirmar que:

Vivendo como vivemos, sob o signo da Velocidade e a égide da
Angustia (de fempo, de espago residencial, de alimentos, de tran-
quilidade, de alegria) est@o os homens da desintegracdo atémica
perdendo a legitimidade do paladar. Um alimento fartamente divul-
gado no mundo daria mais sossego e jibilo que toda a frovejante
conquista espacial que nos frouxe rancor, rivalidade e ddio recor-

renfe. (CASCUDO, 2004, 361).

Impulsionados por essa esperanga e menos afeitos ao tipo de comida
padronizada, venal e rdpida, que apenas atendem aos reclamos imediatos
do estémago, encontram-se aqueles sujeitos que acreditam que todo alimento
deve provocar, apds ser ingerido, uma satisfacdo ndo apenas fisioldgica, e se
isso ndo ocorre, é porque falta algo, por muitas vitaminas, carboidratos e pro-
teinas que confenham. Para eles, nGo é simplesmente o alimento em si, como
energia ou substéncia, a fonte isolada de uma forca vital, devendo-se levar em
confa, mesmo que a comida confenha argumentos convincentes, precisos e
técnicos, a sabedoria do paladar.

Através do inferesse e do cuidado que se deve fer com o que nos ali-
mentamos, no leque de prazeres que nos permitimos ou nas restrigdes que nos
impomos, é possivel perceber que se faz necesséria uma reconciliag@o com
os senfidos mais primitivos, elementos outrora essenciais, & presentes nos sujer
tos, mas inebriados por um saber centrado somente em qualidades légicas,
empiricas e racionais, que esqueceram e abandonaram as singularidades da
vida. Somente aqueles que consideram o consumo socializado, ritualizado,
codificado e carregado de significados dos alimentos sdo capazes de inventar
frajetorias, modificar receitas e experimentar a plenitude de um vinculo de ofei-
¢do durdvel ao preparar um banquete para um outro. Pois “[...] amar o outro,
desejélo, é alimentarse dele e ao mesmo tempo saciar sua fome, uma fome
simbdlica & qual a fome real ou biolégica dé passagem.” (CHATELET apud
GIARD, 2003, p. 265).
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Todos nds possuimos papilas gustativas, que se encontram dissemi-
nadas em nossa lingua. Mas depende de cada um desenvolver o sentido do
gosto e a sensagdo de prazer durante a refeicdo. “O frio, o quente, o acre, o
adocicado, o amargo, o salgado, tm gradagdes, nuancas que ndo serdo tdo
agradaveis, na mesma intensidade oo paladar de cada homem.” (CASCUDO,

2004, p. 371).

Nesse sentido, mais que substituir, dispersar ou suprimir, precisamos de
alimentos que levem em conta nossas experiéncias, intuicoes e sensibilidades.
Qualidades encontradas e expressas na infimidade dos companheiros eleitos
pela irmandade estéfica da existéncia, que permite ao corpo falar de forma tao
natural e lbgica, como a dgua que surge em nossa boca ao sentirmos o cheiro
de uma comida saborosa ou quando observamos uma fruta acida.

Experiéncia, intuicdo, afeto e sensibilidade sdo elementos indispenss-
veis & nufricdo. Eles contém também substancias misteriosas e decisivas para o
espirito: alegria, disposicdo criadora, autonomia, dependéncia, acolhimento,
incerteza, parcialidade, solidariedade, movimento, froca, que promovem
um compartilhamento de ideias e um aquecimento afetivo, préprios de quem
pensa uma ciéncia mais humana, que exercita afitudes mais dialégicas perante
a dinémica da vida e do mundo.

Esses fafores, tGo portadores de sentidos, formam o alimento que pro-
ponho como metdfora para restituir, imaginar e fazer acontecer, por meio da
a¢do e da mudanca, uma educagdo e um saber mais sensiveis, que respei-
tam o ritmo do sistema digestivo de cada um, que possibilitam uma maior
oportunidade de experimentacdo afravés de uma experiéncia diferente da
aprendizagem "bancdria” que ainda observamos hoje, reduzida ao sentido
da visGo e da audi¢do. Nessa proposta, aprender é muito mais que estar sen-
tado decorando datas, sistemas e equagdes, porque aciona potencialidades
possiveis de ser vividas por todos os sentidos; possibilita aos corpos dangarem
libertos e refazerse em sua infeireza, incorporando relafos, imaginacdo e uma
afitude ética que liga o sujeito ao coletivo e o reaproxima da natureza e de sua
propria natureza, criando novos sentidos para o seu viver.

Falo do alimento como metéfora, como possibilidade de pensar uma
aprendizagem menos téxica, que supde imagens, aproxima sentidos, compar-
filha afetos, contatos e convoca a lembranca e a ternura de rostos amados na
medida em que nos possibilita reviver a dogura do passado. Educar pessoas
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com alimentos menos téxicos deve ser algo parecido com a sensacdo de plan-
far sementes e vélas crescendo, vivenciando os mistérios da existéncia através
de um ritmo de vida menos fast e mais slow, como nos recomenda a culinarista
e escritora norfe-americana Alice Waters, criadora do conceito de alimentacdo
demorada feita com cuidado e de maneira sustentével, a slow food.

Como vem demonstrando o crescente movimento Slow Food, “[...]
a comida pode nos ensinar as coisas que realmente importam — cuidado,
beleza, concentracdo, discemnimento, sensualidade, tudo o que o ser humano
tem de melhor.” (WATERS, 20006, p. 81). Nesse sentido, um ritmo de vida mais
slow pode nutrir um aprendizado que contribui para a consciéncia da condi-
¢ao humana, que ndo estd centrado apenas nas necessidades utilitarias, mas
na plenitude de si e na qualidade poética da existéncia; um aprendizado da

vida e para a vida. [MORIN, 2006).

Ao pensar nesses significados, compreendo que o alimento, a ideia e
a agdo de alimentar incorporam atitudes imprescindiveis para a vida e incluem
uma ideia de corpo, de estética e sensibilidade capazes de acionar a dialogia
enfre saberes do fazer, do pensar e do sentir, numa perspectiva mais fofalizante
do humano e da cultura.

Assim, o corpo é compreendido como uma unidade existencial que
ndo separa ou opde realidades distintas, portanto, uma possibilidade de inter-
prefacdo e compreensdo da realidade importante para pensarmos a consfrucdo
de um saber mais abrangente, pois “[...] meu corpo nGo é apenas um objeto
entre todos os outros objefos, um complexo de qualidades entre outros, ele &
um objeto sensivel a todos os outros, que ressoa para todos os sons, vibra para
todas as cores, e que fornece as palavras a sua significacdo primordial afravés

da maneira pela qual ele as acolhe.” [MERIEAUPONTY, 1999, p. 317).

Nessa diregéo, a estética se apresenta como um conceito aberto,
uma vivéncia que se realiza por infermédio dos sentidos e do conhecimento
corporal, buscando o ressurgimento do sensivel no ato de conhecer. [MERLEAU-
PONTY, 2004). Para Morin {1979: 2003), a estética ndo é considerada
somente como uma qualidade prépria das obras de arfe, mas como um fipo
de relacdo humana muito mais ampla e fundamental, que se realiza a partir do
sentido original do termo, aisthéticos, de aisthanestai, “sentir”.

Importante reserva anfropolégica, resultante do processo de complexi-
ficac@o da aventura humana, a estética nos faz mergulhar na magia do duplo
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da existéncia e situase na confluéncia onde se fecundam mutuamente os pen-
samentos mifico e racional e os universos real e imaginario. E isso s6 é possivel
porque o ser humano conservou a “juvenilizag@o” (MORIN, 1979), uma sensi-
bilidade infantil e ldica, e alargou o enriquecimento de sua afetividade, que
juntos v@o fraduzirse em sensibilidade estética; uma sensibilidade que, em si,
ultrapassa amplamente o campo das formas visuais e abrese aos aromas, as
sonoridades e & expressdo corporal.

Por vezes, a estética aparece como I...]0 fruto final da cultura, mas
outras vezes, surge como uma qualidade universal, ligada & propria exuberan-
cia da vida.” [MORIN, 1979, p. 109). Nesse sentido, ela ¢ tratada como uma
emocdo, uma sensacdo de beleza, de admiracdo, de verdade, de sublime,
que estd presente tanto nos espetdculos ou nas artes, na misica, no jogo, na
fabula, no canfo ou na danga, quanto no gosto e elaboragdo dos alimentos
e bebidas, nos odores e perfumes, nufrindo o imagindrio e deixando-se ser
alimentada por ele, pois “[...] a estética, como o ludico, retiranos do estado
prosaico, racional - utilitario, para nos colocar em transe, tanto em ressondn-
cia, empatia, harmonia, fanto em fervor, comunh&o, exaltacdo. Coloca-nos em
esfado de graga, em que nosso ser e o mundo s@o mutuamente fransfigurados,
que podemos chamar de estado poético [...]", uma forma de comunicacdo
que encanta porque se aproxima ainda mais do nosso mundo vivo e da nossa

condi¢do humana. (MORIN, 2003, p. 135).

Inebriados pelo estado poético da existéncia, o corpo e a estética do
alimento passam a compor como que uma mistura de uma ciéncia do agir com
uma arte de viver, uma maneira de ser e estar no mundo, uma arte de nutrir
um saber sensivel, de base complexa, que inclui tanto a inteligéncia, a imagi-
nagdo e a memdria, quanto a felicidade, o prazer e a invencdo. Essa arfe de
nutrir acredita que,

O trabalho cotidiano das cozinhas continua sendo uma maneira de
unir matéria e memaria, vida e ternura, insfante presente e passado
que 4 se foi, invengdo e necessidade, imaginacdo e fradi¢do —
gostos, cheiros, cores, sabores, formos, consisténcias, atos, gestos,
movimentos, coisas e pessoas, calores, sabores, especiarias e con-

dimenfos. (GIARD, 2003, p. 296).

Nesse cendrio, a educagdo é convidada a aproximarse do corpo, da
estética, do alimento, reconhecendo que a vida sensorial deve ser convocada
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e pode renascer com um convite a uma corpo que se regozije em fodas as suas
modalidades emotivas, perceptivas e sensuais. Provar, sentir, ver além do que o
hdbito permitel Convocar as lembrangas de tramas, texturas, sabores, aromas,
cores, imagens e gostos, tanto quanto as capacidades infantis de comogaol
Reconhecer-se na propria subjetividade e reconciliarse com as sensagdes mais
primitivas! Esse & um convite para que ndo nos acostumemos com a morte do
corpo e da vida sensorial na educagdo, e para que possamos redescobrir o
valor de sensacdes e prazeres ao mesmo fempo efémeros e duradouros, ao
deixar um resquicio de fumaga na lembranca.

Nota

Esse arfigo é um fragmento da disserfacdo de mesfrado, intitulada “Alimento como Metéfora,
Metéfora como Alimento — a arfe de nutrir uma educagéo complexa”, defendida pelo Programa
de Pés-Graduagdo da UFRN, em marco de 2008, orientada pela professora Dra VWani Fernandes
Pereira e co-orientada pela professora Dra Maria da Conceicdo Xavier de Almeida
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Estudos sobre pesquisa e formagéo de professores da
Educacao Basica: a elaboracao do Estado da Questédo

Research studies and raining of teachers of Basic Education: the development of the State of Issue

Resumo

Este trabalho apresenta a elaboragdo do
Estado da QuestaoEQ de um projeto de
disserfag@o que fem como tema “pesquisa
e formagdo de professores da Educagdo
Bésica”. O EQ possibilita conhecer o pano-
rama dessa drea de interesse e, ainda,
identificar que contribuicdes a pesquisa em
andamento trard para o conhecimento cien-
fifico. O levantamento de dados foi feito
no Porfal de Periédicos da Coordenacdo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e nos Anais das Reunides
Anuais da Associacdo Nacional de Pos-
Craduagdo e Pesquisa em Educagdo
(ANPEd). Ficou evidente a confribuicGo
do estudo para o debate sobre a femdtica,
indicando possibilidade de apreenséo de
novos elementos cientificos, pois direcionara
a perspectiva para professores desse nivel
de ensino, que concluiram o Mestrado em
Educagdo, foco ainda ndo priorizado nos
estudos coletados.

Palavras-chave: Estado da questdo.
Formagéo docente. Pesquisa. Educagdo
basica.

Clarice Santiago Silveira
Silvia Maria Noébrega-Therrien

Universidade Estadual do Ceard | Fortaleza

Abstract

This article presents the elaboration of the
State of Issue - SI of a dissertation project,
about the theme “research and formation
of Basic Education feachers”. The SI mana-
ges to show the overview of this particular
area and, moreover, fo identify the possi-
ble contributions of the research in process
to scientific knowledge. The data was
raising from the Periodic’s Portal of the
Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) and on
the Annals of the Annual Reunions of the
Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd). The confri-
bution of the study fo the debate of this issue
became evident, indicating possibilities to
the apprehension of new scientific elements,
once it may direct its perspective to teachers
of this particular level, who have a master
degree in Education, a focus not directly
prioritized in the collected studies.

Keywords: Stafe of Issue. Docent formation.
Research. Basic education.
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1. Introducdo — O Estado da Questdo

Este fexto apresenta a construgdo do Estado da Quest@o sobre a
femdtica ‘pesquisa e formagdo docente de professores da Educacdo Basica'.
Realizar o Estado da Questdo possibilita ao pesquisador conhecer o panc-
rama de pesquisas e estudos na sua drea de inferesse, o que ocorre mediante
criterioso levantamento bibliogréfico realizado em diferentes instrumentos de
busca. £ possivel conhecer, por meio de um inventdrio, o que foi pesquisado
e, porfanto, as contribuicdes de sua pesquisa para o conhecimento clentfico
na area. Noébrega-Therrien e Therrien (201 1) afirmam que trabalhar o Estado
da Questdo

[...] & uma maneira que o esfudante/pesquisador pode utilizar para
enfender e conduzir o processo de elaboracdo de sua monografia,
dissertacdo ou tese, ou seja, de produgdo cientifica com relagdo
ao desenvolvimento de seu tema, objefo de sua investigacdo. E um
modo particular de enfender, articdlar e apresentar deferminadas
questoes mais diretamente ligadas oo tema ora em investigagdo.

(NOBREGATHERRIEN; THERRIEN, 2010, p. 36).

O Estado da Questao vem subsidiar, portanto, todo o processo de
investigacdo, ajudando a redefinir os objetivos, auxiliando no planejamento
do campo tedricometodoldgico, contribuindo na identificagdo das categorias
tedricas, nas discussdes e andlises dos dados e, finalmente, mostrando, na con-

clusdo da pesquisa, de forma explicita ou |mp||C|To a sua contnbuu;oo para a
construcdo do conhecimento. (NOBRREGATHERRIEN: THERRIEN, 2010).

O pesquisador, disposto a realizar o Estado da Quesi@o de seu pro-
jeto de investigag@o, poderd exercer seu levantamento mediante vérios meios
possiveis de busca. Dentre eles, destacamos os periddicos online nacionais e/
ou infernacionais, enconfrados em diferentes bases de dados, como Scielo,
WilsonWeb, Thomson, Scopus, llumina efc. E possivel, também, fazer levan-
famento de feses e dissertacdes nos enderecos eletrdnicos dos programas de
pés-graduacdo de vérias universidades do Pais. Outra opgdo valida é a busca
em anais de eventos cientificos e, ainda, em bibliografia pessoal /profissional.
Alguns eventos também disponibilizam o download de trabalhos apresenta-
dos em enderecos elefrénicos, sendo possivel fer acesso a varias publicacoes
organizadas por ano de realizagéo. Para o levantamento desses estudos, &
possivel opfar pela busca com a utilizagdo de palavraschave ou simplesmente
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pela leitura de fitulos e resumos dos trabalhos, elegendo aqueles que mais se
aproximam do fema do projeto de estudo.

O importante, nesse caso, € organizar os dados e informar ao leitor os
meios de busca utilizados e a sistemdtica empregada para a andlise dos achor-
dos, para que seja garantida a fidedignidade de seu levantamento e para que
se evifem generalizagdes e informacdes erdneas. Nobrega-Therrien; Therrien
(2004) destacam que a realizag@o do Estado da Quest@o exige muita disci-
plina, organizag@o, capacidade de sintese e articulacdo de ideias de quem o
faz, para que seja possivel visualizar, com clareza, as relagdes entre os estudos
inventariados e o interesse de pesquisa do investigador.

Apesar das definicdes apresentadas, ainda é muito comum encon-
frar uma confusdo conceitual entre o Estado da Questdo, o Estado da Arte
e a Revisdo de literatura. Noébrega-Therrien; Therrien (2010) afirmam que,
no Estado da Questdo, hd uma busca mais seletiva e critica da produgdo
cientifica, resfringindose aos estudos e parémetros proximos ao interesse do
pesquisador. O material encontrado é confronfado com a proposta de inves-
tigac@o a ser desenvolvida, havendo um diglogo entre o pesquisador e a
producdo cientifica encontrada, buscando-se articulacdes, convergéncias e
divergéncias. J& o Estado da Arfe tem um cardter inventariante e descritivo da
producdo académica e cientifica que se procura investigar, conforme ressaltam
Nobrega-Therrien; Therrien (2010). Hé a escolha de um tema e, a partir dele,
é feito um levantamento da produgdo existente, ndo havendo, portanto, um
didlogo, uma andlise critica e uma relagdo com uma investigacdo de interesse
do pesquisador. Por fim, destacamos, fambém, que a Revisdo de literatura se
diferencia dos oufros dois procedimentos apresentados por se deter na explici-
tacGo de categorias, conceitos e feorias.

Geralmente a revisdo da literatura se apresenta como um enca-
deamento de categorias tedricas do frabalho, didaticamente
organizadas e sintefizando autores de referéncia. [...] constitui um
fexto que fraz a base tedrica de sustentagdo para a andlise dos
dados, forecendo ao estudante/pesquisador importantes refe-
renciais para interpretar e explorar o seu tema de investigagdo.

(NOBREGATHERRIEN; THERRIEN, 2010, p. 38).

De posse desses conceitos e diferenciogées, apresentamos, nestfe tra-
balho, a realizacdo de um Estado da Questdo com base no interesse de uma

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 41, n. 27, p. 219-243, jul./dez. 2011

221



222

Artigo

investigac@o desenvolvida como dissertacdo de Mestrado em Educacdo. A
prefensdo € descrever como aconteceu a construcdo do Estado da Questdo de
nossa proposta de dissertacdo e como visualizamos a sua contribuicdo para o
conhecimento cientifico na area.

2. O Estado da Questdo: a proposta de investigacdo e o caminho
percorrido para o mapeamento de busca de dados

A investigagdo, que ora desenvolvemos no Mestrado em Educagdo
da Universidade Estadual do Ceard (UECE], procura conhecer as contribui-
¢oes da formagdo em pesquisa para a préfica profissional de professores da
Fducacao Basica, egressos de cursos de Mestrado em Educacdo. Sabemos
que a experiéncia e a bagagem que o professor adquire durante sua formagdo
inicial e continuada, bem como o seu contato com a pesquisa cientifica, no
decorrer dessa formagdo, ird compor seu repertério e seus saberes expressos
em seu agir educacional. Enfendemos, também, que a formacdo em pesquisa
exerce imporfante papel no desenvolvimento de sujeitos auténomos, livres e
emancipados, podendo fornar o professor capaz de refletir sobre sua prafica
profissional e de encontrar formas (conhecimentos, habilidades, afitudes, relor
¢des| que o ajudem a aprimorar o seu trabalho. (ANDRE, 2006).

Pretendemos, com a nossa disserfagdo, conhecer as contribuicoes que
o confato, a vivéncia e a formagdo em pesquisa, ocorridas durante a formagdo
no Mestrado em Educago, trouxeram para os professores que estdo atuando
na Educagdo Bésica. Com isso, esperamos conhecer a importancia da pes-
quisa na formagdo docente na sociedade contemporénea e sua efetividade na
mudanca de atitude do professor em agdo, nesse nivel de ensino.

Com o objetivo de conhecermos os estudos publicados e as visdes
plurais dos fedricos sobre o tema, efetivamos o Estado da Quest@o da nossa
temdtica de investigagdo, objefivando também evidenciar as possiveis lacunas
no conhecimento sobre o assunfo.

Para a realizagdo do Estado da Questdo do nosso objeto de inves-
figacdo, fizemos um mapeamento bibliografico em artigos publicados em
periédicos nacionais indexados com os conceitos Qualis A-1 e A2, e nos
trabalhos apresentados nas Reunides Anuais da ANPEd. Na busca pelos
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peri¢dicos, foram utilizadas as seguintes palavraschave para mapear a produ-
¢do: pesquisa, formagdo docente, educacdo basica e pods-graduagado.

O levantamento dos periddicos nacionais ocorreu junto ao Portal da
CAPES, que, por infermédio da base de dados Scielo, possibilitou o acesso aos
peri¢dicos reconhecidos pela credibilidade de suas publicagdes. Acessamos
o Portal de Periédicos e escolhemos os nacionais da drea de Educacdo.
Optamos por aqueles periédicos indexados com os Qualis mencionados e
que privilegiam as femdticas de formagdo docente e pesquisa. Dentre os cinco
periddicos pesquisados com esse perfil, quatro sGo indexados com Qualis A-1
e, apenas, um apresenta Qualis A-2.

Feita a escolha de um determinado periddico, o site encaminhava
para a plataforma do Scielo, que possibilita a busca por palavraschave, mas
ndo propiciava a delimitagdo do periodo das publicagdes. O espago tem-
poral, entdo, foi definido apds a finalizagdo da busca. Desse modo, foram
definidas, como intersticio temporal, as publicacdes entre 1997 e 2009. Esse
periodo foi delimitado visto que encontramos uma maior quantidade de publi-
cagdes sobre formacdo docente, pesquisa e professor da Educagdo Bésica e
acerca da pés-graduagdo stricto sensu.

Além da busca dos periddicos nacionais, consideramos vélido tam-
bém procurar trabalhos publicados em importantes eventos cientificos da drea
de Educacdo. Definimos, pois, a Reunido Anual da ANPEd como importante
evenfo da drea, contando mais de 30 anos de tradicdo. Delimitamos, dessa
vez, os Ultimos seis anos de eventos, compreendendo de 2004 a 2010, por
considerarmos um dado mais recente. Escolhemos os trabalhos apresentados
nas modalidades Trabalho e Péster, no eixo temdtico destinado & formacdo de
professores, GT - 8. Com isso, mapeamos, também, o que foi apresentado na
ANPEd sobre a femdtica formacdo docente e pesquisa.

Na busca pelos trabalhos publicados na ANPEd, acessamos indivi-
dualmente o link de cada reuni@o anual, que concentrava nele os trabalhos
aprovados e apresentados no evento. Escolhemos o eixo tematico referente
& Formagdo de Professores e buscamos, por fitulo, todos os trabalhos dispont-
veis. Esse processo foi repetido nas Reunides Anuais referentes a cada perfodo
especificado.

Os achados do mapeamento bibliogréfico indicaram pouca publica-
¢do sobre a femdtica pesquisa e formagdo docente na Educagdo Bésica. Esse
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fato pode ser indicativo, entre outras hipdteses, de que ainda ndo hd uma
publicag@o significativa nos periddicos e eventos pesquisados sobre a temdtica
em foco. O Quadro 1 ilustra os achados e a relagdo entre o que foi encon-
frado e a quantidade de trabalhos disponiveis sobre a temdtica.

Quadro 1. Trabalhos encontrados em periédicos indexados pela CAPES
sobre a temdtica de investigagdo, no perfodo de 19972009

Periédico Arligos Artigos sgbre ° Porcentagem
encontrados temdtica
Educacdo & Sociedade 288 5 1.73%
Educacéo e Pesquisa 167 2 1,19%
Revista Brosi|~eir0 de 87 5 2 209
Educacdo
Educar em Revista 68 ] 1,47%
Cadernos de Pesquisa 107 2 1,86
Total /17 12 1,68%
Fonte | Elaboracao propria
274 Conforme percebemos no Quadro 1, a quantidade de trabalhos publi-

cados sobre a temdtica, nos periédicos pesquisados, é limitada, haja vista o
volume de publicagdes encontradas quando da busca por meio das palavras-
chave apresentadas. Esse resultado também ndo foi diferente com relagéo aos
frabalhos publicados na ANPED. O Quadro 2 é ilustrativo dessa situag&o.

Quadro 2. Trabalhos encontrados no GT — 8° Reunido da ANPEd

sobre a temdtica de investigacdo, no perfodo de 2004 o 2010
Reunido ANPEd

GT 8 — Formacdo de PTrobo|hos Trobo|ho,s §obre a
Professores ublicados fematica
2004 28 ]

2005 55 3
2006 13 :

2007 30 0
2008 26 0
2009 26 0
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2010 24
Total 241 6

Fonte | Elaboragdo prépria

J—

Observando o Quadro 2, percebemos que, em trés anos consecu-
fivos [2007-2009), nao houve publicacdes sobre a temdtica de formacdo
docente, pesquisa e professor da Educacdo Basica, nesse importante evento
da Educagdo. £ com apoio nessa relacdo inicial de achados que a construcdo
do Estado da Questdo vai se desenhando. Nossas articulacdes, inferéncias,
habilidade em trabalhar os fatos, criom o argumento e dé@o a forma final ao
nosso desenho.

A reclizag@o do Estado da Questdo oportunizou, portanto, a reflexdo
sobre o que esté sendo pesquisado na atualidade e o enfoque priorizado pelos
estudos encontrados com relag@o ao nosso tema de inferesse. Assim, podemos
relacionar os achados com a nossa intencdo de pesquisa, identificando pontos
semelhantes, convergentes e divergentes, encontrados nos estudos mapeados,
identificando perspectivas plurais de tedricos sobre o tema, e, ainda, as con-
fribuicdes que a nossa proposta investigativa poderd trazer para essa drea do
conhecimento.

Para demonstrar o trabalho efetuado com os achados, dividimos o
restante do texto em quatro topicos: no primeiro, apresenfamos as publicacdes
mapeadas nos periédicos nacionais; no segundo, demonstramos os trabalhos
publicados e mapeados nas Reunides Anuais da ANPEd, no terceiro, organi-
zamos dois quadros sinteses dos achados, e, por Ultimo, finalizamos com a
andlise do que foi encontrado e sua relagdo com a investigag@o em desenvol
vimento. Esperamos que este arfigo auxilie o pesquisador que fem interesse em
conhecer e realizar o Estado da Questdo de sua temdtica de pesquisa.

3. Pesquisa, professor da Educagdo Bésica e a pés-graduacéo: estudos
publicados em periédicos nacionais

Dentre as publicagdes dos periddicos nacionais mapeadas, encontra-
mos com frequéncia trabalhos que se dedicaram ao professor pesquisador da
Educagdo Bésica. Entre os 16 autores que se debrugaram sobre temas de infe-
resse da nossa pesquisa, sefe se dedicaram a discutir a pesquisa do professor
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da Educagdo Bésica, suas possibilidades e impasses. Carvalho (2002) traz
um relafo de pesquisa em que professores de Fisica do Ensino Fundamental
e Médio passaram a adotar um comporfamento investigativo, apds um curso
de formag@o continuada realizado em convénio com o Grupo de Pesquisa
LaPEF (Loboratério de Pesquisa e Ensino de Fisica) da Faculdade de Educagao
da Universidade de Sao Paulo. Ao final do curso, alguns professores deram
prosseguimento ao exercicio de pesquisa e reflexdo sobre a pratica de ensino,
mediante a parficipacdo em reunides semanais para planejamento coletivo,
preparacdo de avaliagdo e atividades investigativas, socializag@o e froca de
experiéncias, entre outras atividades. Essas agcdes tinham como objefivo melho-
rar a qualidade do ensino e da aprendizagem dos alunos.

Essa autora destaca, em seu frabalho, as diferentes possibilidades de
pesquisa na Educagdo, que envolve ndo sé a investigacdo efetivada na aco-
demia pelos mestres e doutores, mas também a pesquisa dos professores no
seu ensino e a pesquisa sobre o ensino desses professores. Carvalho (2002)
conclui seu trabalho ressaltando as diferencas enfre cada um desses fipos de
pesquisas e a importancia da existéncia conjunta dessas iniciativas, uma vez
que fodas t&m objetivos em comum - a melhoria das escolas.

Na mesma linha de integrag@o entre universidade e escola, Lidke e
Cruz (2005), com a temética de aproximagdo entre essas duas instituicdes
pela pesquisa, socializaram resultados de uma investigagdo que estudou a
articulacdo enfre ensino e pesquisa na formagdo e no trabalho do professor da
Fducac@o Bésica. A investigag@o analisou a visGo dos docentes, desse nivel de
ensino, sobre a pesquisa e sua preparacdo para exercé-la, focando, também,
as condigdes e os estimulos para a sua realizagdo. A colefa de dados ocorreu
em quatro escolas da rede piblica de ensino do Rio de Janeiro, consideradas
privilegiadas por serem dotadas de recursos bésicos para o desenvolvimento
de atividades de pesquisa, como complementagdo salarial, carga horéria
especifica e infraestrutura fisica adequada.

Lidke e Cruz (2005) analisaram, também, a opinido dos professo-
res das universidades, responsdveis pela formagcdo desses docentes, sobre
a importéncia, necessidade e viabilidade da pesquisa, fanfo na formacdo
quanto no trabalho do futuro professor. Foram abordados, ainda, os disposi-
fivos empregados pela sua universidade na formagdo dos licenciados como
futuros pesquisadores. Os achados mostraram diversos impasses para a rea-
lizacdo da pesquisa na escola bésica, dentre eles as condicdes de trabalho,
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carga hordria e conceitos equivocados sobre essa pratica. Os professores uni-
versitarios revelaram, além disso, uma caréncia na formacdo em pesquisa nos
curriculos dos cursos de licenciatura. A formag@o em pesquisa é vivenciada,
em sua maioria, em atividades extracurriculares, o que contribui para uma
escassez de prdticas de pesquisa nas escolas bdsicas.

Ainda no tocante & infegracdo escola bésica e universidade, André
(1997) traz uma andlise sobre o crescimento da pesquisa etnogréfica dentro
da escola. A autora discute os principais problemas e questionamentos apon-
tados nesses estudos e apresenta algumas tendéncias atuais nas pesquisas da
sala de aula, apontando opgdes e diregdes. Nesse caso, o enfoque é nos
pesquisadores da drea de Educagdo que voltam seu inferesse para pesquisar o
cotidiano da escola e da sala de aula. Diferentemente dos outros dois estudos
anteriores, André (1997) tem como foco os pesquisadores da academia, que
optam por conhecer o cotidiano da escola e da sala de aula, adotando a
pesquisa etnogrdfica.

Com base no que defende André, a pesquisa académica, efetuada
na universidade pelo pesquisador em Educacgdo, é diferente da investiga-
¢do feita pelo professor da Educagdo Basica. Essa temdtica é analisada por
Diniz-Pereira; Llacerda (2009). Os autores promovem uma discussdo sobre os
possiveis significados da pesquisa na pratica docente, trazendo & fona a polé-
mica travada entre académicos, que apoiom a pesquisa em sala de aula da
Fducacdo Basica, identificando-as, também, como uma pesquisa cientifica,
e enfre aqueles que sdo contra essa pratica ndo considerando esse tipo de
pesquisa como sendo cientifica. Essa polémica acontece, no enfendimento
de DinizPereira; Lacerda (2009), por questdes de poder, pois ainda hd quem
veja que a pesquisa, na prafica docente, pode competir com @ pesquisa
académica, abalando sua legitimidade. Outro motivo se refere & crenca, por
parte de alguns académicos, de que a pesquisa académica serviria de modelo
para a investigagdo na prdtica, o que ndo acontece, pois ela possui um estar-
tuto epistemologico e metodolégico préprio e ainda pouco conhecido. Sendo
assim, a pesquisa na prdatica docente é considerada por esses académicos
como qualquer oufra coisa, que ndo a pesquisa cientifica.

Diniz-Pereira; lacerda (2009) apresentam as diferencas entre a pes-
quisa efefivada pelo professor da Educagdo Bésica e aquela que ocorre
realizada dentro da universidade. A dupla de autores demonstra, também,
os beneficios que essa prdtica pode trazer para a profissdo docente e a
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importéncia de estar relacionando a teoria com a prética. E enfatizada, ainda,
a necessidade de se ter contato com essa atividade durante a formacgdo inicial.

Percebemos, nesses estudos, que os diferentes conceitos sobre a
pesquisa resultam em opinides diversas sobre a validade desta em distintos
confextos. Esses entendimentos diferenciados esfGo na base dessas discussdes.
Lenoir (2006) traz, em seu estudo, uma discussdo conceitual sobre a pesquisa
cientifica, possondo por pontos como: 1) ob]eﬂvogdo cientifica; 2) método
x mefodologia e 3) polos da pesquisa cientifica. O autor frafa, também, da
relacdo entre pesquisa, prafica e formagdo de professores com uma discuss@o
teérica, cita, ainda, alguns problemas que podem explicar as caréncias entre
essa relacdo, dentre eles: a resisténcia & mudanca, as crencas culturais, os
modelos de formagdo, a falta de acompanhamento das préticas, as dificuldo-
des das parcerias, os recursos financeiros raros e insuficientes, entre outros.

A relagdo enfre pesquisa cientifica, formagdo docente e pratica é uma
temdtica que vamos encontrar também em outros aufores, como é o caso de
Cunha; Prado (2007). Esses autores discutem, em seu estudo, que é possivel
para o professor, de qualquer nivel de ensino, produzir pesquisa sobre a sala
de aula, a respeito da escola e sua prética. Os pesquisadores Lidke; Cruz;
Boing (2009) também tratam sobre esse assunto, quando discutem a pesquisa
efetuada pelo professor com tedricos que reconhecem essas iniciativas como
pesquisa cientifica.

Cunha; Prado (2007), pela andlise de vérias publicacdes de pes-
quisa, demonstram que, mesmo com certas transgressdes metodoldgicas e sem
modelo académico rigoroso, € possivel produzir conhecimento fora dos pro-
gramas de pés-graduagdo. Assim, os autores reconhecem que a experiéncia
docente é riquissima para a producdo de conhecimentos e saberes sobre o
organizagdo do trabalho pedagdgico.

Aprofundando o estudo de Lidke; Cruz; Boing (2009), citado ha
pouco, enconitramos, nesses autores, o relato de pesquisa, que envolveu a
selec@o de trabalhos de professores da Educacdo Bésica, enviados a dois
importantes eventos cientificos. Apds criferioso exame, foram escolhidos quatro
frabalhos, dois de cada evento, para serem avaliados por 12 juizes com vasta
experiéncia em pesquisa e infensa produgdo, além de inferessados e sensi-
bilizados com a formacdo de professores. Os juizes julgaram, com base em
diferentes critérios, se as produgdes submetidas aos eventos poderiom ou ndo
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ser consideradas pesquisas. Os pareceres apresentam opinides divergentes,
havendo juizes que consideram como sendo pesquisa os trabalhos das profes-
soras e aqueles que ndo enfendem assim. Os resultados do estudo possibilitam
o enriquecimento do debate acerca dos limites e possibilidades da pesquisa
produzida pelos professores de Educacdo Bésica e se, de fato, essas podem
ser consideradas pesquisas.

Para o desenvolvimento de pesquisa em Educacdo, entendemos
que se faz necessdrio o professor da Educacdo Bdsica fer uma formagdo em
pesquisa. Nunes (2008) discute, em seu estudo, a formagdo do professor pes-
quisador atuante na Educagdo Bésica. Mediante debate tedrico, a autora traz
elementos discutidos por outros autores da drea para comprovar a importéncia
de relacionar teoria e pesquisa com a prética docente. Nunes (2008) traz,
com amparo na literatura, a afirmagdo de que a pesquisa deveria ser base do
ensino dos professores, pois a formagdo em pesquisa permite que o professor
desenvolva uma consciéncia critica das suas acdes.

A autora ressalta, ainda, apoiada em estudos e pesquisas, a impor-
t&ncia de formar o professor pesquisador para atuar em sala de aula. Dentre os
elementos abordados por ela, destaca que o professor poderia utilizar métodos
experimentais em sala de aula para avaliar os efeitos de um procedimento
de ensino ou fazer comparagdes entre diferentes pratficas. Essa andlise leva
o professor a optar por prdticas pedagdgicas baseadas em resultados empiri-
cos, em vez de qo invés de optar por prdaticas em evidéncia. Sao discutidos,
também, alguns impasses para que a formagdo em pesquisa aconfeca com os
professores que estdo em sala de aula. Nunes (2008) finaliza apresentando
dois modelos de programas educacionais dos Estados Unidos que obtiveram
sucesso ao associar a pesquisa académica & prétfica escolar. Esses programas
confaram com a parficipag@o do pesquisador da educacdo e do professor
-pesquisador da escola.

Trazendo um recorte de uma pesquisa maior, j& apresentada aqui,
Lidke (2001) andalisa as relagdes entre saber docente e pesquisa, de uma
investigog@o que envolveu professores de Ensino Médio de escolas que ofe-
recem boas condicdes para a préfica da pesquisa. A aufora expressa, nesse
estudo, reflexdes oferecidas pela literatura da época. Os resultados se asseme-
lham aos da pesquisa maior, apresentada anteriormente. Foi encontrada uma
variedade de concepgdes e tipos de pesquisa. A investigagdo concluiu que,
apesar dos limites constatados e da falta de uma politica governamental de
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valorizag@o do magistério, hé condicdes para a realizagdo de pesquisa, no
caso por esses professores nos estabelecimentos escolares pesquisados. Lidke
(2001) acentua, ainda, que falta clareza de que a pesquisa poderia ser consi-
derada indicada para atender ¢s necessidades sentidas pelos docentes, para
assim contribuir com o crescimento de seu saber e de sua pratica pedagogica
em sala de aula.

Os estudos mapeados nessa drea demonstram a preocupagdo dos
pesquisadores em investigar a pesquisa na prética dos docentes da Educagdo
Bésica, bem como a importancia da formacdo em pesquisa para o desenvol-
vimento dessa préfica em sala de aula, conforme apresentado por Lidke; Cruz
(2005) e Diniz-Pereira; Lacerda (2009). No entanto, os curriculos dos cursos
de licenciaturas ainda ndo privilegiam uma sélida formagdo em pesquisa, o
que dificulia a disseminacdo do comportamento investigativo nas escolas de
Fducagdo Bésica, por parte de professores e, consequentemente, de alunos.

Considerando a caréncia de uma formagdo docente em pesquisa,
identificada nos estudos mapeados, essa investigacdo vem ao encontro da
nossa femdtica de pesquisa na dissertacdo, uma vez que visa investigar a con-
fribuicdo da formacdo em pesquisa para os professores da Educagdo Bdsica,
Nesse caso, serdo focados aqueles que, realmente, tiveram a oportunidade de
fer essa formagdo, por serem egressos dos cursos de Mestrado em Educagéo.
Serd possivel articular a formagdo recebida com a prética na escola? A nossa
investigagdo vai aquilatar essa possibilidade.

Os estudos apresentados até aqui, predominantemente, direcionaram
a perspectiva para a formacdo inicial e para infegracdo enfre escola e universi-
dade, conforme observamos nos estudos de Liidke e Cruz (2005), Diniz-Pereira
e lacerda (2009), Nunes (2008), André [1997), entre outros. A investigagdo
que nos propomos desenvolver prefende, porfanto, olhar para a formagdo con-
finuada, a fim de descobrir as confribuicées que a formacdo em pesquisa,
recebida no desenvolvimento do Mestrado em Educagdo, traz para a prdtica
profissional do professor da Educagdo Basica, egresso desse curso, em seu
espaco de atuagdo.

Ao direcionar a atencdo para a formagdo em pesquisa nos mestra-
dos em Educacdo, entendemos que se faz necessario apresentar os estudos
enconfrados sobre a femdtica da pds-graduacdo no Pals e a formagdo em
pesquisa em cursos dessa natureza. Encontramos, entdo, Kuenzer; Moraes
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(2005), trazendo uma discuss@o sobre a pés-graduag@o em Educagdo no
Pafs, apresentando um histérico desse nivel de ensino desde sua criacdo até
o ano atual de publicag@o do estudo. As autoras apresentam criticas e pro-
blemas relativos & avaliag@o dos programas de mestrado e doutorado pela
CAPES, e as consequéncias desses para a formagao dos professores. Dentre
os citados problemas, Kuenzer; Moraes (2005) destacam o aligeiramento dos
cursos de mestrado, o que prejudica a consolidacdo de uma consisténcia ted-
rica dos professores em formacdo. O encurtamento do perfodo de quatro para
dois anos faz, segundo essas auforas, com que as disciplinas sejom reduzidas
e apressadas, prejudicando, assim, a possibilidade de um aprendizado de
temdticas imporfantes para a drea de Educagdo.

Sobre os problemas de avaliagéo dos programas de pos-graduacao
pela CAPES, Ramalho; Madeira (2005) desenvolveram um estudo que enfoca
os desafios, avangos e perspectivas dos programas de pds-graduacdo em
Educagao do Norte e Nordeste. O artigo traz um panorama da pés-graduo-
¢do nessas duas regides, bem como os problemas enfrentados por essas na
consolida¢do de um programa que enfrenta dificuldades financeiras e esfrutu-
rais tipicas das regides menos desenvolvidas do Pafs. Os autores trazem um
breve histérico da criacdo do Plano Nacional de Pés-Graduacdo (PNPG) e
as lutas politicas travadas pelos programas para promover o crescimento da
oferta e qualidade desses cursos.

Na mesma linha de enfoque da nossa proposta de pesquisa — “pds-
-graduagdo e formagdo em pesquisa”, mas com direcionamento para outfras
dreas diferentes da Educagd@o — encontramos Velloso (2004), que pesquisou
o destino profissional de mestres e doutores no Brasil. A investigagcdo envol-
veu 8,7 mil mestres e doutores titulados nos anos 1990 em universidades do
norte ao sul do Pafs, tentando perceber a relevancia da formagdo em pesquisa
obtida em seus cursos para o trabalho que realizam. O autor pesquisou mestres
e doutores das areas de Administracdo, Engenharia Elétrica, Fisica, Quimica,
Agronomia, Bioguimica, Clinica Médica, Engenharia Civil, Sociclogia, Direito,
Fconomia, Geociéncias, Engenharia Mecanica, Odontologia e Psicologia.

Velloso (2004) revela que o destino profissional dos egressos do mes-
frado é bastante diversificado e a docéncia no ensino superior ndo costuma
ser a ocupacdo maijoritaria. J& os doutores possuem maior concentracdo na
academia (universidades e instituicdes de pesquisa). Os fitulados avaliam
positivamente a formagdo em pesquisa, mas, para o autor, a apreciagdo dos
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sujeitos que trabalham fora da academia é menos favorével, do que a de
docentes e pesquisadores atuantes nas universidades.

Portanto, percebemos que o panorama das pesquisas mapeadas e
apresentadas até aqui permite visualizar as tendéncias de estudos e investi-
gagdes nas dreas de formacdo docente, pesquisa, Educacao Bésica e
pds-graduacdo, que enfocam precisamente a atividade de pesquisa, e/ou a
producdo do conhecimento realizada na pratica, em sala de aula pelos profes-
sores, bem como os beneficios, dificuldades e impasses para essa realizagdo.
Nao foi enconfrado, nos periédicos pesquisados, nenhum estudo sobre a for-
magdo em pesquisa do professor da Educagdo Bdsica egresso de um curso
de Mestrado, objeto de investigagdo que o nosso estudo se propde investigar.
O estudo de Velloso (2004) foi o que mais se aproximou da temdtica, no
enfanto ele aborda uma fematica ampla, sobre o desfino profissional fanto de
mestres, quanto de doutores e a relevéncia da formagcdo em pesquisa para o
frabalho exercido por esses sujeitos de dreas diversas do conhecimento, menos
a Educacdo.

4. A pesquisa na formagdo e na prdtica do professor da Educacéio Bésica:
estudos publicados nas Reunides Anuais da ANPEd

A andlise dos anais da ANPEd, no que concerne ao GT-8 — Formagdo
de Professores — resultou em poucos achados. Apesar da busca ter ocorrido
entre os anos de 2004 a 2010, sé obtivemos resultados entre os anos de
2004 a 2006 e no ano de 2010, ficando um hiafo de trés anos subsequentes
sem discuss@o sobre a temdtica (2007 a 2009). lembramos que esse pano-
rama é resultado do levantamento feito, especificamente, no eixo temdtico de
inferesse da nossa investigagdo, o GT-8 de formagdo docente. Apresentamos,
nesse topico, os cinco frabalhos encontrados.

O primeiro deles é de Rocha (2004, que discutiv o sentido da pes-
quisa para as professoras das séries iniciais de um colégio piblico federal no
Rio de Janeiro, conhecido por oferecer condicdes para levar a efeito a pes-
quisa. Essas professoras tiveram a oportunidade de participar de programas
de pés-graduagdo produzindo teses e dissertagdes. Por meio de entrevistas
realizadas pela autora, foi revelado que, embora os sujeitos da investigagdo
tenham concluido o mestrado e o doutorado, e pesquisado sobre tfemdticas
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relevantes ao trabalho em sala de aula, a pesquisa ndo continuou apds o fim
do curso. A falta de tempo é um dos motivos apontados pelas entrevistadas
para justificar fal situacao.

A autora relata que, embora a instituicdo tenha uma groﬂficogéo por
fitulagdo, oferecendo condicdes para que seus professores crescam profis-
sionalmente, por meio de um curso de mestrado e doutorado, ndo ha uma
confinuidade desse trabalho ao final do curso. Rocha (2004 ofirma que seria
imporfante que houvesse a divulgacdo desses novos conhecimentos produzi-
dos pelos docentes, para que haja uma continvidade da pesquisa na escola.
Como superacdo desse problema é sugerida em Rocha (2004), uma parceria
enfre escola e universidade para que o resultado desse investimento em forma-
¢do confinuada dos professores, por parte da escola, possa ser revertido para
ela e, consequentemente, para a melhoria da educagao.

Dando continvidade & femdtica de pesquisa na formagdo docente,
Farias (2005) fraz um estudo envolvendo 45 professores da Educacdo Basica
sobre suas concepgdes e prétficas de pesquisa. Em seus relatos, os sujeitos da
investigagd@o destacam o crescimento profissional como um ponto importante
oportunizado pela pesquisa. Associam também a uma imagem de professor
engajada na prdtica pedagodgica, que assumem uma atitude reflexiva sobre a
pratica, encontrando elementos para melhoréla Apesar de os relatos apontor-
rem o reconhecimento da pesquisa como imporfante atividade propiciadora
do desenvolvimento profissional, poucos foram os que afirmaram conseguir reo-
lizar a integracdo dessa prética em seu frabalho. Os motivos apontados foram
a falta de incentivo por parte das escolas, falta de tempo, orientacdo e formo-
¢Go para a pesquisa. Percebemos que, embora haja um reconhecimento da
importancia da pesquisa para a pratica dos professores da Educagdo Basica,
hd poucas condigdes para o desenvolvimento dessa atividade dentro do con-
texto de trabalho do professor de ensino basico.

Ainda sobre as concepcdes de pesquisa na formacdo docente,
focando no caso, estudos com docentes formadores de professores Oliveira;
Ferreira; Cruz; Boing; Waldhelm; Albuguerque (2005) trazem a opiniGo de
docentes universitérios sobre a pesquisa na Educagdo Bésica e sua viabilidade
na escola. Os professores pesquisados sdo oriundos dos cursos de Ciéncias
Biolégicas, Educagdo Fisica e Matemdtica. Os professores investigados tam-
bém reconheceram a importéncia da pesquisa na preparacdo e exercicio do
magistério. E sempre reveladora, contudo, a preocupacdo deles em distinguir
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a pesquisa feita na universidade daquelas efetivadas pelo professor na escola.
Os autores afirmaram que os docentes pesquisados apontom que a pesquisa
do professor deve ser mais voltada para os problemas de ensino e aprendiza-
gem. Independentemente, porém, das distingdes e comparagdes, a pesquisa é
reconhecida pelos professores entrevistados como importante instrumento formo-
fivo, que possibilita a formacdo do conhecimento e a solucdo de problemas.

Além da opinido dos professores sobre a pesquisa nos cursos de gro-
duagdo, encontramos também a perspectiva dos ex-alunos sobre a pratica da
mesma atividade. Teodora (2005) apresenta resultados de um estudo envol-
vendo realizado com ex-alunos do curso de Pedagogia sobre suas concepgdes
de pesquisa na formagdo inicial vivenciada. A autora revela que os depoimen-
tos dos alunos apontaram fragilidades e pouca vivéncia com a pesquisa no
decorrer do curso. Houve, no entanto, o reconhecimento de que essa prdtica
seria importante para o bom aproveitamento tanto da formagdo inicial quanto
de feicdo continuada.

Na mesma linha de investigac@o do estudo anterior, Raush (2010)
procedeu a um realizou um estudo com o objetivo de conhecer as concepgdes
e experiéncias de pesquisa de 119 alunos concludentes de dez cursos de
licenciaturas da Universidade Regional de Blumenau — FURB- e sua repercussdo
na atuagdo docente. Foi possivel aferir que as concepedes de pesquisa dos
licenciandos variam desde a compreens@o mais académica a uma inferpre-
tagcdo simples, baseadas em atividades de leitura e atualizagdo. O estudo
revelou, também, que, dentre os 119 participantes da pesquisa, 102 mencio-
naram haver produzido pesquisa na graduagdo, mas essas atividades eram
vivenciadas em estdgio e no trabalho de conclusao de curso.

Raush (2010) perguntou, também, aos que atuavam em sala de aula,
quais se consideravam professores pesquisadores. Dentre os 47 licenciandos
atuantes em sala de aula, 38 afirmaram que se consideram professores pesqui-
sadores, destacando como atividades dessa fungdo principalmente a consulta
de livros e internet, o trabalho com temas atualizados com os alunos, a andlise
da prética pedagdgica, planejamento de aulas e a participagéo em formacdo
continuada. A aufora aponta que esses resultados vao de encontro & com-
preensdo de pesquisa desses sujeitos. Indica como desafio para a formagdo
docente um avango na concepgdo de pesquisa como investigagdo sistemdtica
e criica, que requer métodos apropriados para a sua realizagdo e para o
avango do conhecimento. Assim, o professor pesquisador é visto como aquele
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que investiga os problemas do cotidiano de sala de aula, com o objetfivo de
desenvolver uma prética pedagdgica que promova o sucesso na aprendiza-
gem de seus alunos.

Finalizando, encontramos a investigacdo de Sudan, Villani e Freitas
(20006, sobre o caso de uma professora de Biologia que investigou a propria
prdtica docente por meio de instrumentos que possibilitavam refletir na e sobre
a acdo. A professora se ufilizava de estratégias aprendidas durante sua for-
magdo inicial e vivenciadas no Mestrado para construir uma prética docente
apoiada na reflexdo, autoavaliogdo, registros escritos e Gudio visuais. Esse
processo contava com a ajuda dos alunos e de colaboradores mestrandos e
graduandos, que observavam a pratica docente da professora e a auxiliavam
nas filmagens e andlises de alguns pontos conflituosos. Apesar das condicoes
adversas de material, espago fisico e fempo livre, o frabalho traz o comprometi-
mento da professora em se ufilizar da sua formagdo em pesquisa para melhorar
a prépria prética pedagogica, subsidiada em dados de pesquisa.

Apesar de ferem sido publicados apenas seis trabalhos no infersticio
temporal escolhido (2004-2010), as investigagdes aqui comentadas possuem
uma maior aproximagdo da temdtica de inferesse da nossa investigagdo. Esses
esfudos demonstram que hé uma curiosidade recorrente e pertinente nos anos
de 2004 a 2006, pois reline varias instancias e focos comuns & proposta
de pesquisa. Em todas elas, hd énfase na Educacdo Basica. Apesar de nem
todos os frabalhos trazerem o professor desse nivel de ensino como sujeito de
investigacdo, a formacdo em pesquisa desse profissional e a aplicacdo desse

saber em sala de aula é que vao inferessar em fodos os estudos encontrados
nos Anais da ANPEd.

Encontramos em Rocha (2004), Farias (2005) e Sudan, Villani e
Freitas (2006) aspectos semelhantes que serdo analisados na nossa investigar-
¢do, uma vez que fodos eles tm, como foco, o professor da Educagdo Basica
e sua concepgdo, formagdo e préficas de pesquisa, bem como as condigdes e
possibilidades de articular essa prética em sala de aula. Esses aspectos ser@o
levados em consideracdo durante a coleta de dados junto aos professores de
Fducagdo Basica egressos de Mestrados em Educagdo.

Portanto, as investigacdes aqui exibidas se configuram relevantes
para o conhecimento do que existe produzido, mostrando o panorama de
pesquisas sobre essa temdtica na atualidade, dentro dos meios de busca aqui
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selecionados. Enfendemos que esse panorama é mais amplo e abrangente,
mas com suporte nas ferramentas utilizadas, € esse o quadro encontrado, que
configura o Estado da Questdo sobre a pesquisa e formacdo de professores da
Educacdo Basica.

5. Quadros sinteses dos achados da pesquisa

Nos topicos anteriores, apresentamos uma andlise dos estudos cole-
tados nos periédicos nacionais de Qualis A-1 e A-2 e nos Anais das Reunides
Anuais da ANPEd, relacionando com nosso inferesse de pesquisa. Além da
andlise apresentada, fazse necessdrio organizar os estudos enconfrados, a
fim de possibilitar a melhor visualizagdo das temdticas, o objetivo de cada
estudo, bem como os aspectos convergentes e divergentes de cada um. Para
isso, consfruimos mais dois quadros, que possibilitam uma visGo mais estrutu-
rada dos achados. Neles, est@o apresentadas as publicagdes encontradas
confendo informagdes sobre seus autores, ano de publicacdo, local de publica-
¢do, tfemdtica abordada e objetivo do referido estudo.

O Quadro 3 fraz uma sintese do mapeamento dos doze artigos cole-
tados nos peri¢dicos nacionais entre os anos de 1997 a 2009, conforme
vemos abaixo.

Quadro 3. Sintese do mapeamento realizado em artigos publicados em peri-
ddicos nacionais Qualis A Nacional e Internacional (1997-2009)

Autores Ano local Temdtica Obijetivos
. Pesquisa na - Analisar o crescimento da
ANDRE 1997 5P Escola pesquisa etnogréfica na escola.
L(IDKE 2001 Rl Pesquisae | - Analisar as relagdes entre saber
saber docente docente e pesquisa docente.
Pesquisae | - Mostrar o trabalho desenvolvido
CARVAIHO | 2002 | SP formagdo i 'Osoro’do”o' e ‘E)“,O'.
docente professores da educacdo bdsica
vem exercendo pesquisa.
Destino - Perceber a relevancia da
profissional e formag&o em pesquisa que
VELOSO 2004 DF formagé@o em | obtiveram em seus cursos tendo
pesquisa em vista o trabalho que realizam.
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bdsica

- Pesquisa e - Discutir a relagdo entre a
LUDKE e ( 8 : ( q
CRUZ 2005 RJ ormagdo pesquisa e o professor de
docente educacdo bdsica.
KUENZER e Pés-graduagdo | - Discutir sobre a pés-graduagdo
MORAES 2005 | PR/SC em educacdo em educacgdo no Brasil.
- Historiar a implantagcdo dos
RAMAIHO & | s N Pés-graduacdo | cursos de mestrado e doutorado
MADEIRA em educag@o | em educagdo nas regides Norte
e Nordeste.
Pesquisa e - Tratar das relages entre
LENOIR 2006 | Canadd formagdo pesquisa, préfica e formacdo de
docente professores.
Professor - Construir outros critérios para
Cg&gée 2007 SP Pee;c?r:sooc%%r definir a pesquisa do professor
confinvada pesquisador em sala de aulo.
DINIZ- Pesquisa e . -.;ogentor deb|ofebem o
PERERA o 2008 MG formacdo universidades e escolas brasileiras
LACERDA docente sobre os possiveis significados da
pesquisa na prdéfica docente.
Pesquisa e - Pontuar fatores que contribuem
NUNES 2008 RN formacao para a dissociagdo entre teoria e
docente prética educacional.
Pesquisa S )
LUDKE, edveacional Discutir a pesquisa c{o profe|ssor
CRUZ o 2000 Rl e professor com autores que véem nela
BOING da educacdo alguma possibilidade de

acontecer.

Fonte | Elaboragdo propria

Percebemos, no Quadro 3, uma predomindncia de publicagdes pro-
venientes da regi@o Sudeste, principalmente no eixo Rio de Janeiro e Sdo Paulo.
Apenas duas publicagdes foram encontradas no Nordeste e somente no estado
do Rio Grande do Norte, demonstrando pouca participagdo dessa regiGo com
publicagdes sobre essas tfemdticas nos periddicos nacionais pesquisados.

Ha também, dentro desta drea de investigagdo sobre pesquisa e
formagdo docente, estudos recorrentes organizados e liderados por Menga
Lidke, pesquisadora na atualidade que se dedica a investigar a temdtica pes-
quisa e formagdo docente. Nos periédicos pesquisados, foram encontrados 3
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trabalhos com sua participacdo, seguida de autores como Giseli Barreto da
Cruz e luiz Alberto Boing.

Dentre as temdticas de estudo aqui apresentadas, encontramos com
mais frequéncia trabalhos sobre pesquisa e formagdo docente, sendo as
outras variagdes enire pesquisa e professor da Educacdo Bdsica e pesquisa
na escola, bem como pés-graduacdo em Educagdo. O Quadro 2, a seguir,
mostra os frabalhos apresenfados nas Reunides Anuais da ANPEd dos dltimos

seis anos, organizados por data, local, femdtica e objetivos do estudo.

Quadro 4. Sintese do mapeamento realizado em artigos publicados nas

Reunides Anuais da ANPED (2004-2010)

Autores Ano | local Temdtica Obijetivos
Posau - Apresentar um breve estudo
esquisa € de caso relafivo oo senfido da
ROCHA 2004 | R Formagdo de ) [ J
{ pesquisa para professoras de um
projessores colégio publico no RJ.
OLVEIRA,
FERREIRA, Pesquisa e - Desvendar a complexa relagdo
CRUZ BOING, | 2005 | R | Formagdode | ~_*>rer2 SomP = &8¢
WALDHELM, professores P pesquIsa.
ALBUQUERQUE
. - Buscar os significados e
SP/ Pesquisa e concepcdes envolvendo pesquisa
TEODORA | 2005 Formagdo de o . Ped
PR e ensino na formacdo do
professores orofessor
- Conhecer as concepgoes
Pesquisa e e prdticas construidas por
FARIAS 2005 | CE Formagao de professores que atuam na
professores Educacdo Bdasica em relacdo a
atividade de pesquisa.
- Mostrar que o desenvolvimento
SUDAN. VILLANI 2006 | < FPequ|§o Z da pesqu(;so e do.doce?ckl)o pqde
o FREITAS ormagdo de | avangar de maneira colaborativa
professores a partir do esforgo e & vontade
persistente da pesquisadora.
- Conhecer concepgdes e
Pesquisa e experiéncias de pesquisa
RAUSH 2010 | SC | Formagdo de promovidas nas licenciaturas
professores e sua repercussdo na atuagdo
docente.

Fonte | Eloborag@o prépria
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Neste Quadro 4, observamos que, apesar da procura fer ocorrido,
nos Ultimos seis anos, s& houve resulfado nos quatro anos correspondente
ao ano de 2004 a 2006 e 2010. Percebemos, também, que as tfemdticas
enconfradas sdo oriundas, em sua maioria, do eixo Sul-Sudeste, tendo sido
enconfrado apenas um frabalho proveniente da Regido Nordeste, no Estado
do Ceard.

Portanto, hé uma limitada participagdo de trabalhos sobre a temé-
fica pesquisada e de formagdo docente oriundos do eixo Norte-Nordesfe nas
Reunides Anuais da ANPEd. As publicagdes sobre o tema s@o escassas tendo
uma publicacdo apenas nos anos de 2004 e 20006, trés publicagdes em

2005 e umaem 2010.

6. A relacéo entre o mapeamento realizado e a nossa proposta de
investigacdo: uma andlise que evidencia os caminhos e as contribuicées

De acordo com o panorama inventariado, percebemos que as temdticas
dos estudos publicados dizem respeito & pesquisa e & formagdo docente, sendo
enconfradas outras variagdes que relacionam pesquisa e professor da Educacdo
Bésica, bem como pesquisa na escola e pdsgraduagdo em Educagdo.

Dentre os estudos mapeados e apresentados, podemos inferir que
os trabalhos publicados nas Reunides Anuais da ANPEd abordam apresen-
fam temdticas mais aproximadas a essa proposta de investigagdo, uma vez
que contém pesquisas com professores da Educagdo Basica que concluiram
mestrado ou professores mesfrandos que estdo pesquisando em sala de aula,
tentando se utilizar desse instrumento para aprimorar sua prética. Ha, também,
estudos que procuram conhecer as concepgdes de pesquisa e a influéncia
dessa formagdo dos diferentes sujeitos: professores da Educacdo Basica, gra-
duandos dos cursos de licenciaturas e professores formadores.

Com base nessa constatagd@o, nosso fexto dissertativo poderd con-
fribuir para dar continvidade ao debate sobre a pesquisa na formagdo de
professores da Educacdo Basica, trazendo mais elementos cientificos a esse
campo, uma vez que direcionard o olhar especificamente para os professores
da Educagdo Bésica, que concluiram o Mestrado em Educagdo, foco ainda
ndo priorizado nos estudos inventariados. Podemos observar, com amparo
na concepgdo desses profissionais, como a formacdo em pesquisa, recebida
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durante o referido curso, estd contribuindo para o trabalho em sala de aula,
bem como encontrar elementos e caracteristicas, em sua préfica, que eviden-
ciem essas contribuicoes.

A nossa disserfacdo utilizard diferentes técnicas de colefa de dados para
encontrar as confribuicdes da formagdo em pesquisa para os professores egres-
sos de Mestrado em atuacd@o na Educacdo Bdsica. Nos estudos comentados,
enconframos, com frequéncia, a ufilizagdo de entrevistas, grupo focal, planejo-
mentos, andlise de trabalhos académicos, para responder aos questionamentos
apresentados. Em nosso estudo, estaremos utilizando trés diferentes técnicas
para encontrar o que prefendemos. A primeira é o questiondrio; a segunda, a
observagdo da escola e da sala de aula; por fim, a enfrevista, para esclarecer
questoes da observagdo e aprofundar questdes ainda ndo exploradas.

Acreditomos que essas trés técnicas possibilitardo encontrar dados
mais completos acerca das contribuicdes desta formagdo para os egressos de
Mestrados em Educag@o atuantes na Educagéo Bésica. Portanto, prefendemos
enriquecer os estudos sobre a temdtica, com novos dados, novas evidéncias
e achados, tendo em vista que o conjunto de instrumentos a serem aplicados
confribuird para que possamos enconirar encontremos novos olhares e perspec-
fivas sobre a formagdo em pesquisa para atuagdo na Educacdo Basica.

Considerando o que foi apresentado, concluimos que elaborar o
Estado da Questdo sobre o tema/objeto de uma investigacdo é de grande
importdncia para conhecer o que esté sendo investigado no estado atual do
conhecimento, e quais as principais preocupagdes dos pesquisadores da érea,
suas bases tedricas de sustentagdo para as andlises que realizam e, entdo,
evidenciar, entre outros fatores, qual a contribuicdo do estudo que se pretende
desenvolver para a producdo do conhecimento cientifico.
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Estado das almas: populagéo, familia e educagdo
escolar no Rio Grande do Norte colonial (século XVIII)

State of Souls: population, family and school education in colonial Rio Grande do Norte (18th Century)

Muirakytan Kennedy de Macédo

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Resumo

No século XVIII consolidouse a formacdo
demogréfica colonial da porcdo da América
porfuguesa conhecida por Rio Grande do
Norte. Um problema se colocava. Como
gerir uma populagdo de relativa mobilidade,
de pronunciada dispers@o pelos campos
e de fradgeis mecanismos de assisténcia
sociale Como colocar essas gentes sobre
o ordenamento civil e espiritual do império
portuguése Recensear foi um dos frageis, mas
necessdrios, instrumentos de racionalizacdo
populacional. Tal dispositivo encontrou auxi-
lio nos principios fridentinos, em especial nos
sacramentos que esfruturavam a moralidade
familiar. Para apreender esses processos,
utilizamo-nos, metodologicamente, de fontes
seriais coloniais, geridas em banco de dados
elefrénicos [Access) além de procedimentos
esfalisticos da demografia histérica. Nesta
ambiéncia, pesquisamos mapas populacio-
nais do perfodo, inventdrios, festamentos e
livios de ébito, nascimento e casamento,

visando analisar mais detidamente os cui-

dados educacionais com criangas, rapazes
e raparigas da Capitanio do Rio Grande

do Norfe, em especial, do sertdo serido-

ense. Essa foi a assisténcia educacional e
pafrimonial que a pesquisa defecfou sendo
promovida por parentes dos menores.

Palavraschave: Capitania do Rio Grande do
Norte. Familia colonial. Educacdo escolar.

Abstract

In the 18th century, the colonial demogra-
phic formation of the Portuguese America's
portion known as Rio Grande do Norte
was consolidated. A problem arouse.
How to manage a relatively mobile popu-
lation which was pronouncedly scattered
in the fields with a fragile social assistance
mechanism? How to place these people on
the Portuguese empire's land planning? The
census was one of the most fragile, but neces-
sary fool to rationalize population. Such a
mechanism has found support in the princi-
ples of the Council of Trent, which reaffirmed
the Catholic faith in its dogmas, especially
the sacraments that structured family morality.
It is in such environment that, searching on
population maps of the period, inventories,
wills and death, birth and marriage records,
the educational care for children, boys and
girls of the Captaincy of Rio Grande do
Norte is analyzed, in particular studying
the backlands of Seridd’s riverside. This was
the educational and patrimonial assistance
which the research detected, promoted by
the juvenile relatives.

Keywords: Rio Grande do Norte Captaincy.
Colonial family. School education.
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Contar gente

Auséncia da Igreja, fermento do pecado. Distancia do rei, ignoran-
cia da lei. Eis dois grandes temores projefados sobre as terras de ultramar.
Rarefeita de gentes, e pior, sem funciondrios suficientes, as colénias criaram
uma demanda administrativa, que, se ndo fosse satisfeita, fornaria perigosa a
infegridade civil e o estado das almas sertanejas. Uma das saidas engenhosas
i¢ estava posta pelo Concilio de Trento quando este indicava a necessidade
do registro nominal dos sacramentados. (VIDE, 2007). Em sertdes, onde o
escasso clero ndo podia atender, cotidianamente, a todos os cristdos, a fen-
tac@o poderia facilmente erodir a alma de leigos e religiosos. Assim, para o
rebanho de fiéis ndo ser perdido, devido & insuficiéncia de pastores, escolhio-
-se o periodo quaresmal para a autenticacdo coletiva da fé. A populacdo
era reunida em uma fazenda ou povoado e ali recebia os sacramentos ndo
ministrados no periodo anterior. Era o momento da desobriga, ocasido em que
os cristdos deveriam se desincumbir do dever da confissdo quaresmal, para se
fornarem aptos & comunh&o, pelo menos uma vez ao ano no fempo pascal.

Evento de impacto societério significativo para a populacdo serfaneja,
a desobriga dava o tom da urgente salvacdo da alma, mas também era uma
excelente oportunidade de ordenamento civil. Afinal, confluia para a sacro-
menfa¢do toda a populacdo que temia a danagdo eterna. Assim, j& que a
grande maioria da populagdo convergia para ali, aproveitava-se a ocasido
para o dificil e descontinuo exercicio de contagem dos viventes daqueles ser-
ides. Individuo multifuncional, o padre da época era um misto de propriefario
rural, pastor espiritual, tabelido e recenseador. (SILVA, 2009). Afinal, no mesmo
ato sacramental do casamento, batismo e dbitos, estava a simultaneidade do
registro civil do cristdo, t&o misturados quanto a relagé@o do Estado com a
Igreja nos impérios ibéricos. Desse modo, a assisténcia religiosa quaresmal era
momento, fambém, em que os pdrocos poderiam contabilizar as gentes, pro-
duzindo o documento sacramento-censitério chamado de “Rol de Desobriga”.

Por sua vez, utilizandose da prdtica eclesial de quantificagdo do
estado das almas — o status animarum exigido desde o Concilio de Trento — e
ajudada pela autoridade militar dos grandes proprietarios, a Coroa montava
uma rede de informagdes populacionais, econémicas e estratégico-militares
Contudo, as estimativas demogrdficas do periodo sdo lacunares documentos
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que ndo podem ser fomados como dados quantifativos que exalam exatiddo
pela aparéncia numérica que portam.

Dificuldaodes de toda ordem foram relatadas pelos administrado-
res empenhados em mobilizar agentes censitdrios, como mostra o relatério
abaixo. “longitudes” e falta de padres para o recenseamento tinham atro-
sado, em quase quatro anos, o envio do mapa da populagdo das capitanias
de Pernambuco, Parafba, Rio Grande e Ceard. Nesse mapa populacional,
as informacdes enviadas, em 1791, eram referentes aos dados coletados
de 1788. Eximiuse da responsabilidade o Governador da Capitania de
Pemambuco, D. Tomds de Melo, justificando que:

A demora que tem havido na remessa deste Mapa que se manda
enviar em de seis em seis meses, ndo procede de culpa minha,
por que logo no principio do meu Governo expedi uma Carta de
oficio ao Bispo desta Diocese para que com a brevidade possivel
se me enviasse as Relacdes distribuidas pelas classes deferminadas
na dita ordem, e s6 em agosto proximo pretérito é que as ditas
Relagoes me foram entregues, dizendo-me o Bispo que as longitudes
e falta que experimentara nos Pérocos era causa de ter havido t@o
grande demora. (OFICIO DO [GOVERNADOR DA CAPITANIA DE
PERNAMBUCO], D. TOMAS JOSE DE MELO, AO [SECRETARIO
DE ESTADO DA MARINHA E ULTRAMAR], MARTINHO DE MELO
E CASTRO..., 1791).

Recensear ndo era farefa que se cumpria imediatamente; significava
sobrecarga de frabalho em serfdes j& assoberbados. Freguesias a se perder de
vista contavam com apenas um par de padres em localidades com populacao
que, por vezes, exorbitava a marca dos trés milhares, como, no caso da Vilo
de Arés, a freguesia de indios na capitania do Rio Grande e a freguesia de
Santa Ana do Seridé, que contavam com cerca de dois padres para 1350
almas (ver Tabela 1):
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Tabela 1. Mapa de desobriga, com relagao dos fogos, sacerdotes, capelas e
distancias das freguesias com relagéo a Olinda (1777)
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FONTE: CARTA do Bispo de Pernambuco, D. Tomés [da Encamagdo Costa e Llima], ao rei
[D. José 1], remefendo uma relacdo de todas as freguesias, capelas, ermidas e oratérios
que tem o dito Bispado, e o nimero de clérigos seculares que existem em cada uma das
freguesias. (1777)

Quantificando os habitantes, as listas elaboradas por clérigos e mili-
tares eram enviadas & Secretaria-Geral do Governador-Mor, descrevendo
os espacos fisicos e humanos das freguesias da capitania. Aquela instancia
combinava os dados provenientes de todas as partes e montava um grande
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quadro populacional, denominado de “Mapa”. Genericamente, essa carto-
grafia populacional era representada segundo o sexo, as oifo “classes” etdrias,
nascimentos e mortes ocorridas no ano censitério. As “classes” efdrias variavam
conforme o sexo, quatro para cada um, revelando como, afravés da idade,
homens e mulheres eram enquadrados na sociedade.

Para o sexo masculino, os individuos eram categorizados da seguinte
forma: “1° classe — criancas afé a idade de sefe anos completos”; “2° classe
— rapazes até a idade de 15 anos”; “3¢ classe — homens até a idade de 60

n " . . " . .
anos” e "4° classe — velhos acima de 60 anos para cima”. O sexo feminino
seguia a contagem: “5° classe — criangas até a idade de 7 anos”; “6° classe —

raparigas até 14 anos”; "7° classe — mulheres até a idade de 50 anos” e “8¢
classe — velhas de 50 anos para cima.” (IDEIA..., 1923, p. 107).

A Unica idade que a todos igualava era a das “criangas”; a partir daf,
homens e mulheres seriam qualificados etariamente pela sua fertilidade e dis-
posicdo para o trabalho e servigo militar, no caso dos homens?. Para a histéria
demogrdfica, era a fase — denominada por Maria luiza Marcilio (2000) de
"profo-estatistica” — da prética censitéria que ocorreu entre 1750 e 1872.

Populagéio dos sertoes

Em 1775, temos um dos documentos demogrdficos mais sistemdticos
para a capitania anexa do Rio Grande do Norte: o relatério j¢ citado acima
(IDEIA..., 1923) produzido por Jozé Cezar de Menezes, entdo governador da
capitania de Pernambuco. Nessa prestagéo de contas de fazendas e genfes,
podemos visualizar que a camada dominante da populagéo da capitania do
Rio Grande do Norte era claramente formada por homens e mulheres entre 16
e 60 anos, seguida das criangas até sefe anos, rapazes até 15 anos e a fro-
¢ao mintscula dos velhos acima de 60. A intencdo da contabilizagdo, a partir
de classes efdrias da populacdo masculing, servia fanto a fins de recrutamento
militar quanto para basear a cobranca de impostos nas vilas coloniais.

No caso do Seridd, hé uma propor¢do, em nimeros absolutos, de
1,3 homens para cada mulher, ainda mostrando uma populagdo masculina
muito pronunciada se raciocinarmos em fermos de que essa proporgdo cresce,
em numeros relativos, para 1,6 na faixa enfre as mulheres enfre 14 e 60 anos
e homens entre 15 e 50 anos, infervalo etdrio em que, com maior frequéncia,
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os casamentos ocorriam. De qualquer modo, era uma propor¢do que tendia
ao equilibrio entre os sexos, fator que proporcionava a formagdo de familias
em ambiente demogrdéfico mais propicio que aquele da zona agucareira, onde
o nimero de homens era esmagadoramente maior que o de mulheres.

No relatério de Jozé Cezar de Menezes, o Rio Grande do Norte foi
repartido em cinco ribeiras. A ribeira do Norte, que compreendia a Cidade
de Natal e a Vila de Extremoz do Norte. A ribeira do Assi, onde havia uma
povoagdo de mesmo nome e a Freguesia de Sao Jodo Batista, sendo ela “[...]
de algum comércio, por vierem todos anos trés ou quatro barcos s oficinas
[...] de carnes secas, e courama.” A ribeira do Apodi, onde encontramos
a Vila de Portalegre, “[...] a qual é de Indios de lingua travada da Nagdo
Paiact [...] tem bastante Portugueses, moradores e agregados a Vila [...]",e
fem trés Freguesias: “Nossa Senhora da Conceicdo dos Paus dos Ferros” e
"Nossa Senhora da Conceicdo, e Sdo Jodo Batista das Varzes”. A Ribeira
do Sul, que possuia trés vilas com suas quatro freguesias: Vila e Freguesia de
Séo José, Vila e Freguesia de Ares e Vila e Freguesia de Vila Flor e, por fim, a
Freguesia de Nossa Senhoras dos Prazeres de Goianinha. E por fim a Ribeira
do Seridé “[...] que he no Certdo da Capitania e fica ao Nascente da do

Apodi.” (IDEIA..., 1923, p. 09-10).

Ribeiras e freguesias aparecem quase sindnimas nas delimitacdes ter-
ritoriais. O Ouvidor Domingos Monteiro da Rocha, cerca de vinte anos anfes,
em 1757, registrou a divisdo da capitania em cinco freguesias. Natal, sede
da freguesia do Potengi, que possuia 118 casas, e abrangia trés povoagdes:
Cearé-Mirim, Sao Gongalo e Papari. A segunda, Goianinha, com [...] bas-
tante moradores.” A terceira, Agu, “[...] donde tem uma povoagdo de muitos
moradores.” A quarta, ao oesfe, “[...] erigida na ribeira do Apodi, no lugar
chamado Pau dos Ferros.” E a quinta, a freguesia de Caico, na Ribeira do
Seridé, que, além da vila do Principe, abrigava, sob seu dominio, a povoagado
de Acari. [CASCUDO, 1955, p. 110).
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Tabela 2. Populag@o das ribeiras da Capitania do Rio Grande do Norte

em 1//5
Ribeiras
Note | Assi | Apodi | Serido | sul | Totl
Freguesias 0 | 2 | | 5
Cidade 1 0 0 0 0 1
Vilas 1 0 1 0 3 5
Fazendas 28 Q6 54 70 35 283
Capelas 6 3 5 7 4 25
Fogos 1.358 571 421 200 1.890 4.440
Pessoas de desobriga 4.614 2.864 4904 3.174 6661 22217
Relacdo média por fogo 3.4 50 116 15.8 3.5 5.0

FONTE: IDEIA da Populagdo da Capitania de Perambuco, e das suas annexas, exfencdo
de suas Costas, Rios, e Povoagdes notaveis, Agricultura, nimero dos Engenhos, Confractos,
e Rendimentos Reaes, augmento que este tem fido &.a &.a desde o anno de 1774... (1923).

O relatério do governador de Pernambuco e capitanias anexas é
um alentado documento que pormenoriza aspectos geogréficos, econdmicos,
religiosos, fiscais e populacionais. E um exemplo acabado da racionalidade
capitalista que j& se adentrava no corpus da administragdo colonial. Sua elabo-
racdo deve fer sido acalentada com longas esperas que, quando passavam da
conta, eram acompanhadas de dentncias de ambas as pontas do frato colonial.
No desenho final do documento, depreendemos o peso econémico do interior
da capitania do Rio Grande no quesito da criagdo de gado. As ribeiras do Agu,
Seridé e Apodi dominavam a ocupagdo de seu espaco com fazendas de gado,
ao passo que fais esfabelecimentos eram minoritérios nas ribeiras litoraneas do
Norte e do Sul. Certamente, por serem regides inaugurais da colonizagdo, ali a
propriedade fundidria concentrou-se nas méos de ricos fazendeiros.

Fogos da Ribeira

A Ribeira do Serid6 contava com a freguesia de Nossa Senhora de
Santa Anna do Caicd; nela, existia uma “Parochia de Portugueses”, deno-
minagdo que era anotada em todas as localidades onde era expressiva a
populagdo proveniente do Reino, para distinguirla da dos adventicios, numa
clara demonstragdo de que o gentilico europeu era um elemento distintivo e
esfratégico na légica organizativa da sociedade. Ribeira de franca ocupagdo
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e producdo pastoril, o Seridé demorou a semear a vida urbana que, em
1775, era representada quase inexpressivamente pela Povoagéo do Queiqud,
Caico, futura Vila do Principe. Possuia 70 fazendas, 24,7 % de todos os esfa-
belecimentos rurais desse porte na capitania, sendo depois do Agu, a segunda
ribeira em nimero de fazendas. Destaque digno de nota foi o nimero de cape-
las do Serido, sefe, nimero superior até para a ribeira do Norte, o mais antigo
lugar de ocupagdo colonial e onde ficava o centro administrativo e militar da
colénia, sediado em Natal, Unica cidade da capitania. Desconcertante era a
quantidade anotada no relatério de unidades domésticas, & época chamada
de "fogos”, da Ribeira do Seridd, o menor nimero de foda a capitania. Se
compararmos com a ribeira do Agu, cuja populagdo ocupava o Gltimo lugar
em quantidade no Rio Grande & época da desobriga, encontramos quase que
o friplo de fogos.

Familias sertanejas livres

Percebida afravés dos inventdrios, a dimensdo da familia nuclear,
constituida de pais e filhos, ndo fugia & média de cinco filhos por casal.
Familias com uma prole que passava de uma dezena eram excegdes a regra
(ver Grdfico 1). E bem verdade que, quanto mais prédigo fosse um casal, mais
possuiria condicdes para que seus filhos chegassem & idade adulta. Por outro
lado, casais pobres livres que trabalhavam no campo poderiam avaliar como
positiva uma prole grande. Muitos filhos poderiam significar mao-de-obra farta
para uma unidade familial que ndo dispunha de recursos para comprar forca
de trabalho no mercado escravo. Mas havia o outro lado da moeda, ndo exis-
fiam bragos sem bocas. Sendo assim, em uma realidade em que as crises de
abasfecimentos eram constantes e as retiradas das familias eram sempre uma
possibilidade em épocas de seca, mesmo que os pobres pudessem dispor de
uma prole grande, muitas delas chegavam & maturidade com poucos filhos por
razdes dbvias.
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Grdfico 1. Numero de filhos nos inventdrios da Ribeira do Seridd
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FONTE: Inventarios (1737-1813)°

A familia é formada por uma uniGo que deve ser regulada socialmente
para que seja dada legitimidade & alianga. O enlace matrimonial é sempre
fido como um momento critico: perda para a familia que doa a mulher de
certa forma ela deixa um vazio nas sociabilidades criadas na familia original.
Nao raro, pairam sobre as formalidades das negociagdes do casamento um
laivo de hostilidade, que pode, em casos extremos, passar até pelo rapto da
nubente. As embaixadas entre as partes contrafantes, como visitas e refeicoes
em comum, servem para amenizar as tensdes das fransagdes. Quando se estor
belece o consércio matrimonial, a fensdo ainda ndo cede. A recluséo feminina
em espacos domésticos de seu governo torna-se compreensivel se imaginarmos
que a mulher casada nGo deixa de ser uma exilada — visto que se encontra
literalmente expatriada pois ndo pode participar de algumas prétficas publicas
sem ferir a preeminéncia do esposo, que, nas partilhas dos inventérios, sempre
aparece como administrador dos bens da heranca da esposa.

Mas até se estabelecer a familia em um domicilio, muita conversa
finha sido deitada fora nos copiares. Muita curiosidade movida a resmungos
deveria ter consumido as nubentes. As maquinagdes sobre a nupcialidade da
prole j& comecava muito antes da idade nubil. Portanto, para a familia se alar-
gar, de maneira politica e economicamente susfentavel, era preciso que fosse
um casamento entre pares. O principio da igualdade de qualidade socidal,
fortuna e idade eram termos de uma equagdo sempre infercambidveris.
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Terras a se perder de vista, gados a se perder a conta. Nos espagos
agrarios, a familia foi o suporte social mais eficaz para se organizar a produgdo
da vida material e espiritual dos sertdes. Afirmarse como familia, mesmo que
somente o casal, fosse ele livie ou escravo, abonada ou pobre, era de particu-
lar importancia para a sobrevivéncia em um meio que requisitava mao-de-obra
doméstica. Em regides de recente ocupagdo, de expans@o agricola ou minera-
dora, a fendéncia era que o nimero de homens fosse superior ao de mulheres.
No caso das regides ocupadas com a pecudria para o mercado interno, o
ndmero enfre os géneros masculino e feminino ndo era tao discrepante.

A maior incidéncia de recasamento de vilvas de posses deviase ao
fafo de que uma unidade rural demandava uma maior complexidade em fermos
de trabalho que as cidades. Isso nos leva a crer que ser “cabega de casal”,
chefe do domicilio, era um problema para essas vidvas se ndo contassem com
filhos apfos a gerenciar os trabalhos nos campos e currais. Por outro lado, cui-
dar da prole deixada pela defunta poderia explicar a maior probabilidade de
vilvos que casaram novamente na Ribeira do Seridé. Em ndmeros absolutos, o
valor é diminuto se contamos com 538 regjistros de casamentos e somente 33
deles notificaram o matriménio de vitvos, contra O5 de vidvas.

Mas se a fortuna e a qualificagdo social estavam adiante da faixa efd-
ria em muitos casos, na maior parte das vezes, entre familias de posses, valia
que, se possivel,

A escolha do futuro cénjuge, assente no principio de igualdade,
exigindo do homem um estabelecimento solido, um modo de vida
definido, e da mulher um dote, era uma questdo na qual o enten-
dimento e a razdo desempenhavam o papel de guia condutores,
com a marginalizagéo da atragdo fisica. (SIVA, 1994, p. 143).

Vamos por partes. Uma vez escolhidos os alvos, a combinagao
esposo/esposa, celebravam-se os esponsais, contratos de casamento que
eram elaborados com o fim de selar a publicidade do compromisso. Nao,
ndo bastava, j& nesse tempo, e para assuntos hoje tGo evanescentes, a palavra
folada. Compromisso de casamento merecia papel e finta, segundo as reco-
mendagdes tridentinas. Em se tratando de valores elevados na estipulagéo do
dote, toda a transacdo era registrada de forma escrita. Transcrevemos a seguir
um raro exemplar desse tipo de documento, assinado pelo pai, Domingo Alves
dos Santos, e Jodo Alves do Santos, a rogo da esposa do primeiro:
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Dizemos nds abaixo assinados que femos juntos fratados casar @
minha filha Joana Maria dos Santos com o Sr. Manoel Goncalves
Melo, de que me herda de dotfe o resto do legador ao que eu
esfou obrigado a pagar o Sr. Mancel Fernandes Jorge pela compra
que fiz da fazenda do Sabugi de baixo para o que o pagarei da
dita fazenda todas as rezes de gado se receber amada minha
filha, assim mais o ouro que herdar que ¢ o seguinte [:] dois pentes
um de armar e um forto e um lango de gargantilha, dois pares de
cadeados, dois anéis e um par de bentinho* com [ilegivel] armar
de [ilegivel] um bercu [2] com uma vara de corddo de prata [...].

(SANTOS, 1793).

Acertados os detalhes maiores, marcavarse data do casamento. Ndo
qualguer més, ndo qualquer data. A data esfava condicionada & consumagdo
carnal das nipcias que deveria acolher as inferdigdes religiosas e o proprio
ritmo do frabalho e da produgdo. Vejamos, no grafico abaixo, os meses que
concentraram o maior nimero de matriménio, picos que ndo tinham quase
nenhuma alteracdo em outras regides coloniais.

Grdfico 2. Movimento sazonal dos casamentos
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FONTE: FREGUESIA DA GLORIOSA Sant'Ana do Seridé. Livio de Casamentos. (1788-1811)

E impressionante a semelhanca do grafico que confeccionamos com
o construido por Carlos de Almeida Prado Bacellar (2001) em seu livio Viver
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e sobreviver em uma vila colonial: Sorocaba, Séculos XVl e XIX. O gréfico
2 demonstra as quedas abismais da frequéncia dos casamentos nos meses
de marco e dezembro, enquanto que, em janeiro, junho e dezembro, con-
centravam os maiores indices de enlaces matrimoniais. Casar, consumar o
casamento, significava, na noite de nipcias, o dbvio, desvirginamento. Porém,
o coifo era regulado pelo tempo sagrado, pelo menos, em tese. Evitava-se, por-
fanto, os perfodos da quaresma e o do Natal. Ao todo sete semanas durante
0 ano nas quais o casamento era inferdito: vinte e um dias anfes do Natal e
quarenta dias antes da Pascoa. (VAINFAS, 1986; BACELLAR, 2001). Os picos
dos meses de junho e julho eram devidos ao periodo das colheitas e & apura-
¢do das rendas com a reprodugdo do gado.

Na América portuguesa, e fambém no Brasil imperial, era costume
o favorecimento de dotes a filhas e filhos, embora néo fosse uma obrigato-
riedade, pois sé dotam os que tem para dotar. No total de inventarios (57)
pesquisados no Primeiro Cartério de Caicd, somente encontramos sefe ocasi-
des onde eram citados dotes. Nos demais, calaram-se profundamente acerca

deles. (SANTOS; MACEDO, 2005).

O senfido primeiro do dotfe era aprovisionar as filhas que safom da
casa paterna para conviverem com seus maridos; era um dever de pais pro-
vedores, portanto. Mas, além disso, eram logisticamente importantes para
esfabelecer uma alianga matrimonial mais vantajosa, seduzindo outras familias
que viam, no dote recebido por seus filhos, uma forma de ndo sacrificarem
parcela maior de seu patrimdnio para caséo. No caso dos homens, eventu-
almente, o dote era concedido a filhos de especial predilecdo e aos que se
destinavam a seguir o sacerdécio. A dofagdo era um costume europeu que
se estendeu ds colénias. Tamanha tornouse a competicdo pela dimensao dos
dofes que alguns deles arrvinaram indelevelmente as familias dotantes. Como
todas as mulheres solteiras deveriam ser dotadas, e tendo uma familia um maior
nimero de mulheres, em muitos casos, elas levavam para o casamento a maior
parte do patriménio familiar. (NAZZARI, 2001; SIIVA, 1998; FARIA, 1998;
SANTOS; MACEDO, 2005).
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Familias de cor

Néo temos dados sobre as familias pobres, grupos que passaram
ao largo de posses inventariaveis e, portanto, para a Ribeira do Seridd, ndo
sabemos a composicdo de seus fogos. Para as freguesias e ribeiras dos sertdes
da capitania do Rio Grande do Norte, Os mapas populacionais da época
s@o muito genéricos, ndo descrevendo a composicdo de cada fogo em deta-
lhes somente enconfrados nas listas nominativas da capitania de Sdo Paulo.

(MARCILIO, 2000).

Pelo menos no que diz respeito aos escravos, temos dados mais confi-
Gveis, visto que foram alvos de estratégias especificas para a gestdo do capifal
investido em cativos e da moral cristé associada a esse patriménio humano.
Segundo as determinagdes das Constituicoes Primeiras da Bahia (VIDE, 2007),
publicadas em uma carta pastoral, em 1707 e impressas somente em 1719,
documento que tentava adequar as resolugdes do Concilio de Trento (1545-
1563) & redlidade colonial, o matriménio de escravos com pessoas cativas ou
livies era um “direito divino e humano”. Além de afirmar que os senhores ndo
poderiam proibirlhes o matriménio, defendiam a indissolubilidade da familia,
de forma que os casais ndo poderiam ser separados na venda do plantel. Os
argumentos em favor desse tipo de casamento eram que os escravos continua-
riam a servir seus senhores da mesma forma e que reproduziriom a escravaria
sobre o abrigo das normas cristas.

Nos sertdes por nds pesquisados, a maioria dos casamentos ocorria
entre escravos de um mesmo senhor, embora, em nimeros absolutos, a taxa
de casamentos licitos fosse reduzida. (SILVA, 1998). Isso devido s regras de
parentesco entre os negros e entre os indios ndo corresponderem as ditadas
pelas normas eclesiésticas, de modo que ndo era incomum a relagdo sexual

fora do casamento. (FARIA, 1998).
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FONTE: FREGUESIA DA GLORIOSA Sant'Ana do Seridé. Livio de Casamento da Paréquia
de Caico (1788-1811)

Pelos dados processados, comprovase a légica do casamento entre
escravos. Com isso, o senhor minorava a vigiléncia sobre seu plantel. Nesse
senfido, conforme Hebe Castro (1997, p. 354), “[...] o segredo do codigo
pafernalista de dominio escravista estava no poder senhorial de transformar
em concessdes qualquer ampliagdo do espago de autonomia no cativeiro.”
Daf serem raras as negativas de casamento entre cativos, salvo se, para algum
deles, j& existissem planos de venda.

Algumas peculiaridades podem ser observadas nos casamentos entre
escravos e forros. Era mais provével, como demonstra o gréfico acima, o casa-
mento enfre o homem escravo e a mulher forra. Ancorando-se o fogo na figura
masculina, a familia assim constituida agregava méo de obra para o propriefd-
rio da fazenda, pois a mulher liberta era incorporada co trabalho do marido.
Na maior parte das vezes, era o préprio escravo e seus parentes que arcavam
com a alforria, o que poderia significar que existia uma disposicdo tanfo indivi-
dual quanto parental para ajuda mitua no caso da compra da liberdade.

Assisténcia e instrugdo em tempos de orfandade
Dar & luz e continuar a vé-la brilhando nos olhos da méae e do bebé

ndo eram tarefas faceis. Também nos primeiros anos de vida, a moga cae-
fana, como chamavam a morte nos sertdes, tinha exacerbada predilecdo pelos

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 41, n. 27, p. 244-268, jul./dez. 2011

Artigo

257



258

Artigo

meninos, passando a diversificar seu pasto somente quando as mulheres esto-
vam enfre os 21 e 40 anos, faixa efdria em que as mulheres se expunham mais
aos riscos de gravidezes dificeis e tempords e de partos, que sempre foram
cirurgias naturais, com sangramentos, dores, desmaios e infecgdes. (MACEDO,

2007).

O costume insfituia a mae como responsével pela criagdo dos filhos
até a idade dos trés anos e o pai toda responsabilidade em prover a prole
de alimentacdo, vestudrio e educacdo. A ronda da morte, ao ceifar a mae,
nGo destruia completamente a ancoragem familiar, visto que o pai confinuava
seu papel sendo ele administrador natural dos bens da familia. Porém, se a
esposa sobrevivesse ao marido, deveria judicialmente requerer a tutoria de
seus filhos, caso fosse sua vontade, provando ao rei sua ilibada moral — muitas
vezes assegurada pela promessa em continuar vidva — e fino na administragdo
patrimonial. Vejamos um caso ocorrido no Serido, ribeira ainda juridicamente
dependente da Paraiba, quando Dona Ana Tereza de Jesus fez uma peticdo
o rei, cuja justica resumiu e julgou o mérito:

[Pelo] falecimento do dito seu marido lhe haviam ficado dez filhos,
quatro fémeas e seis machos e pretendia a suplicante exercer
a tutela deles e administrar os bens que lhe pertencerem por ter
para uso toda a infeira capacidade e viver com a devida honra,
constante tudo da sentenca de justificagdo que juntara; Visto seu
requerimento com que consfou hei por bem que conservando-se
a suplicante no estado de vidva, seja tutora dos seus filhos que os
ferd em seu poder, com as suas legitimas; obrigando-se a doutring-
-os e alimenté-los a sua propria custa né&o bastando para isso o
rendimento das ditas legitimas dando fianca a elas entregar sem
diminuicdo alguma do Principal, quando se casarem, ou emancipa-

rem, e pela jusfica lhe foi mandado. (SOUZA, 1800).

Nesse caso, o rei concedeu sua graca & devotada mée. De qualquer
forma, era um arranjo sempre de risco, visto que nesse cendrio, temos a equor
¢do para um anunciado desastre da assisténcia social causado pela perda
do timdo familiar quando deixassem de existir os dois genitores. Com os pais
mortos e mais a prole numerosa, temos as precondicdes para a faléncia do
suporte familiar. E era o que, muitas vezes, ocorria. No entanto, as leis que
vigoravam em todo o império portugués previam fal sittagcdo e acudiam com
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deferminagdes sobre a forma de se criar os érfdos, conforme podemos ler nas

Ordenacdes do Reino, em seu Livro Primeiro, Titulo DXXVIIL. (ALMEIDA, 2004).

Concrefamente, existia a figura do Juiz de Orfdos e Ausentes na vila
ou cidade. Era um agente judicidrio indispensdvel em uma colénia prodiga
de orfos e de homens que se perdiam na vastidéo das terras americanas.
Tal magistrado administrava sua justica indicando o futor para os filhos érfGos
menores. Geralmente, o pai era o primeiro arvorado como futor, se ndo ele,
um irm&o mais velho do érfdo, seu tio e, por dltimo, seu padrinho. Nos fermos
que atestavam o aceite do tutor, podemos encontrar expressdes que declaram
sua responsabilidade em “administrar”, “reger”, “governar”, “fratar”, “vestir
e alimentar de todo o necessario”, “por em seguranca os bens dos 6rfdos”,
"educando-os nos bons costumes” e “doutrina cristd”. Caberia a esse tutor criar
a crianga até sua maioridade, com os bens que couberam ao menor na oca-
sido da partilha da heranca, evidentemente quando o 6rfdo finha heranga.
Pela legislag@o da época, evidenciamos o cuidado que deveriam ter os tuto-
res com a instrugdo e assisténcia do érfdos. (FONSECA, 2008). Rezavam as
Ordenagdes Filipinas, em seu titulo LXII, artigo 36.

Mandamos aos Provedores, que no que focar ao provimento dos
6rfGos, tenham bom cuidado e diligéncia; porque como s@o pes-
soas, que ndo tem perfeito conhecimento do que lhes convem, se
n&o forem bem providos, além de suas fazendas se perderem, rece-
berGo detrimento em suas pessoas, polas quaes eles devem muito
de olhar, se sdo dados por soldadas, e a Officiaes, os que forem
para isso, e se as obrigagdes, que de seus casamentos e soldadas
sdo feitas, sdo seguras, e se sdo bem tratados. E os que forem
de outra qualidade, se sGo doutrinados e postos a ensino e bons
costumes, segundo suas qualidades e fazenda. (ALMEIDA, 2004,
0. 124).

O tutor teria que, anualmente, prestar confas ao Juiz de Orfaos acerca
dos bens dos menores, assim como do estado de satde e educacdo deles. E um
dos raros momentos em que podemos observar esses aspectos em documentos
coloniais. Pelo menos nos inventdrios, as criancas, rapazes e raparigas, apare-
cem em pleno processo formativo fisica e intelectualmente. Essa janela para a
histéria da educacdo se abre em um documento — geralmente o dltimo apen-
sado aos inventdrios — chamado de Auto de Contas, espécie de relatério que
comunica & justica a forma como estdo sendo criados os menores. E evidente
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que sdo informacgdes lacunares e, na maioria das vezes, resumidas, mas s@o
dados exiremamente significativos para pensarmos a educacdo inicial das crian-
cas e a assisténcia dada a ela em momentos tGo criticos, como no caso abaixo.

Estevao Gomes de Melo, solteiro, irmdo mais velhos de cinco érfdos
fornou-se tutor da familia e assim descreveu o estado em que se enconfram
seus irmdos e irmds®. No Auto de Prestacdo de Contas ao Juiz de orfdos, feito
oifo anos apds o inventdrio, no ano de 1809, declarou que coube aos irm&os
cerca de 20$000 “em parte [...] [do valor] de escravo”, $625 de terras de
criar gados, no lugar denominado Serrote. Da fazenda revela que néo firava
nenhum rendimento, pois ndo havia “quem queira arrendar”. Naquela data,
os oufros irmd@os, Ignécia e José, j& estavam casados, deduzimos que também
emancipados. Josefa estava “[...] aprendendo os costumes e doutrina Crista e
era doente dos olhos e tem pouca vista.” Parece ter sido uma doenga congé-
nita, pois Margarida sua outra irma era cega e morava “em casa de sua mae.”
Por fim, Francisca morava “[...] em casa de uma sua irméd oprendendo a cozer
e fazer renda e aos bons costumes e doutrina crista.” (MELO, 1801).

Aos tutores cabia gerir a instrucdo elementar de seus tutorados, assim
como incutirlhes os principios de uma formacdo profissional. Em uma realidade
serfaneja em que a escola formal ainda ndo era uma realidade, a maior parte
da educagdo era fornecida no préprio ambiente doméstico. Mesmo enfre as
familias sertanejas da capifania do Rio Grande do Norfe com posses as opor
tunidades eram diferentes. Raramente, iam muito mais além de um cendrio
onde era frequente analfabetismo, principalmente o feminino, independente da
qualidade social. Salvo a precarissima escola formal, que deu ares da graca
somente na ferceira década do século XIX, granjeava entre os mais afortunados
uma educagdo instruida pelos mestres-escolas.

Essas sdo restricdes que se aprofundam segundo as condicdes eco-
némicas dos pais das criancas e ainda segundo o género. Basta perceber o
gradiente dessa exclusdo quando nos deparamos com os registros de ensino-
-aprendizagem escolar. Pelo menos nos documentos pesquisados para essa
investigacdo, somente os meninos frequentavam as aulas de primeiras letras. E
comum, nessas circunstancias, declararse, por exemplo, que o érfdo Anténio,
12 anos, & sabia ler “[...], escrever e [era versado na] Doutrina Crista.”

(GODINHO, 1799).
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Por outro lado, as meninas dominam nas citacdes sobre as referén-
cias ao frabalho, especialmente aquele da tarefa #xfil de rendar e costurar,
Algumas vezes, na mais tenra idade, j& se enconfravam na educagdo laboral,
conforme podemos depreender na prestacdo de contas de uma érfé que com
nove anos de idade era “[...] instruida nos bons costumes e & [estava] sendo
costureira.” (MENDONCA, 1754). Se as meninas de familias mais abonadas
poderiam rendar e fecer por distracdo, as mais pobres tinham urgéncia por
essa iniciagdo, pois viria delas o vestuario doméstico e as pecas que ela pro-

duziria para ganhar algum dinheiro. (SILVA, 1993, p. 26).

A quest@o do grau de alfabetizagdo das mulheres sertanejas ainda
necessita de pesquisas pontuais. Embora saber assinar o nome néo seja atri-
buto de dominio do cédigo escrito, algumas mulheres conseguiram pér seu
nome de préprio punho nos inventdrios que pesquisamos. Flagramos fal situo-
¢do e registramos nas imagens abaixo, quando a Margarida Alves dos Santos
assinou o juramento da partilha do inventério tardio de sua mae Joana Alves
dos Sanfos.

Figura 1. Assinatura de Margarida Alves dos Santos (com abreviatura)

Figura 2. Assinatura de Margarida Alves dos Santos

FONTE: Santos (1799, p. 32 e 52)
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Percebemos que Margarida domina a habilidade de escrever, inclu-
sive se valendo de abreviaturas. Todavia, na Ultima assinatura, ela nos deu
mostra de que parecia obrigada a colocar o primeiro nome por extenso.
Embora a segunda assinatura seja cristalina, Margarida teve de vencer a
tarefa desenhando letra a letra, fato que pode denotar pouca desenvoltura
para emendar uma lefra a outra, atitude comum a alguém que se principia na
escrita. Ou mais ainda, as assinaturas podem ser falsificadas. Se comparando
uma a oufra, percebemos, por exemplo, um padr@o muito diferente nas duas
primeiras letras maidsculas. De qualquer modo, fica o caminho aberto para
investigagdes futuras. Nesse sentido, precisamos considerar que as assinaturas
podem ser estudadas como indices da cultura escrita, desde que tais artefatos
sejam devidamente criticados e ndo tomados sem mediacdo como evidéncias
de alfabetizacdo.

Nos sertdes da Ribeira do Seridd, néo havia instituicdes, como, por
exemplo, as casas de recolhimento, albergarias e hospitais, que poderiam ser-
vir & assisténcia de pobres fossem eles brancos, negros ou mesticos ou outros
desvalidos. ([FONSECA, 2008). Em tal camada social, somente oportunidades
muito particulares faziam individuos dai se alcarem a uma insfrugdo escolar,
mesmo elementar. Ha um Gnico caso de escravo que finha logrado a alfabe-
tizacdo. No inventdrio de Mariana dos Santos Correia, lavrado, em 1783,
é listado o plantel de seis escravos. Dentre eles, Joaquim, & época com 21
anos, “angola”, "quebrado das virilhas”, e sabia “ler e escrever”. Perderam-se,
no enfanto, as circunst@ncias de seu processo educacional. Sabemos que a
habilidade de leitura e escrita ndo o fez um individuo supervalorizado. Ele foi
orcado em 70 mil réis, ao passo que outros escravos, como Pedro, com 40
anos foi cotado em 75 mil réis. Floréncia, “angola”, “cabrinha” de oito anos
de idade, no mesmo inventdrio, foi estimada no mesmo preco que Joaquim,
certamente valorada pelo seu futuro produtor e reprodutor. (CORREIA, 1783).

A educagdo das criangas 6rfas era uma obrigagcdo que deveria ser
prevista no procedimento de partilha dos bens. Condicionavase a parte dos
bens dos 6rfdos a seu uso na instrucdo elementar (primeiras lefras e religico),
vestudrio, alimentacdo e satde. Eram nessas condigdes que o tutor justificava
os gastos com os érfdos, despesas saldadas com o pafriménio dos menores.

Tais arrimos eram comuns aos filhos considerados legitimos, ou seja,
de unides sacramentadas. No enfanto, era possivel que um filho bastardo
conseguisse algum amparo de seu pai e mesmo que ele morresse, ainda fosse
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considerado como herdeiro. Vejamos. Policarpo Cameiro Machado era filho
natural (ilegitimo) do pardo José Carneiro Machado com a india Bibiana®. Esse
filho mestico, j@ homem feito, casado, soube do inventdario dos bens de seu
pai e afentou que nele sé eram citados como herdeiros os filhos considerados
legitimos. Recorreu & justica e ganhou o direito de entrar na divisdo dos bens.
Do depoimento dado por Policarpo, o “justificante”, fica clara a relacdo de
assisténcia dada pelo pai, “defunto”, mesmo o filho sendo bastardo e mestico.

[...] o dito defunto sempre tratou ao Justificante em publico e
particular lancando lhe atengdo como filho doutrinando-o e
mandando-o ensinar a ler escrever e contra pagando Mestres
e dando lhe todo o necessdrio para obter nela com assisténcio
[...] onde o Justificante assistic posto da méo do dito defunto
desde menino até que soube ler escrever que ele entdo o veio
buscar e levou para a sua para o seu escrever digo para sua
casa onde sempre teve o Justificante em companhia da mesma sua
mulher e filhos até que casou o Justificante [...] que nesta familia
andou o Justificante, nasceu e se fez homem na do Caicéd onde
morou com o dito seu Pai, querendo casar se mandou apregoar
por filho natural do dito defunto sem que ele nada [...] que depois
de casado sempre andava em sua companhia e todos debaixo de
sua protecdo tendo o Justificante casa parte tendo |he o dito defunto
enfregue a sua fazenda para nela lucrar e ser com que se sustentar.

(MACHADO, 1774, grifos nossos).

No mesmo documento, hé o registro de que o pai defunto ndo tivera
tempo de fixar sua vontade em testamento, colocando Policarpo entre os que
receberiam sua heranca. Policarpo tinha prova de que essa vontade era verdo-
deira. Baseado nos fatos narrados por Policarpo, o juiz deu crédito & versdo
do mestico. Em grande parte, a conviccdo do magistrado formou-se pela
descricdo de Policarpo que confou como se deu o auxilio de seu pai na manu-
fencdo e criagdo de sua frajetédria pessoal, “[...] contra pagando mestres [...]"
e encaminhando-o na vida profissional. Vemos aqui o breve arco da educacdo
escolar se consumar na propria inféncia com o resgate feito do menor “[...] até
que soube ler escrever que ele entdo o veio buscar e levou para a sua para...
casa [...]", onde foi iniciado nas tarefas laborais paternas. (MACHADO,
1774). A partir dali, sua infegracdo aos negécios da familia eram patentes,
pois casou e passou a administrar a propria fazenda do pai.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 41, n. 27, p. 244-268, jul./dez. 2011

263



264

Artigo

Podemos concluir que a despeito da disténcia d’El Rei, e da rarefagdo
burocrdtica e eclesial, os sertdes ainda estavam no raio de atuacdo do reino.
E verdade que tfal assisténcia ndo vinha da agdo direta do Estado portugués,
mas dos mecanismos criados por ele para que fosse feita a gest@o das genfes,
através da Igreja e de particulares. A pastoral catélica participou ativamente
do ordenamento familiar, registrando toda sua rotina, sacramentando todos
os eventos da vida e morte familiar e discursando a pastoral tridentina. Os
particulares serviom de anteparo social para as criangas, rapazes e raparigas
em tempos de orfandade. Como vimos, parentes proximos tomavam, para si,
a obrigagdo de tutoria administrando os bens dos menores, assim como os
encaminhamentos possiveis da educacdo nas primeiras lefras, moralidade e
iniciagdo laboral. Nem tudo estava perdido no ermo dos sertées.

Notas

Para demonstrar como se enconfrava a Freguesia da Gloriosa Sanfa Ana do Seridé, agregamos
seus nimeros aos da capitania do Rio Grande do Norte, embora para efeitos de administragdo
eclesial a referida freguesia fosse descrita na outra da Capitania da Paraiba. 2. (a), (b), (c) e (d)
sdo localidodes nomeadas como “freguesias de indios”.

2 As Ordenagées e leis do Reino (ALMEIDA, 2004) recomendavam que na faixa entre 15 e 60
anos os homens deveriam se alocar nas companhias de milicias.

3 Foram pesquisados 57 inventarios do perfodo enfre 1737 e 1813. Estes manuscritos encontrom-
-se arquivados sob a guarda do Laboratério de Documentagdo Histérica do Centro de Ensino
Superior do Seridé (Universidade Federal do Rio Grande do Norte - Campus de Caic).

Houaiss (2001]): “Bentinho: objeto de devogdo composto por dois saquinhos quadrados de
pano, contendo oragoes escritas, ou uma re||'quio, ou oufros e|ementos, que os devotos trazem, &
altura do peifo e nas cosfas, pendente do pescogo”. Neste caso o invélucro de ouro que continha
as oracoes.

s Este caso foi primeiro estudado por leda Silva de Lima (2008, p. 46), primeiro trabalho de pes-
quisa académica a fratar da educagdo dos érfdos e mulheres a partir dos inventérios seridoenses.

®  Para estudar a mesficagem na Ribeira do Seridé no periodo colonial, este processo foi analisado

por Helder Alexandre Medeiros de Macedo (2011, p. 201-212).
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Faculty of Education, Department of Education and Education Center.

A Universidade Federal do Rio Grande do Norte, criada através da
lei Federal n® 3.849, de 18 de dezembro de 1960, a partir da Universidade
do Rio Grande do Norte (Llei Estadual n® 2.307 de 25 de junho de 1950),
agregando no comego de 1968, a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Lefras
de Nafal que foi desmembrada na Faculdade de Educacdo (com o curso de
Pedagogial, no Instituto de Ciéncias Humanas (com os cursos de Histéria e
Ceografia) e no Instituto de lefras e Artes (com o curso de letras). Em decor-
réncia da Reforma Universitéria (Lei n® 5.540, de 28 de dezembro de 1968),
a Universidade Federal do Rio Grande do Norte foi organizada em centros
e departamentos, dentre eles o Centro de Ciéncias Aplicadas (13 de novem-
bro de 1973) que reuniu os Departamentos Académicos de Administragdo,
Ciéncias Contabeis, Ciéncias Econémicas, Direito, Servico Social e Educacdo.
Enfim, no ano de 2008, por Resolugdo do Conselho Universitario — CONSUNI
— foi criado o Cenfro de Educagdo, com o Departamento de Fundamentos e
Politicas da Educag@o e o Departamento de Praticas Educacionais e Curriculo.
Nessa edicdo da Revista Educagdo em Questao, publicamos a Resolugéo do
Conselho Universitario (n® 009/08 — CONSUNI, de 1° de dezembro de

2008) que aprovou a criagdo do Centro de Educagdo.

Resolucdio n° 009,/08 — CONSUNI, de 01 de dezembro de 2008

Aprova criagdo do Centro de Educagdo — CEDUC

O Reitor da Universidade Federal do Rio Grande do Norte faz saber
que o Conselho Universitario — CONSUNI, usando das atribuicdes que |he
confere o arfigo 14, inciso IX, do Estatuto da UFRN,,
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Considerando os termos das Resolucdes n® 122 /2008 — CONSEPE,
de 05 de agosto de 2008 e n° 029,/2008 — CONSAD, de 21de agosfo
de 2008,

Considerando o que consta do processon®23077.012116,/200692,

Resolve

Art. 1° Aprovar a criagdo do Centro de Educacdo — CEDUC, da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN, bem como do seu

Regimento Interno, que é parte integrante desta Resolucdo.

Art. 2° Esta Resolucao entra em vigor a partir da data de sua publica-
¢do, revogadas as disposicdes em confrdrio.

(a) José Ivonildo do Régo — Reitor

Centro de Educacdo — CEDUC
Natal, 1° de dezembro de 2008
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Normas gerais para publicacdo na
Revista Educacao em Questao

General rules for publications in the Education in Question Magazine Normas

A Revista Educacdo em Questdo é um periddico quadrimestral do
Departamento e Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Publica trabalhos
de Educagdo sob a forma de artigo, relato de pesquisa, resenha de livro
e documento histérico, apos apreciacdo pelo Comité Cientifico a quem
cabe a decisdo final.

O artigo submetido & Revista Educagd@o em Questdo é configurado para
papel A4, observando as seguintes indicacdes: digitagdo em word for
windows; margem direita/superior/inferior 2,5 cm; margem esquerda
3,0 cm; fonte times new roman no COrpo 12, com espagcamento enfre
linhas 1,5 cm.

Nas citagdes (a partir de quatro linhas), o espagamento & simples e a fonte,

11

O artigo e o relato de pesquisa ORIGINAIS (portugués ou espanhol) entre
20 e 25 laudas devem constar de resumo e abstract, em torno de 10
linhas ou 130 palavras, com indicagdo de trés palavraschave e keywords.
Na primeira pagina, figurard o fitulo em portugués e inglés (negrito e caixa
baixa), autoria, instituic@o, resumo, abstrat, palavraschave e keywords.

A resenha que contenha 03 a 04 laudas deverd vir com um fitulo em portu-
gués e inglés [negrito e caixa baixal e a referéncia do livro resenhado.

O documento histérico deve vir acompanhado de uma apresentagdo em
torno de 05 linhas ou 120 palavras.

As nofas devem fer cardter unicamente explicativo e constar no final do
fexto, antes das referéncias.
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8. Atitulag@o do autor, instituicao, cidade da insfituicdo, érgdo de lotagdo,
e-mail, grupo de pesquisa a que perfence devem constar no final do fexto,
apds as referéncias.

Q. Escrever o nome completo dols| aufor(es) e dols) fradutor(es) na referéncia.
10. Registrar, nas referéncias, SOMENTE, os aufores citados no corpo do texto.

11.A apreciacdo do artigo reside, ainda, na consisténcia do resumo (apre-
senta objetivo, referencial tedrico e/ou procedimento metodolégico e
resultados); consisténcia do frabalho (com relagdo ao objetivo, referencial
fedrico e/ou procedimento metodolégico e aos resultados); originalidade
e relevancia do artigo para os avancos da drea de Educacdo; pertinéncia
e suficiéncia da argumentacdo apresentada e na adequagdo da escrita &
norma culta da lingua portuguesa.

12. Antes do envio para os pareceristas, o artigo deverd estar em consonancia
com o que prescreve estas Normas Gerais.

13. Caso necessario, o artigo aprovado serd submetido a pequenas correcoes
visando & melhoria do fexto.

14. A Revista Educacdo em Questdo, ficam reservados os direitos autorais no
focante a todos os artigos nela publicados.

15.As mencdes de autores no texto subordinar-se-do as Normas Técnicas da
ABNT — NBR 10520, agosto 2002. Exemplos: Teixeira (1952, p. 70);
(TEIXERA, 1952] e (TEIXEIRA, 1952, p. /1).

16. As referéncias no final do texto precisam obedecer ds Normas Técnicas da
ABNT, NBR 6023, agosto 2002. Exemplos:
Livro

ALMEIDA, José Ricardo Pires de. Histéria da instrucéo piblica no Brasil
(1500-1889). Traducdo Antonio Chizzotti. Séo Paulo: EDUC; Brasilia:
MEC/INEP, 1989.
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AZEVEDQ, Fernando de. A cultura brasileira. 6. ed. Rio de Janeiro: Editora
UFR]: Brasilia: Editora UNB, 1996.

Periédico

DISCURSO de posse do professor Anisio Teixeira no Instituto Nacional de
Estudos Pedagégicos. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de
Janeiro, v. 17, n. 46, p. 69-79, abr./jun. 1952.

LOURENCO FILHO, Manuel Bergstrdm. Anfecedentes e primeiros tempos

do INEP. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. 42,
n. 95, p. 8-17, jul./set. 1964,

Tese e dissertacdo

ALMEIDA, Stela Borges de. Educac@o, histéria e imagem: um estudo do colé-
gio Anténio Vieira através de uma cole¢do de negativos em vidro dos anos
20-30. 1999. 284f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de Pés-

Graduacgdo em Educacdo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 1999.

SOUZA, José Nicolau de. As liderancas comunitdrias nos movimentos de 273
educacdo popular em dreas rurais: uma “quesido” desvendada. 1988.
317t Dissertacdo [Mesfrado em Educagéo) — Programa de Pés-Graduacdo
em Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 1988.

Trabalho apresentado em congresso

ARAUJOA, Marta Maria de; MEDEIROS NETA, Olivia Morais de;
FIGUEIREDO, Franselma Fernandes. Ordculo(s) de vida terrena e post
-mortem (CaicéRn, século XIX). In: CONGRESSO INTERNACINAL SOBRE
PESQUISA AUTO (B|OGRAF|CA), 3: 2008, Natal. Anais... Natal:
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 2008.

17 A cada aufor principal do artigo serGo oferecidos 02 exemplares. O autor
de resenha serd contemplado com O1 exemplar.

18. Os artigos de recebimento continuo devem ser enviados para o email |
eduquestao@ce.ufn.br. Ou ainda para o endereco abaixo.
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