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E.

Editorial
Editorial

No periodo de 5 a @ de abril de 2010, o Programa de Pés-Graduagdo
em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) sediou
o frabalho de classificacdo dos livros, coletaneas e verbetes, indicado pela
representacdo da Area de Educacdo na Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), professoras Clarilza Prado de Sousa e
Flizabeth Fernandes de Macedo. A CAPES designou, pelo menos, quinze pro-
fessores pesquisadores de Programas de Pos-Graduagdo em Educagdo, como
consulfores ad hoc da Comissdo de Classificacdo de Livios — 2008, segundo
o roteiro aprovado pelo Conselho Técnico Cientifico. O dia @ de abril foi des-
tinado a uma Reunido Técnica — Proposicéo de uma politica de produgcéo e
avaliacdo de livros académicos da Area de Educacdo — com a participacdo do
prof. Dr. Livio Amaral (Direfor de Avaliacdo da CAPES) na mesa-redonda Politica
de avaliaggo de livios académicos: pontos para uma discussGo. Nessa Reunido
Técnica, estavam presentes, além da representacdo da Area de Educacdo, coor
denadores dos Programas de Pos-Graduacdo em Educacdo, bibliotecdrias da /
UFRN e representantes de ediforas universitdrias e comerciais. Para efefivacdo do
frabalho, os Programas de Pés-Graduacéo em Educacdo enviaram, no decorrer
do més de janeiro e principio de fevereiro de 2010, as publicagdes dos docen-
tes referentes ao ano de 2008. Entre 8 e 10 de fevereiro de 2010 esfiveram
na UFRN duas bibliotecérias da Fundagao Carlos Chagas de Sdo Paulo para o
freinamento das oito bibliotecdrias da Biblioteca Central Zila Mamede (Clediane
Guedes, Elisangela Moura, Josiana Régis, Kalline Bezerra, Shirlley Guedes e
Tércia Marques), sob a coordenacdo da profa. Rildeci Medeiros (Departamento
de Bibliofeconomia). A Fundagdo Carlos Chagas de Sdo Paulo foi, pois, a pri-
meira instituicdo a sediar e sistematizar os dados/informacdes documentais para
a classificagcdo de livros, coleféneas e verbetes do ano de 2007. A produgdo
académica classificada nos estratos (L4, L3, 12, L1 e ndo classificavel) referente
ao ano de 2008 correspondeu a 1.479; sendo 1.174 livios, 291 capitulos de
livios e 14 verbetes.

Marta Maria de Aradjo
Editora Responsdvel pela Revista Educagdo em Questao
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Artigo

A gestao da diversidade cultural no
contexto educacional brasileiro

Dealing with cultural diversity in the brazilian educational system

Resumo

Nas Gltimas décadas, as desigualdades
raciais ganharam desfaque na agenda

politica e assumiram progressiva visi-

bilidade na sociedade e no sistema
educacional brasileiro. Situados no
contexto em que as politicas publicas
voltadas para a promogdo da igualdade
racial t&ém sido alvo de intenso debate,

faremos uma andlise das politicas cur-

riculares brasileiras voltadas para a
diversidade cultural e relacdes raciais.
Em um segundo momento, examinaremos
a implementag@o de politicas de agdes
afirmativas para acesso da populagéo
negra ao ensino superior. Finalmente,
discutiremos o processo de formagdo de
professores em perspectivas inferculturais.
Nossa opg&o em analisar as cofas univer-
sitérias e a formagdo de professores se
justifica por considerarmos que elas cons-
fituem agdes interligadas e sGo de grande
relevancia na gest@o da diversidade cul-
tural no sistema educacional brasileiro.

Palavras-chave: Diversidade cultural.
Politicas curriculares. Formacdo de
professores.

Abdelialil Akkari
Universidade de Genebra

Mylene Santiago

Universidade Federal do Rio de Janeiro

Abstract

During the last decades, racial inequali-
fies gained space in the political agenda
and get progressive visibility in the
society and in the Brazilian educational
system. Public policies promoting racial
equality have been farget of intense dis-
cussions. In this paper, we analyze the
first curriculum reforms that encourage
cultural and racial diversity. Secondly,
we examine the implementation of affir-
mative action policies for minorities at
the university level. Finally, we discuss
the training of teachers in intercultural
education. We consider that both affir-
mative action and teacher training are
connected. Their failure or success point
out of the way the Brazilian educational
system addresses the challenge of cultu-
ral diversity.

Keywords: Cultural diversity. Curriculum
reforms. Teacher education.
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Introducao

O debate da diversidade cultural no Brasil estd relacionado ao histé-
rico processo de migracdo e de colonizag@o ocorrido de forma diferenciada
em cada um dos seus estados. Este tema engloba, também, as questdes geo-
gréficas, em fung@o da grande extenso territorial do pafs e, por conseguinte,
a ampla diversificacdo cultural em cada regido, além das desigualdades socio-
econdmicas que conferem caracteristicas peculiares & sociedade brasileira.

No confexto brasileiro, a desigualdade ndo é um atributo apenas
social, mas se relaciona também & quest@o racial influenciada pelo histérico
processo de escraviddo vivenciado pela populacdo negra no pafs durante
séculos. Podemos considerar que as desigualdades raciais no Brasil surgiram
associadas & escraviddo e foram consolidadas, apds esse periodo, com base
nas teses de inferioridade biolégica dos negros e na ideclogia de branque-
amento da populacdo, que resulfou em consequéncias sociais e politicas,
expressas na dificuldade de insercdo do ex-escravo no mercado de trabalho
e no favorecimento da mao de obra de imigrantes europeus, repercutindo na
baixa participagdo do negro no espago politico.

Entrefanto, a crenca na homogeneidade cultural disseminada a partir
da ideia de um Brasil sem diferencas, formado originalmente pela mistura de
frés racas (indio, negro e branco), ocultou as discriminagdes praticadas, respal-
dadas nas diferencas, sob o manto de uma igualdade que ndo se efetivou em
termos de participac@o e de posicdes sociais de prestigio para a populagdo
negra.

Dessa forma, podemos constatar que o estudo das tematicas ligo-
das as questdes raciais € um desafio anfigo que tem sido enfrentado e vem
assumindo visibilidade nas tltimas décadas. O mito da democracia racial res-
fringiv o debate sobre as desigualdades raciais, no sentido de centralizar as
discussdes relativas & existéncia ou ndo da discriminagéo racial no pais. As
discussdes sobre desigualdades raciais se intensificaram, a partir da década
de 1980, quando o pais iniciava um processo de redemocratizacdo, apds a
ditadura militar.

Todavia, somente a partir dos anos 90, os debates se ampliaram,
tornando a desigualdade racial um problema visivel, assegurando ao tema
destaque na agenda politica brasileira.

Revista Educago em Questdo, Natcl, v. 38, n. 24, p. 9-33, maio/ago. 2010
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Concomitante & problematizacdo sobre as relagdes raciais, nos depa-
ramos com embates tedricos pertinentes ao uso do conceito de raca ou efia
entre as diferentes descendéncias populacionais do Brasil. A tese da raga bio-
logica foi superada pelo campo cientifico e fransformada em categoria social.
Além disso, o uso do conceito de etnia estd associado s correntes culturalistas
ou vinculado & perspectiva histéricopoliticosocial, fundomentado na ideia de
ferritério como elemento agregador de significado politico. As politicas publi-
cas brasileiras t&m buscado articular os conceitos etnia/raga, por enfender
o lugar das relagdes “emicorraciais” no contexto da histéria sociopolitica do
pafs e considerar que essa hibridizacdo de conceitos é condizente com a mul-
fiplicidade identitéria que compde a populagdo negra/afro-brasileira. (IMA,
2008). Desse modo, justificamos o uso da terminologia “etnicorracial”, ao nos
referirmos as politicas publicas destinadas & populacdo afro-brasileira.

As politicas piblicas voltadas para a redugdo das desigualdades
raciais #m sido esfimuladas com base em pesquisas demograficas desen-
volvidas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estafistica (IBGE), Instituto
de Pesquisa Econdmica e Aplicada (IPEA), Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), entre outras agéncias que bus-
cam desvelar o cendrio de desigualdades raciais no pas. 11

As desigualdades raciais se manifestam na formagdo do mercado de
frabalho brasileiro, mostrando que a existéncia da precariedade, da informali-
dade, do subemprego, na atualidade, tem raizes na forma em que se moldou
o mercado de frabalho no periodo de transi¢do do escravismo para o trabalho
livie. (THEODORO, 2008). Paralelo as questdes de ocupagao no mercado de
trabalho, outros indicadores sociais como: tempo de escolaridade, acesso ao
ensino superior, faxas de analfabetismo (PAIXAO, 2008), mobilidade social
(OSORIO, 2008) e renda domiciliar per capita ([SOARES, 2008) vém cor-
roborar a superagdo do mito democracia racial brasileira, confirmando as
desigualdades raciais expressas através de andlises estatisticas que revelam,
numericamente, a exclusdo enfrentada pela populag@o negra no pais em ter-
mos de oportunidade e padrdo de vida.

Inferessados em compreender as politicas piblicas voltadas para o
campo educacional no que se refere & promogdo da igualdade racial, estru-
turaremos este artigo em frés fases. Inicialmente, faremos uma andlise das
politicas curriculares brasileiras voltadas para a diversidade cultural e relo-
¢des raciais. Discutiremos, em particular, a reforma curricular educacional
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a partir dos Parémetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), abordando
a pluralidade cultural como fema transversal, e a implementagcdo das Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645,/2008, as quais alteram a lei n® 9.394 /1996,
que estabelece as direfrizes e bases da educacdo nacional, e regulamentam
a adesdo, no curriculo oficial da rede de ensino, a obrigatoriedade da temd-
fica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Em um segundo momento,
discutiremos as circunsténcias e o debate sobre politicas de a¢des afirmativas
para acesso Ao ensino superior no cendrio brasileiro. E, na terceira parte do
frabalho nos deteremos na discuss@o sobre o processo de formagdo de profes-
sores em perspectivas inferculturais. Optamos, entre fanfos outros aspectos, por
focalizar nossa andlise nas cotas universitérias e na formagdo de professores,
por considerarmos que estas sGo agdes inferligadas e de grande relevancia, na
gestdo da diversidade cultural no sistema educacional brasileiro.

Politicas curriculares brasileiras: diversidade cultural e relacoes
raciais

A preocupagdo com o fema da diversidade racial e do multicultura-
lismo foi incipiente e esteve praticamente ausente das salas de aula brasileiras
ao longo de quase todo o século XX. Ressaltamos, entretanto, que, no V
Coléquio Infernacional Paulo Freire, realizado em RecifePE, em 2005 — cuja
temdtica procurou arficular as contribuicdes do referencial freiriano aos desar-
fios de uma educagdo multicultural — foram apresentadas diversas pesquisas
que buscaram relacionar os conceitos do educador brasileiro com questdes
relacionadas as prdéticas escolares e formagdo docente voltadas para um con-
texto multicultural. Embora a obra de Paulo Freire esteja fortfemente articulada
com a diversidade cultural, & inferessante observar que sua “fragil” repercuss@o
(imposta pela ditadura militar e seu exilio) no cendrio brasileiro ndo garantiu

o esfabelecimento de um debate sobre a desigualdade educacional no pas.
(AKKARI, 2001).

A intervenc@o puiblica no combate & discriminacdo e ao racismo é
uma caracteristica das discussdes raciais no contexto social e educacional bro-
sileiro. Estudos sobre as relacdes raciais no espaco escolar evidenciam que a
escola, como agéncia socializadora, pode exercer um papel que reforca as
fradicionais assimefrias raciais presentes na sociedade, atuando como difusora
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do preconceito e da discriminacdo. Entrefanto, em uma perspectiva multicul-
tural, o curriculo pode favorecer a formacdo de individuos que valorizem a
diversidade cultural e que tenham condicdes de lidar com as diferencas e com
as produgdes culturais que regulam as relagdes sociais. Nesse sentido, busca-
remos discutir os Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN) e a implementagdo
das leis n° 10.639/2003 e n° 11.645 /2008, como medidas que procuram
promover mudangas nos sistemas educacionais, pautadas pelo reconhecimento
e afirmacdo da diversidade cultural.

Parémetros Curriculares Nacionais: a pluralidade cultural

A temdtica da diversidade cultural, no Brasil, foi oficialmente introdu-
zida nos curriculos escolares, em 1997, através da publicaco dos PCNs),
que, em sua esfrutura, pressupdem que os temas transversais (Etica, Saude,
Meio Ambiente, Orientacdo Sexual e Pluralidade Cultural) sejom arficula-
dos enfre as dreas curriculares de lingua Portuguesa, Matemdtica, Ciéncias
Naturais, Historia, Geografia, Arfe e Educacdo Fisica, conforme as especi-
ficidades dos contetdos e objetivos de cada disciplina. Para efeito de nossa
andlise, destacamos a tematica da Pluralidade Cultural que:

Diz respeito ao conhecimento e & valorizag@o das caracteristicas
étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convivem no
ferritério nacional, as desigualdades socioecondmicas e & critica
as relagdes sociais discriminatérias e excludentes que permeiam
a sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a possibilidade de
conhecer o Brasil como um pals complexo, multifacetado e algu-

mas vezes paradoxal. (BRASIL, 1997, p. 19).

A temdtica da Pluralidade Cultural estd subsidiada por fundamentos
éticos, entendimento de preceitos juridicos, conhecimento de conceitos refe-
rentes ao campo da Histéria e Geografia, da Sociologia, da linguistica, da
Antropologia, da Psicologia, assim como aspectos apontados pelos Estudos
Populacionais. Todavia, salientamos que, embora a iniciativa dos PCN(s)
marque a inser¢do da femdtica da diversidade cultural no espago escolar, o
documento apresenta resquicios da democracia racial tGo presente e arrai-
gada no imagindrio social brasileiro:
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Apesar da discriminagdo, da injustica e do preconceito que contra-
dizem os principios da dignidade, do respeito mituo e da justica,
paradoxalmente o Brasil tem produzido também experiéncias de
convivio e da interetnicidade, a reelaboracdo das culturas de ori-
gem, constituindo algo intangivel que se fem chamado brasilidade,
que permite a cada um reconhecer-se brasileiro. Encravada nas
contradigdes de um sistema econdmico e social que se constitui
historicamente de maneira injusta, o Brasil fem essa contribuicdo a
dar: a possibilidade de uma singularidade mdltipla, multifacetada,
de uma relag@o também (ainda que ndo sé) amistosa e calorosa
com o mundo e aberta para ele. (BRASIL, 1997, p. 21).

De acordo com o documento, a sociedade e o modelo brasileiro de
relagdes raciais produzem uma relagdo “amistosa” entre os individuos com
distintas marcas raciais, mantendo, contraditoriamente, um podréo assimétrico
que sempre fundamentou a hegemonia branca no exercicio de fungdes sociais,
no mercado de frabalho, no acesso cos bens de consumo e na participagéo
politica. Nesse contexto, indagamos até que ponto relacionar tais confradicdes
pode contribuir com a superagao dos parémetros hierdrquicos raciais presentes
na sociedade brasileira.

O documento admite a existéncia de prdéticas discriminatérias e pre-
conceituosas no ambiente escolar, todavia considera que tais préficas possam
ter um aspecto “involuntario ou inconsciente”, imprimindo um tom psicoldgico,
que desvia as estfruturas de poder enquanto origem das discriminagdes, que
calam as vozes de grupos socioculturais diversos em préticas pedagdgicas,
privilegiando, dessa forma, padrdes culturais dominantes. (CANEN, 2000).

Ao reconhecer que as prdticas escolares excludentes, pautadas em
feorias que afirmam a caréncia cultural, tfrazem obstéculos ao processo edu-
cacional, os PCN(s) delegam & escola o papel crucial na transformacao de
mentalidades, superacdo de preconceito e combate de atfitudes discriminaté-
rias em direcdo ao reconhecimento e valorizacdo de caracteristicas especificas
e singulares de regides, etnias, escolas, professores e alunos.

Enfretanto, é perceptivel o distanciomento do documento em relogdo
& realidade concreta do cotidiano escolar, conferindo um cardter prescritivo e
amplo &s orienfagcdes elencadas para o trabalho com a diversidade cultural,
sem questionar as relagcdes existentes no interior das escolas, omitindo a diver-
sidade existente nas salas de aula, e ignorando a excluséo sofrida por alguns
estudantes.
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Os objetivos gerais  voltados para a Pluralidade Cultural e elenca-
dos para o ensino fundamental  exemplificam nossa afirmagdo anterior o
enfatizarem o desenvolvimento das seguintes capacidades: conhecimento
da diversidade do patriménio etnicorracial brasileiro; valorizacdo das diver-
sas culturas presentes na constituicdo do Brasil; desenvolvimento de atitude
de empatia para com aqueles que sofrem discriminagdo; repidio e denincia
contra qualquer atitude de discriminagdo; valorizagéo do convivio pacifico
entre os diferentes componentes da diversidade cultural e compreens@o da
desigualdade como um problema de todos e como uma realidade passivel
de mudangas. Consideramos que todos os objetivos mencionados s@o rele-
vantes, todavia a disciplinarizacdo de tais principios pode implicar o ensino
da Pluralidade Cultural e ndo a sua vivéncia, omitindo o reconhecimento do
espaco escolar na produgdo de identidades e na hierarquizagdo de diferencas.

Para Canen, Souza e Bezerra (2009), a proposta de um curriculo com
orienfacdo multicultural néo significa, necessariamente, a incluséo de assunfos
e tépicos ligados a povos, culturas e grupos, mas diz respeito & percepgdo dos
proprios alunos em sua diversidade. Reconhecemos que a incorporagdo da
temdtica da pluralidade cultural como intervencdo curricular representa esforco
na promogdo de uma educacdo democrdtica e pode ser considerado como 15
ponto de partida para repensar prdticas pedagégicas e curriculares direcio-
nadas & diversidade cultural. Porém, consideramos que a tendéncia em tratar
a diversidade cultural como tema transversal pode limitar essa abordagem ao
curriculo formal, sem que uma educacdo multicultural seja efetivamente imple-
mentada e vivenciada nas prdticas curriculares e no cotidiano escolar.

Politicas curriculares para a promogéo da igualdade racial: as Leis
n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008

Iniciativas que indicavam a necessidade de medidas positivas referen-
tes as desigualdades etnicorraciais comegaram a ser delineadas pelo Grupo
de Trabalho Interministerial para a Valorizagéo da Populagdo Negra' e ganha-
ram forga a partir de 2001, quando o Brasil foi signatério da lll Conferéncia
Mundial Contra o Racismo, a Xenofobia e Intoleréncias Correlatas, realizada
em Durban, Africa do Sul, passando a assumir, desde entdo, o compromisso
de criar politicas de agdes afirmativas, que possibilitassem ressarcir a popula-
¢do negra dos maleficios causados pela escraviddo.
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Em 2003, foi criada a Secretaria Especial de Politicas de Promogao
da Igualdade Racial (SEPPIR), com o objetivo de formular, coordenar e arti-
cular politicas e direfrizes para a promo¢do da igualdade racial e protecdo
dos direitos dos grupos raciais e étnicos discriminados. No ano seguinte, o
Ministério da Educacdo (MEC) criou a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizag@o e Diversidade (SECAD) com o propésito de enfrentar as mltiplas
dimensdes da desigualdade educacional no pafs, desenvolvendo e implemen-
tando politicas de inclusdo educacional, de modo a assegurar o respeito e
valorizag@o dos multiplos contornos da diversidade enicorracial, cultural, de
género, social, ambiental e regional.

Ainda em 2003, foi sancionada a lei n° 10.639, que altera a lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo n® 9.394/1996, estabelecendo a inclusdo
da temdtica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, no curriculo oficial da rede de
ensino. A partir dessa Lei, tornou-se obrigatéria, no curriculo escolar da educar
cdo bdsica, a inclusdo do “[...] estudo da Histéria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagdo
da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas dreas
social, econdmica e politica pertinente & Histéria do Brasil.” (BRASIL, 1996,
s.p).

A partir do momento em que a temdtica da diversidade etnicorracial
passou a ser regulamentada por lei no sistema educacional brasileiro, surgiram
outras medidas com o propdsito de efefivar sua implementagéo. Foram aprova-
das pelo Conselho Nacional de Educagdo, as Diretrizes curriculares nacionais
para a educagdo das relagées émicoraciais e para o ensino de histéria e
cultura afro-brasileira e africana — através do Parecer CNE/CP n° 03 /2004
(BRASIL, 2004) — que estabelecem orientagcdes de contetidos a serem incluidos
e frabalhados, em todos os niveis e modalidades de ensino.

Esse parecer fraz, em seu texto, a necessidade de uma resposta na
drea da educacdo, & demanda da populagdo afro-descendente, no que se
refere as politicas de agdes afirmativas, ou seja, de reparacdes e de reco-
nhecimento e valorizacdo de sua histéria, cultura e identidade. As Diretrizes
Curriculares Nacionais, nesse documento, séo definidas como:

[...] politica curricular, fundada em dimensdes histéricas, sociais,

anfropolégicas oriundas da realidade brasileira, e busca comba-
fer o racismo e as discriminagdes que atingem particularmente os
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negros. Nesfa perspectiva, propde & divulgacdo e producdo de
conhecimentos, a formacdo de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento émico-racial -
descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de
europeus, de asidticos — para inferagirem na construcdo de uma
nagdo democrdtica, em que todos, igualmente, tenham seus direi-
fos garantidos e sua identidade valorizada. (BRASIL, 2004, s.p).

Esse Parecer expressa e reafirma a necessidade de politicas de reparo-
¢do, voltadas para a educagéo da populagdo negra, que adotem estratégias
pedagdgicas de valorizacdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade
etnicorracial presente na educagdo escolar brasileira, nos diferentes niveis de
ensino. Em momentos distintos, esse Parecer destaca a necessidade de inclur,
no confexto de estudos e atividades, as contribuicdes histérico-culturais dos
povos indigenas e dos descendentes de asidticos, além das de raizes africana
e europeia.

Posteriormente, foi editada a lei n° 11.645/2008 que altera a lei
n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela lei n® 10.639,
de @ de janeiro de 2003, que estabelece as direfrizes e bases da educagao
nacional, para incluir, no curriculo oficial da rede de ensino, a obrigatoriedade 17
da femdtica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Esse documento
defermina que o confetdo programdtico incluird diversos aspectos da histéria
e da cultura que caracterizam a formagdo da populacdo brasileira, com base
nesses dois grupos étnicos, fais como: o estudo da histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira, e o negro e o indio na formagéo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicdes nas dreas social, econémica e politica, perti-
nentes & historia do Brasil.

A insercdo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena no curriculo
escolar, por forca de lei, ocorreu em momentos distintos. Ao questionarmos as
causas que implicaram esse fratamento diferenciado, evidenciamos a forca dos
movimentos sociais, aliada ao momento histérico de amplitude internacional,
com forte repercussdo nas politicas educacionais brasileiras voltadas para a
populagdo negra. Podemos constatar que, embora as populagdes indigena e
negra tenham vivenciado episddios histéricos de exploragao e de invisibilidade
semelhantes, os mecanismos de infervencéo do Estado ocorreram de modo dis-
finto. Nesse aspecto, destacamos, ainda, a baixa concentracdo demogrdfica
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da populag@o indigena (menos de 1% da populagdo total), enquanto que
os afro-brasileiros compdem quase mefade da populagdo. Além disso, a
populacao indigena estd concentrada em deferminadas regides, enquanto a
populacdo afrobrasileira estd presente em todos os estados do Brasil.

A lei esfabelece que os contetdos referentes & histéria e cultura afro-
-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no dmbito de
todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de educagdo artistica e de
literatura e histérias brasileiras. Essas direfrizes trazem indagacdes sobre como
infroduzir fais estudos sem cair numa perspectiva folclérica do multiculturalismo,
que, apenas, fale dos ritos e mitos africanos, sem incorporar confeddos mais
criticos que dialoguem com essa temdtica de modo antirracista. (CANEN;

SOUZA; BEZERRA, 2009).

Preocupodo com as tensdes existentes em relacdo & imp|ememo<;do
das direfrizes curriculares, Gomes (2008) nos alerta que, dependendo da
forma como a lei for implementada, pode se fransformar em limites, resultando
em agdes desconexas e estanques na escola que fendem a folclorizar a dis-
cuss@o sobre a questdo racial. Nesse sentido, chamamos a atengdo sobre
a importancia das decisdes coletivas no universo escolar e da inser¢éo de
propostas referentes & diversidade cultural no Projeto Politico-Pedagogico de
cada escola, considerando as singularidades de cada comunidade escolar
e adaptacdes possiveis e pertinentes aos diferentes contextos locais. Candau
(2008) enfatiza que a educacdo infercultural ndo pode ser reduzida a algumas
situagdes e/ ou atividades desenvolvidas em momentos especificos, fampouco
focalizar sua aten¢do exclusivamente em deferminados grupos sociais. Trata-se
de um enfoque global que deve afetar todos os afores e dimensdes do pro-
cesso educativo.

A entrada do multiculturalismo no sistema educacional brasileiro por
meio do curriculo nos parece urgente, pois pesquisadores (SILVA, 1987; PINTO,
1987) identificaram, nas décadas de 70 e 80, a presenca do racismo nos
livios diddticos, que mostravam representacdes estereotipadas e/ ou preconcei-
tuosas referentes & imagem da pessoa negra. Através de pesquisa realizada
com amostra de livros diddaticos produzidos entre 1975 e 2004, Silva (2006)
desenvolveu a fese de que o fato de o tema racismo nos livros diddticos ter
participado da agenda de politicas educacionais no Brasil contfemporaneo, o
livro diddtico continua produzindo e veiculando um discurso racista, ajustado &
época atual. A partir de uma revisdo de literatura, Silva concluiu que:
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[...] a pesquisa sobre racismo em livros diddticos brasileiros &
escassa, mas os estudos realizados permitem apontar que modifica-
¢des nos discursos sobre negros e brancos, em livros publicados a
partir da década de 1990, ndo significaram auséncia de discurso
racista centrado numa branquitude normativa. (SIVA, 2006, p. 6).

Ao observarmos o lugar da diversidade cultural e das relacées etnicor-
raciais no curriculo brasileiro, percebemos que as diferentes iniciativas oscilam
entre duas abordagens. Na primeira, a diversidade cultural é considerada
como tema acolhedor do mosaico cultural brasileiro, e a valorizagdo dos apor-
tes das diferencas populacionais é assumida como principios curriculares. A
segunda abordagem, mais critica e militante, evidencia a experiéncia histérica
particular da populagdo afro-brasileira, buscando enfrentar a complexidade
e a diversidade do patriménio sociocultural brasileiro, como também a dificul
dade de se infroduzir, nos curriculos, a relacdo entre Brasil e Africa.

Assim, ressaltamos que hd um longo caminho a percorrer na supera-
¢do de estigmas presentes nos curriculos e nas praticas pedagégicas, e que
se faz presente o desafio de discutir e promover a formagdo de professores e
demais profissionais da educagdo em uma perspectiva infercultural, conside-
rando os aspectos diddticos, curriculares, teéricos e politicos, necessdrios ao
esforco de estimular iniciativas e praticas pedagodgicas voltadas para o com-
bate ao racismo e a discriminacdo racial na escola. Abordaremos esse tema
posteriormente, pois, em relacdo as politicas afirmativas, é preciso cumprirmos
ainda o papel de refletir sobre o sistema de cofas brasileiro para acesso ao
ensino superior, por considerarmos a importancia da participacdo e formagdo
dos diferentes grupos raciais e culturais como mecanismo viabilizador de um
projeto infercultural de sociedade.

Acdo afirmativa para acesso ao ensino superior

Sustentamos que a quest@o racial estd relocionada com & discussdo
referente aos mecanismos por meio dos quais opera a discriminagdo na socie-
dade brasileira. A bibliografia sobre o tema aponta que as desigualdades
sociais, além de serem reproduzidas nas relagdes sociais, sdo resultantes, tam-
bém, de mecanismos discriminatérios que se constituem através do racismo
institucional, que atua de forma difusa no funcionamento cotidiano de
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instituicdes e organizacdes, operando de forma diferenciada na distribuic@o
de servigos e oportunidades aos diferentes grupos raciais. Nesse sentido, o
racismo naturaliza a pobreza, exercendo uma poderosa influéncia no que
diz respeito & situagdo do negro no Brasil, funcionando como barreira & sua
ascens@o social nas diversas esferas da sociedade. Assim, reafirmamos que
o preconceifo existente no Brasil ndo estd associado, apenas, a classe social,
mas tem forfe implicagdo com as categorias raciais.

[...] apesar de ser frequentemente considerada como discrimino-
¢do de classe, a discriminagdo racial é um fenémeno presente na
dinédmica social brasileira. Operando na ordem da distribuicdo
do prestigio e privilégios sociais, os mecanismos raciais de discri-
minagdo afuam mesmo nos espagos sociais e econdmicos mais
modernos da sociedade. Esses mecanismos ndo apenas influen-
ciam na distribuicdo de lugares e oportunidades. Reforcados pela
propria composicdo racial da pobreza, eles atuam naturalizando @

surpreendente desigualdade social deste pas. JACCOUD, 2008,
p. 56).

Iniciolmente, as politicas publicas de combate as desigualdades tive-
ram cardter universal, embora reconhecidas como instrumento de significativas
melhorias nas condicdes de vida da populacdo brasileira, inclusive da popu-
lacdo negra. Estudos evidenciaram que sdo insuficientes em face do processo
de enfrentamento da discriminacdo e da desigualdade racial, considerando os
fatores histéricos e os constrangimentos raciais, ainda existentes no pais. Assim,
concentrou-se a mobilizagdo de esforcos para a implementacdo de politicas
publicas especificas com o propésito de responder co permanente quadro de
desigualdades raciais da sociedade brasileira.

No campo educacional brasileiro, a despeito de sua expansdo, ndo
houve a superacdo das desigualdades raciais, visto que os indicadores educa-
cionais revelam:

Um ingresso mais fardio na rede de ensino por parte dos negros
comparativamente aos estudantes brancos; uma saida mais pre-
coce dos afro-descendentes do sistema de ensino; um nivel de
aproveitamento da rede de ensino inferior entre os negros, o que se
refletiu nas taxas de escolaridade liquida, eficécia do sistema de
ensino e de adequagdo dos jovens ds séries esperadas; um nivel
de reingresso no sistema escolar, por parte das pessoas de faixas
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etdrias mais adiantadas, menos infensivo entfre os afro-descen-
dentes do que seus compatriotas do outro grupo racial. (PAIXAO,
2008, p. 84.

Com o proposito de promover maior diversidade social de grupos
com baixa representatividade nas diferentes esferas sociais e corrigir injusti-
cas histéricas que resultaram em desigualdades, a implementagéo de acdo
afirmativa comegou a ser progressivamente delineada, no Brasil, a partir das
experiéncias de oufros paises que fizeram essa infervencdo para garantir a
melhoria de condi¢es e igualdade de oportunidades para a populagéo negra
e/ ou outros grupos marginalizados.

Ao assumirem a posicdo de que a discriminagdo racial é uma forma
especifica de exclusdo e que precisa ser combatida afravés de medidas com-
pensatérias e distributivas, algumas universidades piblicas brasileiras iniciaram
a adogdo de agdes afirmativas, por meio do sisfema de cotas para promover
o ingresso de esfudantes negros em seus cursos.

As primeiras propostas de agdes de programas de reservas de vagas,
conforme Jaccoud (2008), promoveram a confrovérsia de que a qualidade do
ensino universitério ficaria prejudicada, devido a um provével baixo desempe- 9
nho dos alunos cofistas. Paralelo a esse discurso, se defendia que a auséncia
de alunos negros nas universidades publicas teria como causa a baixa qua-
lidade da educacdo bésica, e que a solugdo deveria ser encontrada nessa
etapa da educacdo. De forma confraria a tais argumentos, algumas universi-
dades defenderam que a discriminacdo racial é uma forma de exclusdo que
deveria ser combatida através de medidas especificas de inclusdo racial e
social.

O debate emicorracial brasileiro fem como eixo central o “polémico”
sistema de cotas universitdrias. Enfre as questdes colocadas em discussdo, no
que se refere as politicas de acdo afirmativa, podemos mencionar o principio
da igualdade garantido na Constituicdo de 1988, que restringe o fratamento
diferenciado &s pessoas, designando tais politicas como medidas de discrimi-
nacdo positiva. Ressaltamos, no entanto, a existéncia de legislagdo baseada
no principio das agdes afirmativas no Brasil, beneficiando indios, mulheres e

pessoas com deficiéncia. (DOMINGUES, 2005).

Destacamos, também, a oposicdo entre politicas de agdo afirmativa

e politicas universalistas/sociais. [MOEHLECKE, 2002). Ha, ainda, questdes
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referentes & inapropriag@o de um sistema de cofas baseados na cor da pele,
em virtude de ser um critério reconhecidamente sujeito a falhas e preconceitos.

(VASCONCELOS; SILVA, 2005).

De acordo com a classificagdo do IBGE, a populacdo negra no Brasil
é constituida pelas pessoas que se declaram prefas e pardas. As categorias
raciais no Brasil sGo produtos de grande complexidade e ambivaléncia, que
resulta em posicionamento politico no afo de assumir a identidade racial negra
através da autodeclaragdo de cor, que obedece a cinco categorias, relativas
& “cor da pele”: branco, preto, pardo, amarelo e indigena. Por conta de uma
construcdo social, cultural, histéria e politica que implica a auséncia de repre-
sentacdes favordveis de identidades negras, assumir a ancestralidade africana
(afrodescendente) &€ um processo considerado exiremamente dificil, sendo, por-
fanto, uma categoria arbitréria e limitada. (OUVERA, 2004).

Argumentando a favor das cotas para negros, Domingues (2005) des-
faca que, apesar da natureza reformista e paliativa das cofas, hé nelas um
cardter democratizante que pde em xeque a secular opressdo racial do pais.
Além disso, a medida especifica transitéria das cotas tem o poder de proporcio-
nar visibilidade & populagdo negra, buscando garantir o respeito & diversidade
racial e & superagdo das desigualdades historicamente construidas.

O Censo da educagdo superior [BRASIL, 2008) explicita que, no ano
de 2008, o nimero de instituicdes piblicas de ensino superior era correspon-
dente a 236 (93 federais, 82 estaduais e 61 municipais). De acordo com o
mapa das acdes afirmativas no ensino superior (FERREIRA, 2008), atualmente,
72 insfituicdes piblicas promovem algum tipo de agdo afirmativa.

Considerando a néo existéncia de uma legislacdo federal regula-
dora do sistema de cotas, a experiéncia das cotas nas universidades piblicas
vem sendo desenvolvida de forma diversificada, conforme deliberacées dos
conselhos universitarios. Desse modo, julgomos inferessante destacar a origina-
lidade do processo de implementacdo das agdes afirmativas nas universidades
publicas brasileiras que & caracterizado por uma diversidade de formatos e
de propostas, assim como diferentes definicdes em relacdo aos grupos bene-
ficiados. Entre os modelos adotados, podemos identificar a existéncia de
cotas raciais simples, raciais e sociais sobrepostas, e cotas raciais e sociais
independentes.
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Ha uma predomindncia pela adogdo do modelo de cotas raciais e
sociais sobrepostas. Nesse sistema, o candidato deve se autodeclarar negro
e, simulfaneamente, ser egresso de escola publica, podendo, ainda, existir um
critério complementar como a renda familiar per capita abaixo de certo pata-
mar, associando & baixa renda como condicdo de participagdo & disputa por
essas vagas. Conforme Jaccoud (2008), de 38 universidades piblicas brasilei-
ras que adotaram o sistema de cotas, em 2007, 21 optaram pelo modelo de
cotas raciais e sociais sobrepostas.

Além do desafio de implementar e discutir politicas de agdes afirma-
tivas, o Plano nacional de implementacdo das diretrizes curriculares nacionais
para educagdo das relagdes éicoraciais e para o ensino de histéria e cultura
afrobrasileira e africana (BRASIL, 2009) orienfa que as instituicdes de ensino
superior (IES) tém a atribuicé@o de incluir confetddos e disciplinas relocionadas
as relagdes etnicorraciais, como também estimular atividades académicas, pes-
quisas e promover articulagdo junto ds secretarias estaduais e municipais de
educag@o com o intuito de ampliar as discussdes das relacdes eticorraciais.

Consideramos que a recente experiéncia brasileira em relagdo as polf-
ficas de acdes afirmativas é relevante para comparag@o com experiéncias
de admbito internacional. O caso brasileiro busca relacionar desigualdades
as categorias raciais e sociais, e as politicas de cotas para o ensino superior
demonstram facilidade para encontrar um consenso social e politico para redu-
zir desigualdades, embora a operacionalizagdo desse consenso seja alvo de
numerosas crificas e polémicas.

Formacdo de professores: perspectivas interculturais

A preocupacdo com as desigualdades sociais e educativas se faz (ou
deveria se fazer) presente nos cursos de formagéo de professores. As adapta-
¢des necessdrias dos sistemas educativos & realidade pluricultural, envolvendo
uma compreensdo dindmica de cultura, que promova a abertura do sistema
escolar & diversidade cultural, sugerem a necessidade de maiores pesquisas e
andlise sobre os significados politicopedagégicos da formagdo docente.

Ao explicitar o desafio de equacionar programas de formagdo
docente para a diversidade, Arroyo (2008) destaca a tendéncia generalista
dos cursos de formacdo baseados em concepgdes prévias da docéncia e do
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perfil de profissional da educag@o bdsica. A ideia de organizar um curriculo
que capacite os professores para lecionar em qualquer escola, seja no meio
urbano ou rural, seja para indigenas ou jovens e adulios, traz, como conse-
quéncia, um projeto Unico de docéncia e de formagdo. Quando abordada
na logica de concepcdes e diretrizes Gnicas de curriculo, e de nicleo comum
obrigatério, a diversidade fica condicionada a uma perspectiva universal. As
concepgdes generalistas presentes no sistema escolar e nos cursos de forma-
¢@o de professores podem reproduzir e reforar padrdes que, ao longo da
histéria, converteram diferenca e diversidade em desigualdade.

Nesse sentido, assumir a diversidade como ponto de partida é condi-
¢Go para avangar em concepgdes e préficas de educagdo, de docéncia e de
formagdo, que favoregam a compreensdo de fais processos histéricos, repen-
sando e desconstruindo os padrdes classificatérios e normatizadores presentes
no universo escolar. De acordo com Janoario (2008), compreender o multicul-
turalismo e suas repercussdes na educagdo:

[...] implica desconstruir referéncias ideolégicas, esclarecer refe-
réncias tedricas, desvendar prdticas sociais, ressignificar praticas
pedagdgicas, posicionarse politicamente e situarse socialmente.
Nesse emaranhado de significados, contextualizar as relacoes
sociais pode ser Util para exemplificar, contrapor, ampliar o
conhecimento da diversidade humana, tanto na escola quanto na

universidade. JANOARIO, 2008, p. 56).

A diversidade se impde como tema central nos cursos de formagdo,
visto que o nicleo estruturante do sistema educacional estéd pautado em um
padrdo Unico que apresenta resisténcia em se libertar de hierarquias sociais,
raciais, de género, ferritoriais, geracionais, enfre outras. A proposi¢cao de
cursos de formacdo para a diversidade exige um didlogo que favoreca a
redefinicdo de concepgdes de formagdo, de docéncia, de conhecimento, de
ensino e aprendizagem a partir da reinvencdo da realidade que os coletivos
diversos trazem e narram em suas historias. Nas palavras de Arroyo (2008):

Se os coletivos que chegam & universidade t&m o direito de ouvir
e aprender as concepgdes, conhecimentos, significados da rea-
lidade acumulados no ensino, na pesquisa, na reflexdo tedrica
organizada, a universidade, por sua parte, fem o direito e o dever
de ouvir, aprender as concepgdes, vivéncias, culturas, valores,
conhecimentos, formas de entender-se e entender o real e a rica
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vivéncia da diversidade vindos desses coletivos. Sobretudo, de sua
histéria de segregagdo e silenciamento, que também ¢ espaco de
producdo de conhecimento e de valores. [ARROYO, 2008, p. 31).

Ao reflefirem sobre a formagdo de professores numa perspectiva mul-
ticultural, Pansini e Nenevé (2008) acreditam ser necessdrio desenvolver, nos
espacos formativos, experiéncias em que se reflita pedagogicamente sobre
a linguagem. Nesse sentido, as universidades e outras insfituicdes de formao-
¢@o s@o convidadas a se tornar espagos de convivéncia e didlogo com a
pluralidade de saberes que abrangem, também, os conhecimentos da cultura
popular.

Ao reconhecermos que esse didlogo necessdrio e possivel ainda
esfd distante, destacamos o desafio das universidades no esforco por um pro-
cesso de repolitizagéo, no sentido de favorecer experiéncias educacionais
inferculturais. Ao relatar a experiéncia do curso de formagdo intercultural para
educadores indigenas na Universidade Federal de Minas Gerais [UFMG), Leite
(2008) destaca que os curriculos pensados na perspectiva da interculturalidade
apresentam disciplinas relacionadas ao conhecimento do mundo indigena e
ndorindigena, que os programas curriculares revelam uma prética que aponta
um caminho mais democrdtico de acolher a diversidade no espago publico e, 25
principalmente, garantir a auforia indigena no projeto de formagéo. Na pers-
pectiva infercultural, a autora ressalta que os saberes académicos se encontram
com os saberes fradicionais dos povos indigenas, tecendo novos conhecimen-
tos, recriados com base no didlogo intercultural.

~ Varios pesquisadores (GRUPIONI, 2003; ANGELO, 2003:
JANUARIO, 2003; MANDULAO, 2003; BANDEIRA, 2003] destacam iniciati
vas referentes & adogdo de medidas que garantam as comunidades indigenas
a utilizagao de suas linguas maternas e processos préprios de aprendizagem,
com ensino bilingue e a formagdo de profissionais da educacdo oriundos dos
proprios povos indigenas. Para além dessas propostas, Mindlin (2003) aponta
a necessidade de o MEC e as universidades investirem na formagdo de pro-
fissionais de diferentes dreas para estudarem, pesquisarem os conhecimentos
e as sociedades indigenas, num movimento em direc@o & inferculturalidade. A
autora considera que ndo é suficiente formar professores indigenas, aufores de
didglogos interculturais, € preciso que educadores se fornem falantes das linguas
e conhecedores das culturas indigenas.
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No que se refere & formagdo de professores para a educagdo do
campo, de jovens e adultos, de comunidades quilombolas, de diversidades
efnicorraciais, entre outras, destacamos o quanto é preciso problematizar
conhecimentos, representagdes, crencas e afitudes necessarias que favore-
cam um frabalho docente com as populacdes escolares diversas, de modo
a promover um ensino culturalmente apropriado. (AKKARI, 2010). Conhecer
a realidade dos diferentes grupos sociais que compdem o sistema educativo
é crucial para um projeto educacional que planeja romper com barreiras &
aprendizagem e promover a participagdo de todos os alunos.

Assim, justificamos que, embora tenhamos discutido, enfaticamente, as
relacdes raciais, as desigualdades educacionais ndo se reduzem a elas. Desse
modo, sustentamos a necessidade de desenvolver condicdes profissionais
docentes necessdrias para ensinar e valorizar a diversidade cultural presente
nas instituigdes educacionais, no sentido de superar praticas etnocéntricas, que
naturalizam processos de discriminagdo e preconceito no cotidiano escolar.

Para que a formagdo de professores ndo se torne um processo ali-
geirado e restrito ds agdes pontuais e desconexas em relagdo & diversidade
cultural, consideramos que promover parcerias com movimentos e organiza-
¢oes sociais diversos favorece a redefinicdo do papel das universidades no
sentido de se preparar para assumir a diversidade cultural presente em sua
comunidade. Salientamos que a articulag@o das universidodes com os Nucleos
de Estudos Afro-brasileiros (NEABs)® constitui um importante mecanismo de
tematizacdo da diversidade etnicorracial e realizacdo de acdes de ensino,
pesquisa e extensdo voltados para essa tfemdtica. Gomes (2008 considera
que a produgdo académica dos NEABs questiona a visdo de conhecimento
cientifico desconectada da realidade social e politica do pafs e das demandas
colocadas pelos movimentos sociais em diferentes setores da sociedade.

A questao da formacdo de professores é fundamental para introduzir o
multiculturalismo real no contexto da sala de aula. Em primeiro lugar, é preciso
levarmos em conta que a implementagdo de politicas publicas de quotas no
acesso ao ensino superior aumenta a chance de participagdo de professo-
res de comunidades indigenas e afro-brasileiras em um curso universitario que
lhes d& acesso & profissdo docente. Em segundo lugar, alguns programas de
formacdo especificamente orientados & formagdo de professores indigenas,
permifem que esses futuros professores ndo sé tenham a capacidade para
trabalhar com criancas e adolescentes em sua comunidade, como também
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possibilitam que eles desempenhem um papel fundamental como agentes de
mudanga social em sua regido de origem.

Stuhler e Assis (2009) destacam a necessidade de situar a quest@o
das relagdes inferpessoais no dmbito da educagd@o continuada dos professores
como possibilidade de entendimento da complexidade do ambiente multicul-
tural por onde transitam. Olhar para suas praticas como construgdo coletiva
cotidiana significa compreender o importante papel do professor em contextos
marcados pela diferenca, pelos conflitos culturais, por situagdes nem sempre
previsiveis e que demandam decisdes “provisérias” e encaminhamentos sem-
pre locais, singulares, que considerem as especificidades momenténeas, do
espaco e do tempo, assim como dos afores envolvidos.

Finalmente, consideramos relevante ressaltar que o sistema educacio-
nal brasileiro ndo prioriza agdes e projetos voltados ao multiculturalismo. A
medida que se decreta a exigéncia de formagdo superior para professores de
educagdo bdsica em todo o pals, sem privilegiar critérios que busquem romper
com a perspectiva hegeménica e homogeneizadora que t&m marcado o ensino
em suas diferentes etapas, as insfituicdes de formacdo tornam-se enfraquecidas
e impossibilitadas de desenvolver, de forma séria, um processo de formagdo
orientado numa perspectiva multicultural. Assim sendo, caso néo haja garantia
de um processo de formagdo docente com qualidade, ndo hé garantia de
melhoria das condicdes de acesso e de permanéncia na educagdo bdsica.
Nesse caso, o risco de manter a baixa qualidade da educagdo bdsica e a
deterioracdo das condicdes de trabalho nas salas de aula é eminente, mesmo
que todos os professores possuam curso superior.

A investigag@o sobre as percepgdes e crencas dos professores ndo
demonstra uma mudanga significativa nas préficas de ensino dos cursos acadé-
micos ou de atividades especificas de formacdo. No enfanto, atividades que
confemplem e assumam a formag@o de professores como “projeto educativo
multicultural” parecem ser eficazes. Dilworth (1998) defende a necessidade de
os futuros professores desenvolverem um ensino culturalmente sensivel. Zeichner
(1993) propds o uso de abordagens alfernativas para a formagdo de pro-
fessores a fim de apresentd-los & diversidade cultural. O método biogrdfico,
a mudanga de afitudes, a experiéncia no espaco escolar, os conhecimentos
culturais da comunidade podem ser estratégias de ensino favordveis ao desen-
volvimento de prdticas multiculturais. Com base na pedagogia critica e no
legado educacional de Paulo Freire, novas abordagens estdo surgindo a fim
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de con boTer O racismo e promover a jusfica SOC]O| OﬂCOFOdOS em uma pers-
7 !
pecﬂvo de educoc,:éo UlﬂCUlfUFO|.

Apontamos a necessidade de as instituicdes educativas se constituf-
rem em um espaco legitimo na afirmac@o e no reconhecimento da realidade
multiéinica e multicultural presentes nas sociedades contempordneas. Em dltima
andlise, acreditamos que as estratégias multiculturais na formacdo de professo-
res devem incluir: a alfabetizacdo cultural dos professores na sua propria cultura
e nas culturas da comunidade escolar e devem, ainda, integrar um projeto pro-
fissional que viabilize abordagens multiculturais como forma de apropriagdes
conceituais combinadas com a experiéncia de campo. [AKKARI, 2006).

Consideracoes finais

A sociedade brasileira foi historicamente marcada por ideologias que
simularam @ existéncia de uma democracia racial no pafs. Esse processo favo-
receu as desigualdades etnicorraciais nos espacos sociais e educacionais que
afefaram, principalmente, a populagdo negra. A questdo etnicorracial ganhou
destaque na agenda politica e assumiu progressiva visibilidade na sociedade
e no sistema educacional brasileiro.

Neste artigo, analisamos como se iniciaram as discussdes sobre as
relagdes raciais e quais os impactos do debate e das praticas de agdes afirma-
fivas no contexto socioeducacional brasileiro. Abordamos, também, propostas
de formag@o docente numa perspectiva intercultural, considerando que essas
abordagens t&m ganhado legitimidade e espago. Ressaltamos, todavia, que
ainda s@o delineadas de forma incipiente e timida.

Além disso, identificamos que o sistema de ensino brasileiro ndo se
encontra preparado para lidar com a inferculturalidade, mesmo com a existéncia
de leis e normatizagdes que deferminam a insercdo das discussdes efnicorra-
ciais no contexto escolar. Nas a¢des cofidianas de ensino-aprendizagem nas
escolas e no processo de formacdo docente, prevalece o monoculturalismo cur-
ricular, que transforma diferenca em desigualdade, naturalizando preconceitos
e esteredtipos, que se traduzem no insucesso escolar.

A adogdo de uma perspectiva intercultural pode repercutir no cotidiano
das instituicdes educacionais, favorecendo o didlogo entre as diferencas e
problematizando discursos que essencializam as identidades. Assim, julgamos

Revista Educago em Questdo, Natcl, v. 38, n. 24, p. 9-33, maio/ago. 2010



Artigo

E.

importante formar profissionais da educacdo interculturalmente orientados,
conscientes da necessidade de promover um ensino culturalmente sensivel, que
considerem as perspectivas dos alunos provenientes de diversos grupos cultu-
rais e com identidades mdltiplas de género, raga, padrdes linguisticos e outras.

Neste trabalho, buscamos, ainda, discutir a gest@o da diversidade
cultural no contexto educacional brasileiro sem nos restringirmos as denincias
de discriminacdo e preconceito nas instituicoes educacionais, assim como aos
problemas de natureza social, politica e histérica, deferminantes de desigual-
dades. Nosso propésito foi formular um quadro geral do mencionado contexto,
dialogando e fazendo aponfamentos com questdes préficas, no sentido de bus-
car possibilidades em direcdo ao processo de negociagdo com diversidade
e com a desigualdade racial, que, no contexto brasileiro, apresenta natureza
diversa e se impde como objefo de intervencdo piblica.

Enfim, ressaltamos a necessidade de empreender estudos que bus-
quem conhecer as adequagdes curriculares efetuadas para implementar o
ensino da femdtica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, a discussdo
da comunidade escolar e sua posicao politica diante das modificagdes previs-
tas pelas politicas curriculares no cotidiano das instituigdes educacionais.

Notas

1 Insfituido pelo Decreto de 20 de novembro de 1995, com a finalidade de desenvolver politicas
para a valorizagdo da Populagdo Negra.

2 Por se fratar de um documento refirado da infernet, ndo consta nimero de pdgina; por isso, utili-
zaremos a expressdo “s.p” para tais casos.

3 Sdo nicleos instituidos em instituicdes de ensino superior, com o propésito de apoiar o desenvolvi-
mento de pesquisa, elaboracdo de material e afividades que promovam a temdtica emicorracial.
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Some effects of the science discourse on the present moment
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Resumo

Este artigo prefende discutir um dos des-
dobramentos da ciéncia em especial: a
fecnociéncia, considerada aqui como marca
da contemporaneidade que dita o impera-
tivo da técnica e de seu aparato como aquilo
que, supostamente, a tudo responde, preen-
che e satisfaz. O meio académico, inserido
no contexto cultural atravessado pela légica
tecnocientifica, ndo estd livre de seus efeitos
e da dinamica consumista que tende a consi-
derar o saber como um bem de consumo. Ao
confrario, tanfo as escolas quanto as universi-
dades aderem a essa logica e expulsam de
seu arcabougo a possibilidade de subjetiva-
¢do, ou seja, o modo singular de um sujeito
se haver, diferentemente, com as marcas que
O constituem.

Palavras-chave: Tecnociéncia. Discurso
pedagdgico. Subjetivagdo.

Abstract

The aim of this article is to discuss one of
the revelations of science, particularly
techno-science. Here it is considered to be
a milesfone in contfemporaneousness, which
dictates the imperative of the technique
and its grandeur as that which supposedly
answers, fills and satisfies all. The academic
milieu, rooted in the cultural confext pierced
through by techno-scientific logic, is not free
of its effects, or of the consumer dynamic
which tends to consider knowledge as a
consumer good. On the confrary, both scho-
ols and universities adhere fo this logic and
expel from their framework the possibility of
subjectivation, that is, the manner proper to
a subject of sefiling accounts differently, with
the marks which consfitute it.

Keywords: Techno-science. Pedagogical
discourse, subjectivation.
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Introducao

Ao longo da histéria da humanidade, s@o perceptiveis diversos entre-
cruzamentos enfre as producdes cientificas e a escola, aqui considerada como
instituicdo de ensino, abrangendo, portanto, fodos os niveis. Fundamentando-se
principalmente em Lacan (1992) e Llebrun (2004), este artigo apresenta primei-
ramente, de forma breve, uma frajetéria sobre o encaminhamento do discurso
da ciéncia desde a elaboracéo do método cartesiano até a atualidade.
Segundo esses aufores, a consideracdo de que os produtos tecnocientificos
portam o status de saber traz diversos efeitos, pois a soberania da técnica res-
soa e redimensiona as diversas instituicdes sociais. Conforme Lebrun (2004),
vivemos, atualmente, um terceiro momento da ciéncia, que apregoa uma
densa insercdo da fecnologia no cotidiano e nos coloca mediante um dominio
tecnocientifico.

Como a escola ndo se coloca & margem dessa légica, emerge a
seguinte quest@o: como o que ¢ da ordem do saber passa & mercadoria? Ao
fentar responder a essa pergunta, procura-se explicitar, no segundo momento
do fexto, a articulagdo entre o discurso tecnocientifico e a légica do consumo,
ambos homogeneizadores e focados na busca de uma suposta completude.
O mercado divulga, cotidianamente, com o aval da (tecnolciéncia, o “novo”
objeto capaz de satisfazer o desejo humano; e a escola, por sua vez, passa,
também, a privilegiar um novo discurso, flexibilizando-se para se adequar as
fransformagdes socioeconémicas, tornando-se, portanto, mais influencidvel do
que influenciadora.

Chegarse, assim, ao ferceiro e dltimo momento, no qual se indaga
sobre os efeitos da tecnociéncia sobre o ensino, A questdo que se configura
agora é a seguinte: se o discurso pedagodgico enaltece o gerenciamento e
a administracdo do fazer pedagégico, recorrendo-se sempre ao auxilio de
normas e procedimentos que permitem trafar os conhecimentos em sua genero-
lidade, independentemente de sua drea ou campo especifico, como, a partir
de um discurso, engendrarse o processo de constituicdo subjetiva® Como ndo
excluir o sujeifo singular dessa produgdo discursiva, cientifica e, ou, de conhe-
cimento? Além dos dois autores j& mencionados, recorrese a Orlandi (1996),
Lajonquiere (1999), Voltolini (2007), Carneiro (2004, entre outros, para pro-

por que se volte a atengdo para esse ponto sinalizado pela psicandlise: @
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considerag@o de que o inconsciente é estruturado como uma linguagem nos
permite pensar um sujeito singular, (e)feito de discurso.

A tecnociéncia como desdobramento do discurso da ciéncia

Pensar a ciéncia como um discurso é uma proposfa que nos remete,
primeiramente, ao que concebemos como discurso. Consideramos discurso
como uma estrutura que sustenta e permite as relacdes humanas, isto &, oquilo
que fundamenta, materialmente, o lago que vincula o sujeito na sociedade.
lacan (1992, p. 10 e 13), um de nossos pilares tedricos, concebe o discurso
como “uma estrutura necessdria” e amplia afirmando que o mesmo “[...] i@ estd
no mundo e o sustenta, pelo menos aquele que conhecemos. N&o apenas &
esfd inscrito, como faz parte de seus pilares.”

Dessa forma, o aufor ratifica que o campo discursivo ulirapassa o
simbdlico, pois o discurso engendra o ser humano como fal, fundamenta as
relagdes e a materialidade que vao além do que é dito e do exercicio signi-
ficante. O discurso ndo apenas se presentifica em, mas forma os lugares, os
espacos fisicos e as posicdes em que os sujeifos transitam, pois as amarras
discursivas estruturam o mundo com os fios que compdem a trama do liame.

Caminhando nesse sentido, Voltolini {2007) elucida a elaboracao
lacaniana sobre o discurso da ciéncia, aqui nosso objefo de estudo, afirmando
que

[...] a ciéncia mostra-se, de fato, dominante, a fal ponfo que se
fornou justificavel consideréla um discurso, o Discurso da Ciéncia;
fornou-se possivel penséla ndo sé como uma atividade espe-
cifica enfre outras do ser humano, mas como alguma coisa cujo
impacto social altera a dinémica do que produz os lagos sociais.

(VOLTOLINI, 2007, p. 199).

Essa abordagem ¢ trabalhada, minuciosamente, na obra Um mundo
sem limite de Lebrun (2004), que apresenta a tese convergente com a levan-
tada neste artigo, afirmando que o discurso da ciéncia gerou efeitos que
desfiguraram profundamente os diversos meandros sociais, inclusive a forma de
funcionamento familiar, porém o jogo das relacdes ndo é explicito, fampouco
padr@o, mas as decorréncias desse discurso estdo implantadas no mundo
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contemporaneo. Para ampliar sua elaboragcdo, o autor traca uma distingdo
entre ciéncia e discurso da ciéncia.

Ele concebe ciéncia como uma metodologia de conhecimento que
visa alargar um conjunto de saberes que estd subordinado ao seu paréme-
fro, composto por uma série de normas formais. Esse processo de producdo
cientifica

[...] veicula, em seu seio, aquilo de que se aproveita o sujeifo para
ndo fer que assumir as consequéncias do que falar implica, que ndo
se frata nisso somente de um abuso atribuivel ao cientista, mas que,
ao confrdrio, isso acontece porque o método cientifico é esfruturado
de fal forma que engendra, de facto, com sua produgdo, um cien-
fificismo comum que nos exigird um verdadeiro trabalho para que

possamos dele nos afastar. (LEBRUN, 2004, p. 55).

Esse apagamento do sujeifo, que pode ser pensado como o momento
de um passe de magica no discurso, que, a partir de ent@o, se passa a mostrar
como obijefivo, coerente e verdadeiro, ndo é sem consequéncias. O prestigio
e a auréola de respeitabilidode dados ao que é chamado de cientifico abrem
passagens e operam em diversas insfituicdes, bem como promovem aquilo
que, anteriormente, foi infitulado de adesdo, pois, atualmente, a legitimidade
de um saber é alcancada quando ele é submetido ao crivo cientifico. Como
um circulo vicioso, promovemos e somos produzidos pelos “[...] efeitos no
social do que fazemos a ciéncia representar: um papel de autoridade que ela

de fafo ndo tem.” (LEBRUN, 2004, p. 55).

Para falar do discurso da ciéncia, o aufor se baseia nos postulados
lacanianos, no entanto, antes de discuti-los especificamente, ele faz uma reto-
mada histérica dizendo que a procedéncia desse discurso pode ser remetida
ao pensamento grego, que tinha como finalidade refirar “[...] qualquer frago
de interlocutividade [...]" (LEBRUN, 2004, p. 56], pois os antigos visavam
depurar o texto objetivamente a fim de sinfetizé-lo em enunciados ndo cor
rompidos por quem o pronunciava. Esse aspecto pode ser remetido também
& obra que fundou os cénones cientificos, a saber, o Discurso do Método,
de Descartes, que em sua “pesquisa da verdade” (DESCARTES, 2008) visa
eliminar qualquer interpretag@o singular, j& que esta poderia ser considerada
enganosa. Dessa forma, o discurso cienfifico se fundou na denegagdo e na
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fentativa de apagamento de vérios efeitos da elaboracao discursiva; em desta-
que, na supressdo das marcas subjefivas.

[...] devemos, porfanto, constatar que, desde sua primeira elaboro-
¢do no século VI de antes de nossa era, a ciéncia, para chegar a
seus fins, desejava se desembaragar de sua dimensdo de retérica;
desejava que a linguagem so fosse utilitaria, que so lhe servisse
para comunicar suas descobertas; assim fazendo, o que visava
era bem liberarse de sua divida com respeito ao que falar implica.

(LEBRUN, 2004, p. 56).

A instauracdo do método cartesiano seguiu a légica do exercicio da
divida para indicar cerfezas, ulirapassando o campo das percepgdes para a
avaliacdo da clareza e da objetividade provenientes da légica algébrica. O
gesto inaugural de Descartes de valorizar a exatiddo com o intuito de nada
omitir deferminou o fazer cientifico como uma forma de estabelecer o saber
andlogo ao que é verdadeiro. Em sua obra, ele afirma que a matemdtica era
uma drea que possuia uma forma de compreensdo que |he servia como fonfe
inspiradora para conhecer a respeito dos objetos do mundo: “[...] espantavo-
-me de que, sendo seus fundamentos [da matematica] t@o seguros e sélidos
ndo houvesse construido sobre eles nada de mais elevado.” (DESCARTES,
2008, p. 4).

Diante disso, depreende-se que o discurso da ciéncia, desde sua
origem, omife o sujeito como efeito discursivo, pois dele ndo pode saber, res-
saltando apenas a possibilidade de comunicag@o da linguagem, revestindo-a
somente com a funcdo instrumental, quer seja, de divulgar, expressar, as suas
elaboracdes. Primeiro, fora da linguagem, viria o método, o experimento, a
descoberta da verdade; e somente depois, feriamos a linguagem como o meio
pelo qual essa verdade se daria a conhecer. Todo funcionamento cientifico
estd baseado no principio do esquecimento de que ele &, igualmente, fruto da
operacdo significante.

Na medida em que a ciéncia se refere apenas o uma arficulacéo,
que s6 se concebe pela ordem significante, é que ela se constréi
com alguma coisa da qual antes n&o havia nada. Eis o que &
importante captar, se quisermos compreender algo do que resulta o

qué? Do esquecimento do mesmo efeito. (LACAN, 1992, p. 152).
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O modo de efefivar e produzir o conhecimento cientifico induz ao
entendimento de que tudo pode ser mensurével, calculado e capitalizado, &
que deveria ser despojado do trago subjefivo-discursivo que compde a enunciar-
¢do. Esta comporta as leis da linguagem que operam no ser falante, porém s@o
consideradas como “obstaculos” para a realizacdo do feito cientifico. Tenta-se
suprimir e esquecer que o fazer cientifico é uma operagdo discursiva, ¢ qual
a falha ¢ inerenfe. Nas palavras de Lebrun (2004, p. 60): [...] a ciéncia se
encarrega, entdo, de esquecer o ‘dizer’ para so refer o 'dito’.” Portanto, esse
apagamento na fundagéo da ciéncia é uma condicdo para a instituicéo e a
legitimacdo do cogito cartesiano, que tem, como aspira¢do, o alcance da
plenitude por meio da concretizagdo de seu método.

lebrun (2004) comenta que o mundo esté delineado por frés fases da
ciéncia ocorridas simultaneamente: a) o cerceamento do sujeito dos enuncia-
dos por ele produzidos ao longo do fazer cientifico, ou seja, a enunciagdo af
estd condenada & extingdo; b) a refomada dessa producdo de enunciados sem
a responsabilizagdo; c) por Gltimo, o uso e o consumo dos produtos para fins
pragmaticos. A supremacia da tecnociéncia, esfaria nesse ferceiro momento,
no qual, com o aniquilamento da enunciogdo, que remete & eliminacdo das
marcas subjefivas, a propagacdo fica restrita aos enunciados. Isso permitiu @ 39
criagdo de regimes tofalitarios, em nome da ciéncia, j@ que nestes, o universo
de possibilidades ¢ considerado infinito e executavel.

Essas alteracdes discursivas e sociais ditam o ritmo das diversas dreas
que atuam na formagdo humana, inclusive a influéncia do mercado engendra-
-se também por meio da fransmissdo dos produtos tecnocientificos, sendo estes
os que adquiriram valor de saber em nossa cultura. A partir da consideracdo
da técnica como pressuposto para o saber, este se fornou uma mercadoria da
qual fica excluida qualquer dimensdo subjetiva.

Quando o saber se sedimentou e esse fornou anénimo pelo fato
do cumprimento, na ferceira geragdo, da elisdo da enunciagdo,
quando foi situado na posicdo de mestre, sua progressdo ndo
segue mais o cajado de ninguém. Ela é como que deixada a si
mesma, acéfala, autoengendrando-se e engrenando, por isso,
efeitos imprevistos, enfre os quais o menor ndo é nos fazer andar.
Nao é assim que podemos interprefar o funcionamento de todos
esses objefos de consumo que aspiram nosso desejo, mas que o
inspiram@ Podemos ler de outro modo os avatares de nossa obriga-
¢do de hiperprodugdo, fais como o surgimento e o desenvolvimento
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da doenga vaca louca? Néo é a que nos levam espontaneamente
a economia de mercado neoliberal e sua competitividade desvai-
rada? (LEBRUN, 2004, p. 56).

A predominéncia da técnica sobre a teoria ¢ uma caracteristica da
primazia da fecnociéncia em prejuizo da prépria ciéncia. Inserido nessa for-
macdo do discurso tecnocientifico — cujas caracteristicas consfituem também
os discursos pedagdgico e universitdrio — o sujeito exime-se das tramas discur-
sivas apegando-se ao enunciado que o enlaga, chegando a um estado de
"arsujeito”, o qual estd suscetivel de permanecer na dindmica que n&o permite
rupturas ou questionamentos, apenas aderéncia a uma estrutura tofalizante.
lebrun (2004, p. 73) diz que esse asujeito é “[...] um sujeito que se demite de
sua posicdo de sujeito, que se submete totalmente ao sistema que o comanda,
que ndo se auforiza a pensar, que ndo pensa mais; € um sujeifo que se demite
de sua enunciagdo [...]" e fica condenado aos enunciados aos quais estd
submetido.

Esse autor questiona o papel do procedimento cientifico na causa
nazista e descreve o quanto os regimes absolutistas estdo vinculados ao método
cientifico, encontrando neste suas justificativas. Ao apagar as marcas enuncio-
fivas, o procedimento cientifico carrega uma possibilidade autoritaria —um dos
efeitos sociais do chamado “cientificismo”.

Dedicandose, exaustivamente, a analisar quais articulagdes vinculam
o método cientifico ao tofalitarismo, Lebrun (2004) aponta que o mundo pas-
sou a ser desenhado ganhando novos tragados por estar amarrado ao discurso
da ciéncia. A primeira caracteristica por ele comentada € a fragilidade na
fransmissdo do senso comum, transmitido nas relagdes parentais e em outras
fontes de difusdo da cultura. Com essa perda, diluem-se a esponfaneidade e
a credibilidade nos limites das agdes humanas, pois, com o imperialismo da
tecnociéncia e seu maquindrio, instaurarse a crenga de que tudo é admissivel
ou possivel de ser alcangado.

Outra caracteristica fributdria a esse discurso é “a supervalorizacdo
da eficécia” (LEBRUN, 2004, que faz uma multiplicacdo e uma fransposicdo,
maijorifariamente distante ou iluséria, do que ¢ alcangado no ambiente labo-
ratorial para servir & operacionalizacéo, ao controle e & classificac@o dos
seres humanos. As derivagdes e as reducdes da linguagem tipicas da informa-
fizacdo, baseadas em uma légica bindria, produzem a “novilingua”, nocdo
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atribuida a Orwell e mencionada por Lebrun (2004, p. 104), que comenta:
"[...] @ novilingua, ao apagar o trabalho do enunciador, elimina tudo que
poderia colocar em pane a transmissdo da ideoclogia e gera um mundo inteira-
mente regido por esse neosimbdlico.” Essa légica bindria, restrita e simplista,
proclama outra caracteristica do modo operante da tecnociéncia, no caso, a

"lei do tudo ou nada.” (LEBRUN, 2004, p. 107).

Essas caracteristicas j& anunciam as seguintes. A ciéncia, na insistente
fenfativa de tamponamento da falta, ndo permite mais espago ao impossivel,
pois ndo admite que seu funcionamento se depare com algum limite. Isso quer
dizer que a falta, uma marca que perpassa o humano, ndo é cogitada pelo
discurso da ciéncia. De acordo com o autor:

Precisemos que ndo se frata, aqui, de assentarse num ‘querer o
impossivel que sempre caracterizou 0 empreendimento prometeico
e, a fortiriori, o da ciéncia, pois, paradoxalmente, ‘querer o impos-
sivel' n@o supde que tudo seja possivel, mas, ao contrério, & oposto
a isso, pois ndo significa fazer do real um objefo inteiramente mani-
puldvel por simbélico, mas introduzir no real como impossivel um

novo possivel. (LEBRUN, 2004, p. 106).

41

Os arranjos dos enunciados fecnocientificos sdo elaborados de fal
forma que produzem um efeito de omissdo de que a produgéo cientifica sejo
fruto de uma operagdo significante, insfaurando na universidade uma nova
forma de fransmissdo, j& que essa instituicéo fica considerada como “[...] dis-
fribuidora de conhecimentos, podendo-se, nesse movimento, confundirse com
uma escola profissional.” (LEBRUN, 2004, p. 108). Diante disso, percebe-se
que essa nova maneira de manejar o saber, que ndo permite a implicagdo
do enunciador, ndo susfenta a enunciacdo; apenas o enunciado, segundo a
logica do método cientifico, sendo essa a ténica do funcionamento do discurso
universitario. Segundo Lacan, o contexto universitdrio ou outro que apresente
o mesmo funcionamento desse discurso teria que tomar outro rumo, quer dizer,
"[...] nGo apresentar algo para valorizar uma pessoa, mas dizer algo de estru-
turalmente rigoroso, seja o que for advir disso. Poderia ter um alcance maior do

que se possa esperar de antemdo.” (LACAN, 1992, p. 183).

Pode ser inferessante realcar o que foi dito anferiormente com a expres-
s@o "algo de estruturalmente rigoroso”, pois ela nos aponta para a ideia de
que uma possivel enunciag@o pde-se na dependéncia de um encadeamento
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simbdlico. Portanto, quando se critica acima a légica da tecnociéncia, critica-
-se a fixacdo de enunciados, ndo um funcionamento discursivo. O que estd
subentendido na légica da tecnociéncia é a aposta na comunicagé@o e na
oferta de informagdes, a fim de afetar os sujeitos pela fixacdo de enunciados,
excluindo a enunciagdo. Neste trabalho, ndo hé a defesa da enunciacao por
ela mesma, pois sua condicdo é o funcionamento significante, que ndo pres-
cinde do enunciado.

Aqui, busca-se evidenciar que o funcionamento tecnocientifico é carre-
gado de um joguete sutil, pois, quem adquire novos produtos ou segue a logica
do consumo, passa a proclamar a liberdade, a autonomia ou o poder, contudo
essas promessas revertem-se em seus opostos. |sso apregoa outra caracteristica
que é o apagamento das falhas que desenham as trajetérias particulares e as
relagdes humanas, tragando generalizagdes que frazem um cardter de univer-
salidade para todos, deixando, portanto, pouco espago para a singularidade.
Sendo assim, todas as questdes, tipicamente humanas, que remetem & existén-
cia esfGo ancoradas no saber cienfifico, que é considerado o Unico legitimado.

Entre outras alteracdes decorrentes da tecnociéncia estd a mudanca
na temporalidade voltada para a operacionalidade e o imediatismo, que s@o
indicios da predomindncia do cardter técnico, que atropela o passado em
prol do “futuro”. Esse imediatismo remefe também & concentracdo na funcdo
visual, que afasta o enlacamento simbdlico, & que a tecnologia promete sem-
pre regisirar e antecipar o futuro. Lebrun diferencia a anfecipagdo fipica da
relagdo entre mae e crianga com a antecipagdo proporcionada pelos produtos
tecnocientificos, como o caso dos exames de visualizagdo intrauterina, dos pro-
gramas de computador que fazem previsdes do envelhecimento, enfre outros.
A tecnologia ‘[...] fard esse trabalho, continuard, ao confrério, a dar consis-
tencia ao imagindrio e torard, enfdo, espontaneamente ainda mais laborioso

o trabalho de lufo, no enfanto, sempre a ser feifo.” (LEBRUN, 2004, p. 112).

A adesdo a essa logica cientificista apresenta o risco de descomprome-
fer o sujeito, com base na auforizacdo de esfar subsidiado pelo funcionamento
tecnocientifico e, por fim, distanciélo da ética. Sdo admitidas quaisquer jus-
fificativas para as agdes humanas, desde que estejam pautadas no discurso
que possui a aura da “respeitabilidade” e da “autoridade”. Segundo o autor,
"[...] atualmente, um conjunto de funcionamentos que inflefe nossas referéncias
e embaralha nossas coordenadas simbélicas se infiltrou em nosso laco social.”

(LEBRUN, 2004, p. 113).
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Diante disso, pode-se afirmar que a tecnociéncia produz tragos que
imprimem e marcam o funcionamento dos discursos pedagdgico e universi-
tério, os quais se compdem a partir dela e disseminam suas ramificagdes. O
autor remata essa série de consequéncias declarando que a tecnociéncia ... ]
ndo esgota as potencialidades do sujeito; digamos simplesmente que isso as

‘estreita”.” (LEBRUN, 2004, p. 114).

Fazendo uma mengdo a um dos quatro discursos elaborados por
lacan (1992, no semindrio 17, podemos dizer que, embora seja fato que o
S2 que opera no discurso universitério ndo é o da tecnociéncia, é perceptivel
que hd consequéncias do cientificismo ou da tecnociéncia no discurso univer-
sitario; além disso, & apropriado lembrar que os efeitos disso fazem eco na
din@mica social.

A tecnociéncia e a légica do consumo

Essa discuss@o levantada por Lebrun (2004 apresenta compatibili-
dades com a produgdo de outros autores que pensam as relagcdes entre os
discursos, a tecnociéncia e o modo de funcionamento capitalista. Carneiro
(2004 traga o vinculo desses dois Ultimos elementos e aborda suas implica-
¢oes na formacdo subjetiva. Ele discute que uma caracteristica da ciéncia atual
é a alta velocidade de produgao de estratagemas tecnolégicos que levantam
a promessa de completude, ou seja, de preenchimento das faltas via consumo.

Ha af um esvaziomento do sujeito dianfe do consumo, e assim, para-
doxalmente, prescinde-se de sua subjetividade, que acaba apagada. Segundo
o aufor, essa forma de estabelecer as relacdes humanas ndo privilegia os lagos
com oufros sujeitos, e sim com objefos, que, por sinal, sGo momenténeos e
descartdveis, perdendo seu valor assim que s@o adquiridos, j@ que logo outros
s@o buscados. Isso quer dizer que o discurso fecnocientifico ndo implica o
sujeito por buscar um objeto deferminado que facilite seu cotidiano, como é
anunciado, pois a dinédmica do consumo é homogeneizadora (o que move o
sujeifo & o apetite de consumo), mas, ao mesmo tempo, & excludente, j& que o
afendimento s solicitagdes produzidas nos sujeitos pelo mercado ndo é aces-
sivel a todos ao mesmo tempo.

Nessa logica consumista, o que comparece é a demanda de tam-
ponamento da falla na busca de responder ao mal-estar, que é constitutivo
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dos sujeitos. Dessa forma, estes ndo procuram implicarse com sua verdade.
Os produtos tecnocientificos adentram o cotidiano do sujeito “[...] mediante a
insinuacdo de ser o semblante do objeto causa de desejo [...]" ([CARNEIRO,
2004, p. 287), o que traz consequéncias, como o agravamento do sintoma
e o redimensionamento da posicdo do sujeito, que fica “[...] alocado em uma
posicdo de ser gozado por uma cadeia incessante de objetos de consumo.”
(CARNEIRO, 2004, p. 287). Diante disso, constata-se uma tentativa de tam-
ponar o fracasso do discurso tecnocientifico em se comprometer com aquilo
que ndo pode cumprir, por isso as propagandas de seus objetos inovadores
procuram seduzir e induzir ao consumo incessante, contudo o resto desse dis-
curso insiste em fazer perdurar sua légica de funcionamento encobrindo sua
insuficiéncia.

E esta logica muda completamente a posicdo do sujeito que
ficando preposicionado ao objeto se planta em uma posicdo
de fixidez, pois se de um lado a ciéncia, originariamente se
ocupava do saber, hoje hibridamente produz objetos com a pre-
fensdo de ser apresentado ao sujeito pela via da verdade. Saber
e verdade mudam completamente a esfera e a resposta subjetiva.

(CARNEIRO, 2004, p. 289).

O autor pontua que o sujeito capturado por esse discurso pode ser
considerado “preposicionado”, j& que a alienagdo & logica consumista é uma
condicdo de manutencdo nessa posicdo. Em suas palavras: “[...] ndo se frata
aqui de uma mera reférica ou seméntica e sim de uma consfatacdo clinica,
pois a gramdtica ndo comporta esse sujeito a que nos referimos.” (CARNEIRO,

2004, p. 288).

O ensino mediante os efeitos da tecnociéncia

Em Lajonquiére (1999), assim como em Voltolini (2007), é possivel ver
que a légica do consumo de novas mefodologias de ensino impde uma busca
incansével de novidades a fim de suplantar as dificuldades de aprendizado, os
baixos indices alcancados nas avaliagdes, enfim, ulirapassar o fracasso esco-
lar. © consumo de técnicas pedagdgicas pode ser considerado “esfratégias
cientificopsicologicas” (LAJONQUIERE, 1999) que dominam o campo escolar

e vao além, tornando-se marca do modo de pensar modemo.
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Pode-se, aqui, novamente refletir sobre a impregnagéo das resultantes
cientificas, para a qual lebrun chama a atencdo, comentando as trés geracdes
que dessa producdo resultaram e com que nos deparamos atualmente.

A partir disso, podemos distinguir discurso do homem de ciéncia —
o da primeira geracdo, aquela em que a enunciagdo ainda esfd
presenfe, mas em que |G existe o voto de fazéla desaparecer —,
discurso cientifico — no qual prima o apagamento da enunciacdo
e no qual é provida a autoridade dos enunciados apenas — e, por
fim, discurso técnico — em que lidomos apenas com enunciados,
sem o vestigio do apagamento da enunciagdo que, no entanto,

inaugurou a sequéncia desses discursos. (LEBRUN, 2004, p. 56).

Do arranjo dessas geragdes, derivou uma subversdo: a “autoridade”
da “fecnociéncia” ou do cientificismo superou a da propria ciéncia, j@ o que
a primeira esfampa um regimento préprio, que beira o fofalitarismo. Voltolini
(2007) comenta que a ciéncia, na época dos estudos fisicos e asfrondmicos
que deferminaram a metodologia cientifica de Galileu, provocava um encan-
famento pelas mudancas das visdes de mundo e pela emergéncia de novas
perspectivas que alterava o campo das ideias. Enfretanto, atualmente, o des-
lumbre gira em torno dos produfos da ciéncia, os quais dizem respeito ao 45
"[...] riunfo inegavel da dimensdo Técnica (aqui com maitscula para indicar o
tendéncia atual de a discuss@o técnica emanciparse de qualquer outra discus-

sdo).” (VOLTOLINI, 2007, p. 199).

Os métodos pedagdgicos priorizam a construg@o de normas e pro-
cedimentos no trato de um conjunto de conhecimentos que, independente da
drea ou do campo, possuem as mesmas normas consideradas adequadas,
apagando as particularidades de cada disciplina e apostando na sobreposi-
¢do da administracdo e da gestdo da aprendizagem ou do desenvolvimento.
Desse modo, o discurso pedagdgico enaltece o gerenciamento, muitas vezes,
em detrimento de seus objetivos. Como o autor salienta, “[...] a questdo meto-
dolégica, tipica da tecnociéncia, ndo poderd evitar deparar-se com a confusdo
de rumo, inevitével para quem, apesar de parecer ter alguma clareza sobre
como fazer, perdeu qualquer no¢do de para onde estd indo.” (VOLTOLINI,

2007, p. 200).

Em sintese, nas relacdes proprias ao discurso tecnocientifico, o saber
fornou-se objeto de consumo, em que a técnica prevalece em detrimento do
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aprofundamento tedrico. Isso que é vigente no discurso pedagdgico' também
se arficula com o universitério, o qual opera com a possibilidade de se par-
cializar o saber, voltando-se, sobretudo, para as especializacdes. De acordo
com o aufor acima mencionado, esse discurso estd direcionado para “[...] os
superespecidlistas, cada vez mais fechados em seus campos em busca do
maximo confrole sobre o minimo problema, cada vez mais focal, sobre o qual

acreditariam poder fer o méximo de eficdcia.” (VOLTOUNI, 2007, p. 202).

Diante disso, um paradoxo se instala, pois, & medida que se par-
cializa o saber, o fragmento desfe que se busca dominar funciona como um
imperativo, uma ditadura do saber. Além disso, é fundamental para o discurso
universitério a delegac@o ao arcabouco cientifico do valor de verdade, certifi-
cada pelo nome do autor. Lacan comenta que essas questdes incidem sobre o
discurso universitério de uma forma problematica.

[...] o lugar que provisoriamente chamaremos de dominante é isto,
S2, que se especifica por ser, ndo saberdeudo, nés ndo chega-
remos af, mas tudo-saber. Enfendam o que se afirma por ndo ser
nada mais do que saber, e que se chama, na linguagem corrente,

burocracia. (LACAN, 1992, p. 29).

Diante de um outro paradoxo entre fragmentagdo/imediatismo e
apagamento das particularidades exigidas por esses discursos, é retomada
a questdo inicial: como é que o que é da ordem do saber passa & mercado-
ria No arfigo “Mas o professor tem de saber... como se diz... aproveitar o
aluno...”, Roure (2000) discute o processo de “fransmissdo,//aquisicdo,/ produ-
¢do do conhecimento” apontando os diversos componentes tipicos dos meios
de funcionamento do discurso capitalista, os quais potencializaram os efeitos
predominantes nas diferentes instituicdes sociais, ndo isentando o ambiente
escolar. Partindo da consideragé@o de que a incidéncia discursiva redimen-
siona mudangas socioculturais, & correto afirmar que as consequéncias de uma
logica mercadoldgica que visa a resultados expressos numericamente minam o
campo pedagogico.

Analisando a fala de estudantes de pedagogia de uma universidade
particular, a autora afirma que “[...] as relagdes pedagdgicas parecem-nos
ser constituidas pela relagdo sujeito consumidor/objeto consumido.” (ROURE,
2000, p. 15). Ela, ainda, exemplifica que os “trabalhos” académicos solicito-
dos pelos professores aos alunos deixam de fer o cunho que o proprio fitulo fraz
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para "[...] ser considerado como mercadoria, deslocamento que acredito estar
materializado no uso reiterado do significante nota.” (ROURE, 2000, p. 15).
Essa era a demanda dos alunos enderecada aos professores. Nao havia ali a
demanda por uma formagdo séria e voltada para o aprofundamento fedrico.
O foco exclusivo nessa reducdo da producdo, sinfefizada em um algarismo, é
um aspecto tributario do discurso que impera no campo social como um todo,
que € o discurso do capifalista, sendo possivel identificar nele um “efeito circu-

lar”. (ROURE, 2000).

A circularidade é fambém um trago marcante no discurso pedagdgico,
que é um fipo discursivo trabalhado por Orlandi [1996), pondo em pauta
alguns elementos dissimulados nas relacdes escolares. Essa dissimulagdo diz
respeito co jogo ideoldgico presente no discurso pedagdgico, que fem como
fung@o manter uma dinamica de circularidade que sustenta a instituicdo escolar
por meio da transmiss@o de recortes informativos. Esses possuem o respaldo
cientifico, mas, como passam pelo funil do discurso pedagégico, adquirem um
cardter cientificista e tornam-se reconhecidos como conhecimentos legitimos.

Uma caracteristica da figuragdo mais recente desse discurso é a
busca pela formagdo de individuos auténomos, afivos e conscientes. Embora
inclua, em sua configuragdo, a possibilidade de critica e fransformagdo, ele 4]
ndo fem, geralmente, no meio escolar, em qualquer nivel de ensino, levantado
questionamentos; ndo tem causado polémicas, impactos, ou gerado impasses.
Ao contrério, fem sido aceifo e defendido. Como segue a logica do sistema
vigente, muitas vezes, incita a impregnacdo n&o s6 no ambiente pedagdgico,
mas fambém nas diferentes dreas do conhecimento cientifico, fornando-se, atu-
almente, unénime a predominancia de um discurso circular.

Orlandi (1996) diz que, ao acrescentar a critica, o questionamento,
a reflex@o ou algo que levante a polémica, abre-se a possibilidade de romper
com a reprodugdo que possui uma dindmica circular, a qual é alienante. Essa
ruptura poderio frazer, como efeito, uma ramificacdo de transicdo do discurso
pedagogico para o discurso educacional. Esse redirecionamento serd fratado
logo a seguir quando a autora apresenta as tipologias que estdo em funciono-
mento no discurso pedagégico: o ludico, o polémico e o autoritario. Tratase
de trés tipos de funcionamento que podem operar no discurso pedagégico.

Segundo a autora, todos os discursos t&m, como objeto, o material
textual, formado pelos processos parafréstico e polissémico, “[...] que s@o
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constitutivos da tens@o que produz o texto.” (ORLANDI, 1996, p. 15). Embora
ndo seja objefivo deste frabalho aprofundar nos elementos trabalhados pela
Andlise do Discurso, € importante ressaltar o ponto de partida para a concep-
¢do de discurso, conforme essa abordagem. Discurso pode ser considerado,
grosso modo, como o lugar de observacéo da relagao entre sujeito e ideolo-
gia, ou, com outras palavras, entre lingua, sujeito e histéria.

O discurso autoritario, conforme Orlandi (1996), caracteriza-se, prin-
cipalmente, pela pardfrase e pela monossemia. Como exemplos tipicos dessa
configurag@o, a autora cita os discursos religioso e diddtico. Por outro lado, no
discurso ludico, em que hé a exposicao direfa entre os interlocutores e o objeto
da interlocucdo, produz-se a polissemia aberta, permitindo como um dos
resultados o ndo-sentido, que é fundamentado pela liberdade e pela reversibi-
lidade. Por sua vez, no discurso polémico, a reversibilidade pode acontecer,
possibilitando a alterndncia de papéis e o confronto entre as ideias; nesse
caso, a polissemia é produzida de forma controloda, porquanto os participan-
tes dizem a direcdo do objeto, ndo se expondo a ele.

Pode-se observar como ponto interessante que, no discurso autoritério,
que é a configuragdo atual do discurso pedagégico, “[...] o referente esta
‘ausente’, oculto pelo dizer; nGo hd realmente interlocutores, mas um agente
exclusivo [...]" [ORLANDI, 1996, p. 15), que pouco admite a polissemia, &
que faz prevalecer o imperativo ordenador que considera o sujeito um instru-
menfo de comando. Essa organizacdo hierarquizada e a estabilidade dos
papéis dos sujeitos sGo desdobramentos do discurso autoritario que abrangem
a formagdo social em que estamos situados.

O discurso pedagogico ndo foge a essa dindmica de tipos: tal
como existe atualmente na nossa sociedade, o DP é um discurso
autoritério: sua reversibilidade tende a zero (ndo se dé a palavral,
hd um agente Unico (aquele que tem o poder de dizer), a polisse-
mia é contida (se coloca o sentido Unico), o dizer recobre o ser (o

referente estd obscurecido). (ORLANDI, 1996, p. 85).

Para apresentar esse funcionamento que sempre percorre a mesma
frajetéria, circular, a aufora apresenta um esquema que aborda a dinémica do
discurso pedagdgico, prestigiado pelo estatuto de cientificidade, que é man-
fido por uma instituic@o de grande reconhecimento e alcance: a escola. Sendo
um discurso auforitario, seu foco é operar o ensino por via da inculcagdo,
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visando manter o ciclo de permanéncia da dinémica social, por isso é percep-

fivel o cardter reprodutivo da escola, j& que desconsidera alguns fatores para
enaltecer sua legitimidade.

Como o discurso pedagégico & um discurso autoritério, ndo sdo
relevantes para as suas condicdes de significacdo a utilidade, a
informatividade e o interesse do destinatério. Dado que a fungdo
é a inculcacdo, a ndo relevancia desses aspectos se resolve pela

motivagdo pedagdgica e pela legitimidade do saber escolar. A

escola cumpre, dessa forma, sua funcdo social, a da reprodugdo.

(ORLANDI, 1996, p. 86).

Para explicitar como & que se consfitui esse “percurso estrito da comu-
nicacdo pedagégica”, Orlandi (1996, p. 16) propde o seguinte esquema:

Quem Ensina O Qué Para Quem Onde
Imagem do Inculca Imagem do Imagem do Escola
professor referente aluno
(A) l (B) l
Metalinguagem Apor,e|ho
(Ciéncia/Fato) ldeologico
R) (X)

Além de explicar o que ela denomina de circularidade, Orlandi
esclarece, inclusive, que esse discurso se constitui como “[...] um dizer insti-
tucionalizado, sobre as coisas, que se garante, garantindo a instituigdo em
que se origina e para a qual fende: a escola.” (ORLANDI, 1996, p. 28).
Esta, como aparelho ideolégico, tem, como principal fungdo, a reprodugdo
sociocutural que visa & permanéncia do stafus quo. Isso faz com que a recor
réncia constante de seu modo de operar, apresentado no esquema, seja a via
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de seu funcionamento. A escola, como esteio do discurso pedagdgico, frama
sua rede que imprime uma circularidade em seu regimento e em sua forma de
frabalho. E o que esse discurso transmite? Transmite informacdes que passa-
ram sob o crivo da cientificidade, as quais sGo imbuidas da ideologia que se
repassa recursivamente. Essa circularidade de informagdes fornou-se regula-
mentada por agdes que se validam por seguir o proprio modelo escolar que,
por sua vez, estd legitimado pela sociedade formada sob efeitos do discurso
pedagogico.

A circularidade s6 se torna possivel pela posicdo ocupada pelos sujei-
fos envolvidos no processo de ensino, a comecar pelo professor, que porta
uma imagem ideal que o auforiza, j& que transmite um saber legitimado pelo
esfatuto de cientificidade. A imagem ideal do professor ocupa af um patamar
de superioridade justamente porque seu dizer é fruto de uma apropriacdo ou
fentativa de reprodugdo das informagdes elaboradas por um cientista. Essa
“cientificidade” & constitutiva do discurso pedagégico. Isso quer dizer que o
nivel de respeitabilidade ocupado pela voz docente ¢ permitido pelo prestigio
oriundo da formalidade cientifica. Nesse caso, hd uma tentativa de equiparar
dizer e saber, j& que [...] a voz do saber fala no professor.” (ORLANDI, 1996,
p. 21).

Um dos fatores proprios, portanto, ao discurso pedagégico é a
cientificidade das informagdes trabalhadas, as quais sdo recortes que sofre-
ram redugdes e, as vezes, até defurpagdes ao serem repassadas aos livios
diddticos, porém sdo autorizadas e divulgadas com estatuto de verdade por
possufrem o aval de cientificidade?. £ importante atribuir relevancia ao fermo
cientificidade como reconhecimento de uma referéncio bem considerada e
autorizada socialmente, entretanto o discurso pedagdgico ndo segue em con-
sond@ncia com o discurso da ciéncia, que busca a produgdo de saberes; ao
contrdrio, se apropria das producdes cienfificas. “O DP se dissimula como
fransmissor de informacdo, e faz isso caracterizando essa informacdo sob a

rubrica da cientificidade.” (ORLANDI, 1996, p. 30.

Esse discurso ¢ prestigiodo e valorizado pela sociedade, tendo papéis
bem definidos em relacdo ao professor e ao aluno, como é possivel obser-
var no esquema da aufora. O professor, apegado &s informagdes produzidas
pela ciéncia, omite sua voz de sujeito, e essa apropriagdo veicula apenas
informagdes técnicas. Sendo assim, para a autora, o discurso pedagdgico se
caracteriza
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[...] pela auséncia de problemas de enunciagdo: ndo teria sujeito
na medida em que qualquer um (dentro das regras do jogo eviden-
femente) poderia ser seu sujeito (credibilidade da ciéncia), e onde
existiria a distancia maxima enire emissor e receptor (ndo haveria
fens@o portanto), fendo como marca a nominalizagdo. (ORLANDI,
1996, p. 28).

A tutela oferecida pelo professor, amparada pelo suporte da cientifi-
cidade, sedimenta o discurso pedagdgico, que, embora comporte algumas
diferencas, garante o mesmo funcionamento, circular. Nas relacdes estabeleci-
das nesse discurso, principalmente entre professor e aluno, “[...] desenvolvem-se
[...] tipos de comportamento que podem variar desde o autoritarismo mais
exarcebado ao paternalismo mais doce [...]" (ORLANDI, 1996, p. 31), con-
tudo o modo de operar fundamentalmente j& estd predefinido desde o acesso
& institvicdo. Segundo a autora, no infervalo da imagem ideal do professor
(como aquele que detém o saber) e a imagem ideal daquele que ndo é pos-
suidor dessa autoridade (o aluno) estd a ideologia, que é concebida como a
reunido de acdes e de representacdes que ulirapassa as infengdes, os conflitos
dos sujeitos e as posicdes que ocupam. “Hd, em relacdo & escola, uma sele-
¢do que decide, de antem@o, quem faz parte dela e quem ndo faz, quem estd 0]
em condicdes de se apropriar desse discurso e quem ndo estd.” (ORLANDI,

1996, p. 34).

Esse enfoque da Andlise do Discurso dado por Orlandi (1996) é con-
dizente com o referencial tedrico a que se filia. Conforme se observa, é a
dimensdo ideolégica que orienta seu campo, pois, embora seja certo que, na
relag@o de interlocugdo discutida, hd sempre algo que escapa, que ndo esté
no controle de um sujeito ou de outro, o que mais interessa & autora é que,
nesse momento, emerge uma possibilidade de critica. E essa a bandeira de
Orlandi [1996) perante a formatagdo do discurso pedagdgico atual, ou seja,
ela se mostra convicta em dizer que a organizagdo autoritéria desse discurso
pode quebrarse diante da fentativa dos envolvidos na érea pedagodgica de
superar essa fixidez. Sua consfrugdo evidencia que se frata de uma elaboragao
que conjuga formagdes discursivas e ideolégicas, que oferecem, por sua vez,
as condigdes de um sujeito af se situar com a possibilidade de torar-se critico
e auténomo.

Trata-se, entdo, em relagcdo ao discurso educacional, de atuarmos
criticamente, nas duas diregdes, em relagdo aos que nos cristalizam
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(os que se pronunciam sobre a educagdol. Também néo vejo o pro-
cedimento autoritario como o de simples e pura exclusdo, trata-se
anfes de dominacdo, e o dominador ndo exclui o dominado, o
incorpora como tal. (ORLANDI, 1996, p. 35).

F importante ressaltar, entretanto, que um dos objetivos, deste artigo,
conforme pode-se depreender do momento que frouxemos Lebrum (2004,
Carneiro (2004) e, sobretudo, Lacan [1992), é pensar como, a partir de um
discurso, engendra-se o processo de constituicdo subjetiva. A proposta deste
artigo, portanto, diferencia-se num ponto radical com relacdo oo enfoque que
foi privilegiado pelo percurso de Orlandi (1996). Tratase de duas perspectivas
que possuem pontos de partida distintos, pois, em vez da relagdo discurso-
-ideclogia-sujeito, o que se foma aqui como sustentaculo fundamental & a
consideragdo do inconsciente, estruturado como uma linguagem, ou seja, o
questdo agora se desloca para esta outra, primordial: serd possivel pensar o
efeito sujeito como decorréncia de um discurso?

Conforme se afirmou anteriormente, a légica consumista da fecnocién-
cia e seu modo peculiar de famponar a falta, com as substituicdes incessantes
de respostas prontas ao malestar, que é constitutivo do sujeito, expulsam de seu
arcabougo o que se poderia chamar de a verdade de um sujeito. Os produtos
tecnocientificos substituem toda e qualquer verdade singular e exclui, definitiva-
mente, a possibilidade de subjetivacdo, que, em outras palavras, poderia aqui
ser considerada como a implicag@o de um sujeito com suas marcas constitu-
fivas, ou ainda, o modo singular de um sujeito se haver com suas diferencas.

Outro ponto j& afirmado é que os discursos pedagdgico e universitd-
rio, nos quais essa falta se enconfra fambém tamponada, nédo querem saber
do impossivel, considerando que o ideal de abarcar a fotalidade e atingir uma
completude esté sempre suposto em uma nova técnica ou metodologia. Como
se sustentam na exclus@o das diferencas, dos fracassos, das falhas e dos ras-
fros singulares do sujeito, fundam um mundo administrativamente determinado
em que ndo ha mais espanfo, nem surpresa e nenhuma subversdo ao instituido
que possa frazer, de fato, consequéncias.

Quinet (2006, p. 20) comenta que “[...] o discurso do mestre modemo
é o discurso universitario: o mestre foi substituido pelo saber universal cientifico.”
Segundo ele, esse discurso, que a tudo oferece respostas, anuncia “a divinizo-
¢do do saber”, ou seja, conforme as palavras de lacan (1992, p. 61): co se
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passar qualquer saber pelo discurso universitério, promove-se, inevitavelmente,
algo da ordem de uma distorgdo, de uma refracdo e de uma aderéncia, pois
"[...] & ao querer sair do discurso universitério que se volta implacavelmente o
entrar nele. Isto se acompanha a cada passo.”

s2 — @

S1 $

Pode-se observar no matema desse discurso, conforme proposto por
lacan (1992), que o campo do sujeito estd formado dos significantes do saber,
no entanto, esté vazio de sujeito. Para Quinet (2006, p. 21), “[...] o sujeito
dividido como produto da ciéncia, resto do saber cientifico, & também aquele
que ¢ excluido por ela.” H& uma tentativa de estabelecer um saber em cima
da verdade, j& que o agente que prevalece na universidade € o saber referido
a uma corrente tedrica, entdo a validagdo do saber ocorre por meio da repeti-
¢Go, da acumulagdo e do uso de citagdes textuais. Sendo assim, é no agente
que se localiza o saber, no entanto ele é sustentado pelo ST, em que ha um
nome de um aufor no qual o professor se baseia. Este sempre fala em nome 53
de outro, visto que o intuito é autorizar e imprimir legitimidade & produgdo
intelectual.

No discurso universitério, o § estd no lugar da produgdo, sendo o
saber o eixo central desse discurso, entdo pode levantarse a quest@o: que
producdo é essa esteada, atualmente, no discurso tecnocientifico? Resulta-se
dai o sujeito dividido ou barrado pelos efeitos dos significantes, mas que ndo
permite a manifestacdo de subjetividade, & que a Unica via pela qual o dis-
curso indica é a busca do saber derivado da ciéncia. Segundo Lebrun (opud
MELMAN, 2003, p. 68), “[...] estamos substituindo o desdobramento dessa
questdo [do saber] por uma resposta que fornece acumulacdes de conhecimen-
fos, chegando literalmente a apagar qualquer voto de saber”. Quanto a isso,
um exemplo corriqueiro as afividades atuais das universidode ¢ a énfase e o
valorizacdo das técnicas e das disciplinas preocupadas, exclusivamente, com
uma formagdo imediatista; o que n&o se tolera nunca é sair de uma aula, ou de
um curso, sem alguma resposta aplicavel.

Atualmente, a tfendéncia tanto pedagdgica quanto universitaria &
ndo apresentar dividas e inquietacdes, j@ que estas sGo provocadas pela
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presentificacdo da falta, elemento que o préprio funcionamento discursivo tenta
encobrir por meio das técnicas de frabalho com os conteddos. Parecendo sem-
pre novos, o que, na verdade, se constata, nessas duas figuracdes de discurso,
é um completo engessamento, pois elas se tornam possiveis pela sua capa-
cidade de aderir tGo facilmente aos “novos” resultados cientificos, ou seja,
elas mantém seu funcionamento, mas com uma roupagem sempre nova. Dessa
forma, s@o caracterizadas pela busca insaciavel de absorver os produtos e as
inovacoes derivados da ciéncia.

Nessa constante froca de versdes, técnicas e mefodo|ogios, a essén-
cia do discurso permanece num curfo-circuito de um dizer para si. Diante disso,
pode-se afirmar que uma marca desse discurso € a busca do sfatus de cientifi-
cidade em outras dreas. Essa observacdo é convergente com o “ciclo vicioso"
que diz respeito ao funcionamento do discurso pedagdgicos, que sempre
fende a procurar novos parémetros absorvendo as novidades tecnocientificas e
a buscar novas formas de instrumentalizar os saberes produzidos pela ciéncia.
Dessa forma, é tipico do discurso pedagdgico aderir a diferentes roupagens e
aos métodos que partem de fundamentos psicolégicos.

Pode-se identificar, entGo, um procedimento tipico ao meio escolar,
que ¢ justamente a forma de apropriacdo das premissas psicolégicas mane-
jadas pela pedagogia a fim de criar novos referenciais técnicos. Conforme
comenta Voltolini (2007, p. 207), pode-se situar af o espaco “[...] que ocupa
na preocupacdo da Pedagogia atual o debate de Piaget ou Vigotsky, autores
que foram reduzidos, em suas confribuicdes tedricas, apenas aquilo que deles
se poderia refirar de subsidio para uma mefodologia.” Essa procura incessante
de novidades para a reformulagdo e para a instituicdo de novos paradigmas
funciona como um motor pedagdgico que ndo se autoriza dizer sobre a forma-
¢do dos sujeitos, o ensino ou a aprendizagem sem se remeter & producdo de
outra drea do conhecimento.

Em sintese, a formagdo discursiva do campo pedagédgico movimento-
-se para a promogdo de uma imagem ideal de aluno que ela busca sustentar.
A esse respeito, Voltolini diz:

[...] se tomarmos a evolugdo histérica do saber pedagégico, pode-
mos verificar que as idéias que se sucederam no matizamento
das praticas pedagdgicas néo mantinham uma relagéo logica de
sucessdo. Ndo se pode dizer que a cada virada histérica havia
uma superagdo epistemologica da era anterior. Mas algo persiste
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sem alteracdo em todas essas viradas e permanece vigente em
todas as idéias que marcaram época e se impuseram como o matiz
de prdticas pedagdgicas: a promogdo e a sustentacdo de uma
imagem ideal de homem. (VOLTOLINI, 2007, p. 3).

Ressaltarse, por fim, que a discuss@o, como se tentou neste artigo, des
ses efeitos do discurso fecnocientifico, que se presentificam no meio académico
em fodos os niveis de ensino, tornando-se fragos culturais que se propagam
na estrutura social e, consequentemente, circunscrevem uma certa concepgdo
de sujeito, pode sinalizar para algum caminho possivelmente consequente.
Mesmo com a constatagdo de que se trata de uma légica que implica todos,
inclusive os autores deste texto, vale a pena discutir estudos, dizeres e posicio-
namentos sobre a reprodug@o desses arranjos fecnocientificos. A esperanca é
que, no meio do caminho, & medida que ndo nos calamos, e sim nos pomos
a desconfiar e a perguntar, algumas diferencas produzam, de fato, algum
deslocamento.

Notas

1 Para o aprofundamento na temdtica sobre as nogdes de discurso pedagégico, trabalhada por
Orlandi (19906, e discurso universitario, elaborado por Lacan [1992), indicamos a leitura da dis-
serfacdo de mestrado Discurso pedagdgico e discurso universitdrio: uma aproximagdo de Ribeiro

(2008).

2 Ao longo do arfigo os termos cientificidade, cientificismo e tecnociéncia s@o fomados como equi-
valentes. Eles dizem respeifo aquilo que é derivado da ciéncia e que sofreu alteragdes.

3 Expressdo utilizada por leandro de Lajonquiére em exposicdo oral na Faculdade de Educagdo

da UFG em 17/05/08.
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Os ribeirinhos e sua relacdo com os saberes

The river bankers and their relation with the knowledge

Maria Aldecy Rodrigues de Lima
Universidade Federal do Acre

Erika dos Reis Gusmdo Andrade

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Resumo

Viver no inferior da floresta é como se fosse
uma espécie de autorizag@o para que os
moradores construom estratégias de sobrevi-
véncia na selva. Cedo aprendem a nadar,
a cagar, a pescar. Vivenciam, de perto, o
poder da crenca no rezador, na medicina
da floresta. Tais vivéncias e andancas os
fazem grandes em suas comunidades e mid-
dos diante da cidade, sobretudo porque a
cidade vive um fempo mais veloz: era do
consumo exacerbado, do exagero, da com-
petitividade, da tecnologia. Aos moradores
ribeirinhos sobra o medo e angustia de um
saber pouco valorizado em relogdo & cul-
tura urbana. A metodologia utilizada foi a
entfrevista semiestruturada, a observacdo do
lugar e fotografias da realidade local. Nesse
enredo, discutem-se aspectos sobre a cultura
ribeirinha, a relagdo que estabelecem com
o mundo urbano, o desejo que ulirapassa os
limites da floresta.

Palavraschave: Saberes da floresta. Escola.
Representagdes sociais.

Abstract

Living in the forest is like a kind of commitment
fo the residents fo build strategies for survival
in the jungle. These residents live in harmony
with the nature and with the mysteries that it
embodies and also with the unknown. Soon,
they learn swimming, hunting and fishing.
Each one experiences infensively the local
praying man and in the medicine which
comes from forest. Such experiences make
them brave men in their communities and
week when they arrive at the city. Especially
because the city daily experience is a fasfer
time, where the consumption is exacerbated,
a place of exaggeration, competitiveness
and fechnology. To these residents remains
the fear and anguish of being less educated
in relation to the urban culture. The methodo-
logy used was a semi-structured interviews,
observation and photography of the place
of local reality. In this scenario we discuss
aspects related fo riverside culture, the rela-
tionship that they establish toward the urban
world, the desire that goes beyond the forest.

Keywords: Forest knowledge. School.
Social representations.
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Introducao

A terra e o rio, parecem fransmitir uma espécie de torpor amo-
roso, como se fosse uma lama gostosa na alma. (IMA, 2007).

Envolvida com a realidade amazénica e com os ecos que emanam da
histéria dos ribeirinhos, consideramos a terra e o rio fiandeiros na construcéo
de sentidos na vida desses povos. A ferra e o rio, como ressalta Lima (2007),
sdo, na verdade, os estruturadores de uma vida marcada pelas singularidades
de uma marginalizag@o quase sem os ressentimentos. Embora os homens da
floresta sejam literalmente marginais por habitarem as margens dos rios e para-
doxalmente por esfarem isolados de uma histéria que é deles, esses homens
estdo para a histéria em posicdo de construir toda uma forma de vida que, por
diferente que seja dos padrées urbanos, de modo algum lhes é inferior.

Os ribeirinhos, sdbios na arte do devir e marcados historicamente pelos
rincdes solitérios que se impunham como uma sobrevida, est@o imbricados numa
rede de saberes permitindo-lhes a sobrevivéncia na selva. O ribeirinho ndo fica
parado contemplando o rio que passa. Pelo contrario, vai em busca de respos-
fas e solugdes para os problemas impostos. Seja para matar a fome, seja para
conseguir ajuda, quicé diversdo ou outros cuidados que a vida exige, seja uma
curandeira ou os conselhos de um velho sabio da localidade. Foi isso que eles
aprenderam, ao longo da vida, com os ensinamentos passados de geracdo a
geracdo, com a prdtica do observar e do fazer.

O homem ribeirinho ndo se deixa intimidar pelo medo. Tendo a pesca
e a caga como imprescindiveis & sobrevivéncia dos seus, ndo se acovarda
diante do desconhecido.

Enfre as aguas escuras, fundas ou rasas por onde o rio passa, nem
sempre o perigo amedronta-o na busca do que quer, seja das respostas, das
vontades ou das necessidades.

A imagem a seguir, da crianga ribeirinha usando uma bacia para
atravessar o rio, retrata o contato destemido desses moradores bem como a
forma de aprendizagem no préprio fazer. O rio para esses povos representa a
imagem da “lama impregnada na alma”.

Revista Educagdio em Questdo, Natal, v. 38, n. 24, p. 58-87, maio/ago. 2010

59



Artigo

Figura 1 | Crianga atravessando o Rio Azul
Fonte | Arquivo pessoal da autora

Nesse contato, se observa, se contempla, compreende e interpreta a
vida. Para Llima (2007, p. 71), os ribeirinhos, “[...] mediados pelos sentidos
[...] se deixam ir pelo frescor da vontade de saber, consfruindo suas paisagens,
modelando os seus sonhos e imputando sentido & vida com o olhar da alma
que veem além das aparéncias”. Baltazar, um dos participantes desta pes-
quisa, nos conta que o rio representa para ele uma “animagdo”.

Porque a gente vai naquele rio vendo muitos bichos: ds vezes um
veado, um jacaré, porco, tudo atravessando o rio — a gente vé. E
uma animagdo boa. Assim [...] ds vez o cara ta sé em casa, por
acaso aqui em Mancio Lima é muito friste af [ ... ] vai dar um passeio
no rio [...] acha mais animado, foge da rofina. (BALTAZAR, 2006).
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O rio representa uma animagdo/divertimento para os adultos e para
as criangas — exemplo da imagem acima. Nele e com ele remedeiam-se na
vida. Afinal, foi a dgua a atragdo primeira dos nordestinos que fugiam da seca
que assolou o Nordeste brasileiro, em 1877; aliada a tal abundéncia, tinham
a promessa do enriquecimento facil com a extracdo do latex. O rio, a que
se refere o morador, é descrito por Euclides da Cunha (2006, p. 18], como
"[...] parecendo tafear uma situagdo de equilibrio derivando, divagante, em
meandros instaveis por que ainda ndo firmaram nos leitos.” O autor acrescenta
ainda:

Desordenado, e revolto e vacilante, destruindo e construindo,
reconstruindo e devastando, apagando numa hora o que erigiu
em decénios — com a dansia, com a fortura, com o exaspero de
monstruosos artistas incontestaveis a retocar, a refazer e a recome-
car perpetuamente um quadro indefinido [...] tal € o rio, fal, a sua
histéria: revolta, desordenada, incompleta. A Amazénia selvagem
sempre feve o dom de impressionar a civilizagdo distante. Desde
os primeiros tempos da colénia, as mais imponentes expedicdes e
solenes visitas pastorais [...] para l& os mais venerados bispos, os
mais garbosos capitdesgerais, os mais lucidos cientistas. (CUNHA,

2006, p. 25). 61

O cientista enxerga com a lente da ciéncia; os religiosos, com a lupa
da catequizag@o em busca de almas para enquadréas ao reino dos céus; os
capitdes, guiados pela descoberta do conhecimento da navegacdo, desgar-
ram o barco de uma é@ncora protetora distanciando-se das vérzeas em longas
viagens. O ribeirinho (Baltazar) também é barqueiro, ndo capitdo. Também
sabe, mas ndo é cientista. Vive diante da natureza que se forna natural. E
divertido pegar o timao do motor, sair pelo rio, distrairse. Destituidos de um
saber escolar, esses homens e mulheres ribeirinhos alimentam-se e guiam-se
pelo saber do senso comum, nas vias da comunicagéo oral.

A exuberancia amazdnica que conquista o visitante fascina de igual
modo o morador, que, n&o tendo uma oratéria rebuscada, encontra no rio um
divertimento, um confentamento e uma satisfacdo que se revela no seu largo
sorriso de dizer. Enraiza-se numa longa histéria de riquezas fisicas e naturais
em que se revelam os prodigios da terra. Porém, como ressalta Euclides da
Cunha (20006, p. 28), “[...] nas paragens exuberantes das héveas e casfiloas,
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o guarda a mais criminosa organizagdo do trabalho que ainda engenhou o
mais desacamado egoismo.”

Imersos em afazeres, deveres e quereres, constatase que, em qualquer
que seja a comunidade de habitantes humanos, hé a construgdo e constituicdo
de saberes, que lhes permitem viver em harmonia com a natureza e com o
grupo. Os habitantes que margeiam os rios t&m conhecimentos e informacdes
que lhes chegam através das narrativas transmitidas de geracdo a geragdo;
das informagdes que circulom de boca em boca pelos navegantes (regatdes);
pelas ondas de rédio, ou ainda através dos jornais e revistas que chegam as
suas m&os. E um homem insfruido na sobrevivéncia e na vida pacata em que se
passam as horas do dia, os dias da semana, os meses do ano, a identificagdo
das estacdes, as fases da lua, a seca, a escassez de alimento a fartura.

Como todo trabalhador, os ribeirinhos também se ddo o direito de
descansar nos domingos. Parece, na verdade, seguir o preceito religioso caté-
lico: sdo dias sagrados, ndo ha trabalho pesado, ¢ um dia de descanso,
entfrefenimento e diversdo.

F imporfante compreender, entretanto, que o ribeirinho é um homem
imbuido dos saberes da tfradicdo. Néo necessariamente da instrucdo escolar e
do saber cientifico, mas de um saber popular que lhe permite viver e sobreviver
naquele grupo. Na verdade, cada grupo social é portador de conhecimentos
e saberes especificos. Saberes que sdo construidos principalmente na agdo.
Desde pequenos, os homens e as mulheres ribeirinhos entremeiam suas vidas
desde o amanhecer ao entardecer com rotinas de atividades da localidade
nas quais criangas, jovens e adulfos misturam-se nos afazeres da caga, da
pesca, do plantio, da colheita, do cuidado com animais domésticos, e com
os refratos, as imagens, as lefras e os nimeros colados nas paredes de suas
Casas.

A fotografia seguinte refere-se ao inferior da casa de um dos ribeiri-
nhos colaborador deste trabalho. Representa, também, a maioria das casas
ribeirinhas — campo de investigagdo desta pesquisa. A crianga, imersa no silén-
cio profundo do sono, é vigiada pelas letras, pelas imagens, por infinddveis
tonalidades de cores e formas oriundas do mundo urbano.

Revista Educagdio em Questdo, Natal, v. 38, n. 24, p. 58-87, maio/ago. 2010



Figura 2 | Interior da casa | Rio Méa

Fonte | Arquivo pessoal da aufora

Reportandonos aos aspectos histéricos de formagdo dos seringais no
Acre, veremos que a leitura e a escrita, nessas comunidades, ndo eram usadas
para deleite pessoal. Usavase anfes como instrumento de poder pelos seringo-
listas. Nos barracdes e/ou casas ovi,odoros, usava-se o borrador para anotfar
as comprar feifas pelos seringueiros. E como se somente os moradores urbanos
fivessem o direito ao deleite e ao prazer de saber ler e escrever, de folhear
revistas e jornais e saber da moda, do mundo. Enfrefanto, apesar dessa cons-
frugdo histérica, tem havido um movimento de desconstrucdo desse paradigma.

Dada a faléncia dos seringais na Amazénia e no Acre principalmente,
os ribeirinhos, hoje, desenvolvem atividades além da extragdo do latex. Ou
seja, pdem capoeiras, rogados, t&m pequenas criagdes de animais e utilizam-
-se da caca e da pesca como fonfes de alimentos. Morar as margens dos rios
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é, de certa forma, um entremearse com a diversidade biolégica que existe na
regido acreana, ao mesmo fempo que enfrentam seus ditames naturais. Brown
Jr e Freitas enfatizam que:

As paisagens da regido sdo muito heferogéneas em todas as esca-
las de fempo e espago; nelas coexistem muitas formas de vegetacdo
natural, &s vezes até inferrompendo-se e formando uma grande
variedade de transicdo e misturas de estruturas de luz, umidades,
solos, nutrientes, inimigos e abrigos. Essa diversidade paisagfstica,
raiz principal da diversidode biolégica, é resultado das acdes de
dois fatores do ambiente fisico. [...] Uma topografia muito hete-
rogénea, que inclui desde as dreas inunddveis até barrancos e
colinas altas (mas sempre com menos de 500 metros de elevacdo
acima do mar, em sedimentos tercidrios e recentes), constantemente
refrabalhados pelas forcas das inundagdes). Outro fator é a agdo
imprevisivel de ventos climdticos fortes, especialmente as friagens,
onda de fio infenso, forte, que ocorre por volta de junho e julho, e
as tempesfades frequentes de dezembro a abril, que elevam o nivel
dos rios em até 10 metros em poucas horas e promovem inunda-
¢es rapidas nos leifos, nas praias, nos barrancos, lagos e igapds,
refrabalhando assim, constantemente a paisagem. (BROWN JR;

FREITAS, 2002, p. 40).

Diante das atividades de cunho essencialmente bracal, os ribeirinhos
sonham com beneficios outros que possam lhes ser garantidos desde que fre-
quentem a escola, aprendam a ler e a escrever. E por esse motivo, também,
que se organizam e reivindicam escola para as comunidades onde moram,
afravés das quais passam a desenvolver um novo modo de olhar o mundo,
através das lefras e dos nimeros. Muitas das familias que colam papel nas
paredes de casas ainda s@o analfabetas, mas sempre #€m em casa alguém
que sabe ler, alguém que traduz o significado dos fracos graficos colados nas
paredes. De maneira geral, sdo os filhos que hoje estdo numa faixa etdria
abaixo dos 40 anos e que tiveram contato, mesmo que breve, com a escola.
As pessoas de mais idade necessitam trabalhar, arduamente, nas estradas
de seringa e, para fanfo, aproveitavam a mao de obra dos filhos. Bernardo
explica que isso ocorria para “quanto mais frabalhar mais producdo ter”. Desse
modo, ndo sobrava tempo para frequentar a escola. Some-se a isso, a grande
dificuldode de acesso ao mundo escolarizado, uma vez que a presenca das
escolas era rara.
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Contudo, apesar de os seringueiros ndo serem alfabetizados, manifes-
fam uma sabedoria de tal monta que identifica o bicho pelas pegadas, pelo
cheiro que exala, pelo barulho que faz. Identifica, com isso, também o perigo,
a direc@o a ser seguida, a hora do tiro certeiro ou a fuga da fera. Esse & um
saber da experiéncia vivida e ndo de um cientista estudado. De que valem as
letras se elas ndo servem para escapar de um felino enfurecido, de uma cobra
grande, de um jacaré faminto? Entre os moradores da mata — verdadeiros
povos da floresta — existe uma dualidade de sentidos. Por um lado, existem as
pessoas mais velhas que valorizam o saber da experiéncia. Por outro, o saber
cientifico & desejado pelos mais jovens que veem a escola como possibilidade
de futuro. Bernardo nos conta que seu pai o criou no tercado e na enxada e
ndo podia estudar para ndo perder tempo no cultivo da lavoura, ou na produ-
¢do da borracha. O préprio Bernardo j@ ndo pensa como seu pai. E fala: “[...]

eu quero a caneta para meus filhos.” (BERNARDO, 20006).

As rezas, os chds de ervas precisam ser decorados, aprendidos e
repassados as novas geragdes. Nao é qualquer um que estd autorizado a
saber tudo. Ha, de cerfa forma, uma hierarquia consfruida socialmente no
proprio grupo. A magia do velho sdbio ndo é configvel a qualquer um ou em
qualquer idade. Os ensinamentos dos mais velhos t&m hora e ritual préprio 65
para ser transmitido. O merecimento é critério pouco conhecido, mas existe, no
enlinhado de sentidos que s6 os mais velhos (sdbios da comunidade) podem
destrinchar. Falando de uma sabedoria incomum, o pajé Benki Pianko diz que
"[...] ndo temos livros, sabemos tudo s6 no olhar.” Pianko (apud LIMA, 2007,
p. 26). Para lima (2007), a frase do pajé assume uma forca que anuncia
como possibilidade de conhecimentos dos dominios da vida referenciada por
uma légica somente pertinente dqueles meandros da intimidade de escuta sen-
sivel e singular aos seres humanos da floresta.

A mesma autora conta ainda que, na cultura indigena acreana
Katukina e Kaxinawa, ndo se matam as jiboias por carregarem em seu olhar
o poder do encantamento e da seducdo que enfeitica o homem, ao mesmo
fempo que frazem os segredos da cura. Para esses grupos, segundo Lima:

[...] as jiboias possuem poderes mégicos para fransformarem-se
em gente, ensinar feifico e o uso de remédios das matas; repassar
téticas para o homem transformar-se em um bom cagador ou em um
bom curador. Seu olho também pode ser usado pelos homens para
conquistarem a mulher que quiserem. (IMA, 2007, p. 30).
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O habitante ribeirinho ainda mantém uma sélida relacdo de amizade
e cooperagdo entre si. Os vizinhos sGo agraciados com o que se fem, divi-
dindo pedagos do queixada ou da pescaria que fazem pelas margens do rio
e/ou igarapés. Ou ainda, um litro de farinha para o pirdo da garotada. De
modo que, se uma casa tem o que comer, os demais sGo convidados a tam-
bém saciar sua fome. E vélido ressaltar que esses povos sabem e fazem uma
verdadeira aproximagcdo homem/natureza. Se sabem dividir o que é matéria,
sabem disseminar o que pode ser bom para todos: as rezas, mandingas, sim-
patfias. Henrique Afonso, ao se referir ao saber dos povos da floresta, afirma
que:

Talvez, nunca venhamos a saber quanto fempo e que esforcos custa-
ram a elaborag¢do do profundo conhecimento, hoje, existente entre
os moradores da floresta. Mas somos capazes de nos surpreender
com a capacidade que estes moradores t#&m de conhecer o perigo
de uma pequenina fruta venenosa, ou o poder da cura do chd
de um punhado de folhas de uma érvore perdida em meio a um
ndmero incontavel de oufras. Pouco sabemos também sobre quan-
fos desses conhecimentos foram perdidos oo longo dos anos de
seu desenvolvimento, ou sobre o processo por meio do qual ele tem
sido reproduzido e renovado, ao longo de trocas de experiéncias
e de reflexdo que se prolongam ao longo da geragao. (HENRIQUE

AFONSO, 2005, p. 15).

Para Euclides da Cunha (20006), essa natureza é portentosa, mas
incompleta. E uma construcdo estupenda em que se falta toda a decoracdo
inferior. Tem tudo e falta tudo, porque lhes falta esse encadeamento de fendme-
nos desdobrados num ritmo vigoroso, de onde ressaltam, nitidas, as verdades
da arfe e da ciéncia.

A falta a que Euclides da Cunha se refere é sentida pelos moradores
que vivem os dias de sofreguid@o e as noites que s@o “alumiados” pelo clardo
da lua. As noites claras de lua cheia s@o contempladas por la. Afinal, é essa
claridade natural que faz reluzir o brilho das estrelas refletidas nas dguas, a luz
nofurna que possuem.

Os rios s@o caminhos que sobem ou descem, interligando comuni-
dades, e essas a cidade. O rio &, assim, a Unica via de fransporte, fonte de
vida de onde se extrai o alimento, dgua que serve para matar a sede, para se
banhar, para agraciar todos com as belezas naturais. Rio que abriga mistérios,
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que abre caminho, que alaga, que seca, que leva e traz gente. O rio, essa
grande quantidade de liquido que vai desaguar no Jurud, esconde mistérios,
mefe medo, encarna perigos, ao mesmo fempo que representa alegria, diverti-
mento. Caminho por onde chegam e se vao as ideias, os sonhos, as pessoas.

O ribeirinho: um ser de relagées com o saber e com o aprender

Falar das relagdes de saberes implica antes falar de pessoas, de lugo-
res, de formas de pensamento de ser e de esfar no mundo. O homem esfd no
mundo, a principio, pela sua condicdo fisica do nascimento. Este, porém, ao
nascer, depara-se com um mundo social cujas regras, valores, crengas, mitos
estdo postos — n@cessitondo, pois, de um segundo nascimento que é o "nas-
cimento social”. E a partir do contexto social no qual se insere que o homem
sente sua humanidade. Freitas, referindo-se a conceitos bakhtinianos, ressalta:

O homem s6 sentfe sua humanidade inserido num contexto social. O
seu nascimento marca mais do que uma inser¢Go no tempo-espago
do planeta. E também um nascimento histérico. O nascimento fisico
ndo é suficiente para o ingresso na histéria. O animal fambém
nasce fisicamente e ndo entra na histéria. O homem precisa de um
segundo nascimento: o nascimento social. Para Bakhtin tudo & fruto
de uma construcdo coletiva e por isso, tudo sé pode ser compre-
endido dentro de uma determinada situacdo cultural, alocada num
certo espago, numa certa época. (FREITAS, 1994, p. 126-127).

Desse modo, é possivel pensar na linguagem como fafor preponde-
ranfe na constituig@o do homem enquanto ser social, contagiando-se, assim,
numa relag@o de saber, de aprender, de ser. Imerso nas relagdes, aprende os
saberes da tradicdo, a forma de sobrevivéncia, o respeito ao outro, o culto a
Deus e/ ou aos deuses, a ulirapassar os limites em busca de horizontes sem fim.
Aprendese, com isso, a esfabelecer relagdes nos ritos de iniciacdo, nas frocas
de experiéncia, no exercicio prdfico do fazer.

Para Charlot {2000, p. 59), “[...] nascer é ingressar num mundo no
qual estarse-d submetido & obrigagdo do aprender. Ninguém escapa dessa
obrigac@o, pois o sujeito s6 pode tornarse’, apropriandose do mundo.” O
autor defende ainda que aprender pode ser o ato de adquirir um saber ou
dominar um objeto ou uma atividade.
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Nas comunidades ribeirinhas, é possivel afirmar que seus habitantes
estdo constanfemente implicados tanto nas relagdes de saber quanto nas relo-
¢oes de aprender. Isso porque os saberes construidos por 14, bem como a
forma de aprender a sobrevivéncia e as regras sociais envolve, necessaria-
mente, a historia da comunidade. As histérias pessoais s@o, portanto, resultado
de uma histéria colefiva como atividade mental dos demais sujeitos. O homem
é um ser Unico, com suas singularidades e particularidades, mas &, anfes,
porém, um ser social. Ele ndo estd sozinho no mundo, mesmo que seja habi-
tante de comunidades geograficamente distantes, em que o desenvolvimento
tecnolégico ainda ndo seja suficiente para aproximar as pessoas. Charlot nos
faz pensar nessa condig@o de singularidade dos seres humanos:

Sou singular, ndo porque eu escape do social, mas porque tenho
uma histéria: vivo e me construo na sociedade, mas nela vivo coi-
sas que nenhum ser humano, por mais préximo que seja de mim,
vive exatamente da mesma maneira. [...] A relacdo com o saber
é relagdo de um sujeito com o mundo, com ele mesmo e com ou
outros [...] o mundo é dado ao homem somente através do que ele
percebe, imagina, pensa desse mundo, através do que ele deseja,
do que ele sente: o mundo se oferece a ele como um conjunto
de significados, partilhados com outros homens. [...] a relogdo
com o saber implica uma atividade do sujeito [...] o termo relagdo
indica melhor que o sujeito se relaciona com algo que lhe é externo.

(CHARLOT, 2000, p. 78).

O autor aborda, ainda, uma distincdo entre informacdo, conhecimento
e saber. Desse modo, existe a informagéo como algo exterior ao sujeito que
armazenard ou ndo as informagdes, mas ¢ algo que estd no campo da objefivi-
dade, enquanto o conhecimento caracterizase como resultado da experiéncia
pessoal envolvendo a afefividade e a cognicdo, enconfrando-se no campo da
subjetividade. J& o saber seria o resultado da informagdo somada ao conheci-
mento. Ou seja, algo produzido pelo préprio sujeito, mas que sé se processard
quando se tornar algo comunicével a outros sujeitos.

Na coletividade, o objefivo maior ndo é apontar alguém como deten-
tor de informacdo, ou de conhecimento, ou de sabedoria se esses ndo se
revestem em beneficio & prépria comunidade. A comunicagd@o é preponde-
rante. O homem n&o deve ser, apenas, produto de uma relacdo epistemolégica
incomunicavel. Todo o saber é posto em apreciacdo e validagéo do grupo. Se
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o produto do saber resulta na sua comunicacdo aos semelhantes, enté@o, pode-
-se dizer que o saber é possivel de ser construido, visto que é fruto de uma a¢do
do sujeito. Porém, cada individuo é porfador de um saber que |he foi conferido
pela propria relacdo que estabelece no grupo a que pertence.

Sendo assim, as representagdes sociais construidas pelos ribeirinhos
s@o um fipo de saber compartilhado que contribui n&o sé para a comunicagdo
entre si, mas demarca os elementos de construgdo identitaria que o constituem.
SGo esses elementos, ou seja, fal construgdo identitéria que os conduziré na
relag@o com o mundo e com os demais saberes necessarios para viver nele.

Diante das questdes de isolamento geogrédfico e, de certa forma, do
processo de exclusdo social ao qual est@o subjugados os ribeirinhos, e mais
ainda, diante da capacidade que esfes demonstram no aprender as regras do
"bom viver”, pode-se indagar reflexivamente a forma como o sujeito aprende.
Que relacdes estabelecem com a informacdo, com o conhecimento e com
o sabere Como isso, se constitui na relagdo com a pratica® Como acontece
a mediagdo enfre as formas de apropriagdo do conhecimento e o sujeito?
Essa relagao de aprendizagem acontece pela magia apregoada pela cultura
indigena, pelo encantamento dos mistérios que a floresta esconde, ou pela
atragdo do olhar que encanta®

Aprender, pelo que parece, ndo €, apenas, o estabelecimento de uma
relacdo epistemolégica com o objeto do conhecimento. Aprender, segundo

Charlot:

E exercer uma afividade em situacdo: em um local, em um momento
de sua histéria e em condigdes de tfempo diversas, com a ajuda de
pessoas que o ajudam a aprender. A relagdo com o saber & uma
relagdo com o mundo, em um sentido geral, mas também, rela-
¢do com esses mundos particulares (meios, espagos...) nos quais a

crianga vive e aprende. (CHARLOT, 2000, p. 67).

Todo o processo de ensino e de aprendizagem é mediado, a priori,
por alguém: sejam pais, irm&os mais velhos, avés, amigos. Nada se aprende
sozinho, a aprendizagem é um processo de mediagdo com o outro. Os povos
da floresta estdo distantes dos centros urbanos, mas mantém relacdo com seus
semelhantes ali mesmo na comunidade e esses se constituem, por assim dizer,
os mediadores que sdo fundamentais para que o sujeito aprenda. E, pois,
na interagdo e por meio da inferrelacdo do sujeito com o mundo, com o
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conhecimento e consigo mesmo que desenvolve suas habilidodes cognosciti-
vas. Assumimos a posicdo de pensar o homem como um ser de relagdes e nGo
um ser cujo nascimento fisico seja suficiente para tornarse humano e defentor
de informagdes necessdrias & convivéncia em grupo.

Contudo, pode-se pensar também com Jodelet (2001), quando essa
fala das significagdes construida pelos membros do grupo. Tais realidades
encarnadas por imagens ou coordenadas por palavras constituem-se estudos
das representacdes sociais. Para tanfo, salienfa que essas definicdes partilho-
das pelos membros do grupo constroem uma visdo consensual da realidade
para esse grupo. E uma visGo, no enfanto, que pode entrar em conflito com a
de outros grupos. E um guia para as agdes e frocas cotfidianas — trata-se das
funcdes e da dindmica das represenfagdes sociais. Associam-se essas ideias
ainda, ao que Moscovici (2005) apresenta como sendo o obijetivo das repre-
sentacdes sociais. Para o autor:

A teoria das representacdes sociais, por um lado, toma, como
ponto de partida, a diversidade dos individuos, afitudes e fend-
menos, em foda sua estranheza e previsibilidade. Seu objefivo é
descobrir como os individuos e grupos podem construir um mundo
estavel, previsivel, a partir de tal diversidade. (MOSCOVICI,
2005, p. 79).

O ribeirinho é um ser em aprendizagem. Um povo que aprende a
fazer, fazendo. Nao ha um aprofundamento sistemdtico especifico para o
fazer na floresta. Ele age pela intuicdo, guiado pela sabedoria construida ali
mesmo na préfica. Sao homens e mulheres dotados de inteligéncia. Capazes,
portanto, de aprender qualquer coisa, desde que lhes sejom dadas as oportu-
nidades para fal. Nesse sentido, concordamos com Charlot quando fala das
figuras do aprender. Segundo o autor:

Aprende-se porque se tem oportunidade de aprender, em um
momento em que se estd, mais ou menos disponivel para aproveitar
essas oportunidodes; s vezes, entretanto, a ocasido ndo voltard
a surgir: aprender é entdo uma obrigagdo (ou uma chance que se
deixa passar) [...] aprender é uma atividade de apropriacdo de
um saber que ndo se possui, mas cuja existéncia é depositada em
objefos, locais, pessoas. Essas que j¢ trilharam o caminho que eu
devo seguir, podem ajudarme a aprender, isfo &, a executar uma
funcdo de acompanhamento, de mediacdo. Aprender é passar da
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ndo-posse & posse, da identificagdo de um saber virtual & sua apro-

priagdo real [...]. (CHARLOT, 2000, p. 68.

Como pesquisadora, no momento de observar a forma de ser e de
estar no mundo dos ribeirinhos (povos da floresta), algumas questdes guia-
ram meu olhar para os aspectos educacionais: hé nos moradores ribeirinhos
o desejo de saber mais? De ultrapassar as fronteiras/barreiras limitadas pelas
condicdes escolares e pelo isolamento geografico? E esse povo desejante do
saber escolarizado?

Dada a aproximagdo dessa realidade com as constantes viagens as
cabeceiras do Rio Méa e do Rio Azul, bem como de minha condigdo enquanto
moradora natural da regido, é possivel dizer que s@o, sim, sujeitos desejantes e
também capazes de aprender desde que |hes sejam dadas as oportunidades.
Abriguei em minha casa, na cidade de Mancio Llima — Acre, moradoras ribei-
rinhas, ainda jovens, que se deslocaram de suas localidades e do seio familiar
para estudarem na cidade.

Esse senfimenfo de desejo pelo estudo também se manifesta no
momento em que o pai quer “coisa melhor” para seus filhos (as). Numa das
comunidades visitadas, assistiuse a uma festa de 15 anos de uma garota. Esse 71
era também um momento de despedida da moga da comunidade, posto que
viria para a cidade em busca de realizar o desejo do “saber mais” j& que @
escola da comunidade ndo oferecia estudos subsequentes. O pai, que ndo
estudara, vé na filha a possibilidade de ascensao social e, quem sabe, depois
de formada, voltar para sua localidade com o emprego, talvez de professora,
garantido. Foi exatamente isso que aconteceu com Vitéria — uma das partici-
pantes desse estudo e que morou comigo. Hoje, no regresso da cidade, leva,
na bagagem, os frutos do investimento cultural e da aposta nos estudos que
fizera. Com contrato de professora, enche de orgulho sua familia e a comu-
nidade que a recebem de bragos abertos. Seu pai, alfabetizado depois de
adulto, aprendeu com a filha as primeiras lefras e se orgulha de ter concluido
o 1° grau (Ensino Fundamental), frequentando a Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA).

A motivacdo pelo “saber mais” se d& de forma variada. Nos serin-
gais, por exemplo, pode estar associada ao desejo de querer mudar de vida,
de achar que a vida pacata e tranquila do mato ndo ¢ suficiente, diante dos
desejos de desbravar o mundo, de conhecer a cidade, outras formas de viver,
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de descobrir novos horizontes, de ingressar no mundo da cultura erudita.
Malglaive, ao se referir ao dinamismo funcional da motivacao dos adultos,
assim, se expressa:

As concepgdes mais recorrentes da motivacdo apelam a analogias
fisicas ou mecanicas. Supde-se que ela resulta de uma descarga
energéfica provocada por um estimulo, podendo esta ser uma
necessidade, concebida como uma caréncia. A energio é o que
é preciso mobilizar para satisfazer a necessidade e restabelecer
o equilibrio. A fonte de motivagdo estaria, ent@o, na necessidade
sentida como uma privagdo e, afinal de confas, nos obijetos suscep-

fiveis de reduzir a caréncia. (MALGLAIVE, 1995, p. 242).

A escola deve ser compreendida como um espago que reflefe o que
esfd a aconfecer na sociedade. Desse modo, ¢ possivel dizer que é um espago
também de exclusdo social. Ha escolas diferentes no contexto das relacdes
sociais: umas s@o equipadas para desenvolver e oferecer um ensino que possi-
bilite seus alunos chegarem até a universidade. J& outras, destinadas a alunos
de camadas populares menos favorecidas, nas quais o ensino, muitas vezes,
ndo permite que seus educandos aprendam sequer a decodificag@o das lefras
do alfabeto. Azevedo (2006), ao estudar a temdtica da educagéo no campo,
vem apresenfando algumas discussdes a respeito do descrédito e da discri-
minagdo por que passam os alunos, dado o descaso dos governantes e as
mas condigdes de atendimento escolar. Para o autor, havia uma possibilidade
ensaiada nos anos 30 da necessidade de se ter um projeto educacional espe-
cifico para a escola do campo. Entrefanto, o ensaio parece continuar por
detrés das cortinas, pois a plateia ainda espera ansiosa o que se esconde
afrés dos panos com o ardente desejo de ndo ser, apenas, uma encenagdo
em que se mascara a realidade. Antes, porém, deseja-se uma melhoria real
sem feafralizar o sonho de muitos que se perdem pelos meandros esparsos das
desigualdades sociais. Ainda sobre essa temdtica, Azevedo (2006), citando
Arroyo (1999), lembra que:

Temos uma larga histéria que sempre defendeu que os saberes que
a escola rural deve transmitir devem ser poucos e Uteis para mexer
com a enxada, ordenhar a vaca, plantas, colher, levar para a feira
[...] essa visdo utilitarista sempre justificou a escola rural pobre,
os confeddos primarissimos, as escolinhas das primeiras letras.
[ARROYO apud AZEVEDO, 2006, p. 20).
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O espago escolar das barrancas dos rios ndo € um ambiente aconche-
gante e favorével & aprendizagem. A maioria das que visitamos n&o dispde
de material minimo necessario como o livio diddtico, sequer outros insumos
complementares. Mas os professores estdo 1a: uns alojados na prépria escola;
outros, nas casas de amigos ali mesmo na comunidade. Os que regressaram
carregam uma mala de saudade e um punhado de vontade de ajudar seus
colegas, amigos, irmdos, pais a também aprenderem a ler e escrever.

Deve-se pensar, pois, nas questdes educacionais pelo prisma das
oportunidades. Ora, j& se sabe que os individuos t&m possibilidodes para
aprender, imagine o fafo de ndo haver, nessas localidades, oportunidades
para que a aprendizagem escolar aconteca seja pela inexisténcia da escola,
seja por ndo fer a liberdade de estudar, uma vez que precisariam acompanhar
os pais no corte da seringa ou em outras atividades.

As criancas das comunidades ribeirinhas aprendem a nadar, a pegar
o timdo do motor, a orientarse pelo sol e pelas estrelas sem o conhecimento
cientifico da Geografia. Aprendem a identificar as horas pela sombra das
&rvores, o amanhecer pelo cantar do galo e um sem fim de outras coisas. Lima
nos conta que, para algumas culturas indigenas,

13

O sol é a aparigdo mais imporfante no céu. Representa um deus
que profege a vida, dé a luz, cuida da chegada da colheita, deter-
mina e ida e a vinda das chuvas [...] sinaliza o tempo, os dias
do ano, os pontos cardeais usando o relégio natural do sol para
pensarem e repensarem a si mesmo e a vida. (IMA, 2007, p. 28).

Aprende-se a desvendar os mistérios do universo e a lidar com as situ-
acdes do dia-adia, por que ndo aprendem a ler e escrever com competéncia?
Que representacdes de escola pode-se apreender diante do nimero expressivo
de analfabetos que existem por &2

A seguir, alguns questionamentos reflexivos acerca dos desafios
colocados aos ribeirinhos quanto ao acesso as tecnologias e aos eventos da
modernidade notadamente a cultura educacional. Isso porque a educagdo é
de fundamental importéncia para se romper a ingenuidade, ancorando e ace-
nando assim para possibilidades de um mundo melhor, nGo apenas de desejos
e sonhos.
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A modernidade em seu espelho: dilemas e contradi¢ées

A modernidade se autodefine como um tempo de méxima racionali
dade, bem-estar, progresso e desenvolvimento. £ o fempo em que a razéo é
elevada & soberania de uma nova era da humanidade, que, iluminada pela
ciéncia, responderia s demandas da sociedade, implementando um tempo
de melhorias na vida dos homens. Para Castoriadis, citado por Cunha:

O mundo moderno apresenta-se, superficialmente, como aquele
que impeliu, que tende a impelir a racionalizagdo o seu exiremo e
que, por isso, permite-se desprezar — ou olhar com uma curiosidade
respeitosa — os esfranhos costumes, invencdes e representacdes
imagindrias das sociedades precedentes. Mas, paradoxalmente,
apesar de, ou melhor, por causa desta ‘racionalizacdo extrema’,
a vida do mundo modemo depende do imagindrio tanto como
qualquer das culturas arcaicas ou histéricas. (CASTORIADIS apud
CUNHA, 1992, p. 209).

Silva (1997) constata, fambém, que, embora a modemidade amplie
as possibilidades humanas no campo do saber, da técnica, da sensibilidade,
desenvolve, por outro lado, mecanismos de dominag&o e pofencializa as condi-
¢oes de barbdrie. Segundo esse autor, presencia-se, hoje em dia, a ampliagdo
e intensificagdo das capacidades humanas, assistindo & emergéncia de novas
identidades culturais e sociais, num “fascinante processo de hibridizagcdo de
identidades”. Mas, por outro lado, existe, também, o agravamento da dor,
do sofrimento e da miséria, aumentadas pela ampliagéo das possibilidades
de explorag@o e dominagdo do homem. Para Moreira (1998), vivese, atual-
mente, uma época de perplexidades, incertezas e desafios. Assim, diz o autor:

Neste cendrio, desestruturam-se certezas, abalam-se crencas,
questionam-se valores e saberes. A crise se propaga nos diferentes
sefores da atividade humana. Desconfia-se das explicacdes, das
teorias e dos métodos tradicionalmente aceitos. Instala-se uma crise
de paradigmas, crise de um modelo de ciéncia fundado nos con-
ceitos de causalidade e determinagdo e pautado na idéia de uma
verdade cientifica definitiva. [MOREIRA, 1997, p. 4).

Esse quadro é responsdvel por uma nova dindmica social, em que
se impde o aleatério, a necessidade da aposta no acaso como experiéncia

Revista Educagdio em Questdo, Natal, v. 38, n. 24, p. 58-87, maio/ago. 2010



Artigo

E.

vélida, numa interrogag@o sempre permanente sobre o futuro. O sujeito € assim
arremessado para dentro de si mesmo, convivendo com constantes perguntas,
confrontando-se com todos os medos, entre eles, o pior de todos: o da finitude.
Perguntar sobre a natureza, sobre os limites da decadéncia, sobre o futuro e
sobre a impossibilidade da afirmagdo de uma identidade duradoura que |he
garanta ser/estar no mundo, em condigdes de fransformar o estado de coisas
no qual mergulhou o sujeito contemporaneo, sGo perturbacdes que delineiam
o serindividuo nos tempos presentes. E, assim, num fempo em que o medo se
instala, a razdo se exila.

Esse sentimento de incertezas é resultado de um processo em que o
fratamento dado ao binémio civilizagdo versus barbdrie, de manejo complexo,
foi se constituindo, paulatinamente, norfeado pelo processo histérico, manifes-
tando-se, em cada tempo e espago, com feicdes diferenciadas.

Essas constatagdes iniciais induzem a indagagdes: por que motivos
nem todos os individuos tém direito de acesso ao conhecimento sistematizado
que é, na sociedade moderna, o caminho de superagao das condi¢des socio-
econdémicas e desiguaise Como utilizar os avangos da ciéncia e da técnica
como instrumento de favorecimento & vida humana em todas as suas dimen-
sdese Como se explica o expressivo nimero de analfabetos com os quais 75
nos deparamos Brasil afora? Segundo Gamboa (2001, p. 80), “[...] o Brasil
aparece enfre os 10 paises com maior populacdo de adulios analfabetos: 18
milhdes de pessoas.” Hé, de fato, educacdo popular e democratizagdo no
acesso e permanéncia & escola? No Estado do Acre, segundo Andrade de

Paula {2005), quase a metade da populagdo & constituida por analfabetos
funcionais — 45,9%.

Desde Comenius, assistese a anincios de que a educacdo escolar
deveria ser para fodos e que a aprendizagem deveria acontecer de forma
satisfatéria e competente, articulando as dimensées do infelecto, a consciéncia
e a vontade. Entrefanto, na prdtica, ndo ¢ isso que aconfece. Vivenciase uma
educacdo excludente e distinta entre as classes sociais. Uns sendo preparados
para desenvolverse intelectualmente e outros enderecados prematuramente ao
mercado de trabalho no qual a exigéncia maior é pelo esforco fisico em defri-
mento do despertar das capacidades cognoscitivas; da obediéncia servil em
vez da criticidade.
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O contraste com o desenvolvimento tecnolégico imposto pela
globalizagao e a competividade do mundo atual direcionam a pensar nos ribei-
rinhos — homens sabios da floresta, cujo saber da experiéncia lhes possibilita
uma vida de confatos com a natureza e busca pela sobrevivéncia, mas que se
distancia do conhecimento cientifico e tecnolégico da cidade apregoado pela
modernizacGo. Na verdade, esse distanciamento entre o saber tradicional dos
povos da floresta e o saber cientifico caracteriza-se como uma exclusdo social,
visto que os homens da mata pouco contato t&m com a modernidade e que
os saberes da tradicdo sdo desvalorizados frente ao conhecimento cientifico.
Ainda que se pense que o radio, o relégio, os motores mais potentes, o barco
que desliza mais veloz rio acima, rio abaixo, sGo eventos da modernidade, o
confato com as letras, os livios — fontes de conhecimento e de informacéo séo
€5Cassos nesses contextos.

Nesse sentido, é possivel dizer que a modernidade ainda ndo chegou
a todos e nem todos t&m direito aos seus idedrios. Veja, por exemplo, o que
alerta Gamboa (2001), ao comentar a educagdo proposta por Comenius.

[...] todos s@o chamados igualmente a viver a luz da razdo, sem
diferenca entre homens e mulheres, jovens ou adultos, nobres ou
plebeus. Todo o povo, afinal, é chamado. A luz/razéo da qual
fodos s@o participes constitui o idedrio igualitario/democrdtico de
Comenius. Este idedrio ndo pode ser apenas esperanca passiva,
mas luta, frabalho e conquista. Nisso reside o fermento emanci-
patério do grande educador [...] Néo é possivel deixar ninguém
pelo caminho, pois quem nasceu como ser humano fem o direito
de aprender a viver como fal. Esse direito lhe assiste enquanto
cidaddo, de modo que o estado deve assumir sua quota de res-
ponsabilidade para garantir educagdo para todos. (GAMBOA,
2001, p. 85).

O homem da floresta tem acesso a essas condicdes de cidadania? E
pertinente, pois, indagar o significado da educag@o para o ribeirinho e para o
homem da cidade e quais perspectivas se desdobram daf para a vida de cada
grupo. A informdtica, o desenvolvimento tecnolégico, a infernet, caracterizam-
-se como via de acesso ao mundo globalizado, encurtam o distanciamento
geogrdfico e promovem rapidez na circulagdo das informagdes. Entrefanto, o
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uso desses instrumentos exige competéncia na operacionalizacdo; exige pes-
soas alfabetizadas e lefradas. Ou seja, que saibam fazer uso das informagdes
seguindo as instrucdes lidas. A grande contradicdo entre este mundo moderno
falado e o mundo social real esté na incapacidade de fazer uso da tecnologia.
De cerfa forma, o impulso da globalizacdo que se caracteriza também pela
difusdo das novas tecnologias de informacdo que elimina a disténcia, ndo
chega aos povos da floresta. Nem de longe, no entanto, se pode pressupor
que o disfanciamento dos ribeirinhos dos produtos da modemidade se pro-
cessa como consequéncia do ndo dominio das faculdades da razdo. Porém,
as préprias condigdes econdmicas e sociais que ndo sdo favoraveis, impedem
o acesso ao saber ler e escrever. Tratase, na verdade, de povos marginalizo-
dos e excluidos socialmente.

Ao se reportar s reformas do Estado orientadas para o mercado de
trabalho e desenvolvimento da democracia na América Latina, Boron salienta
que:

En funcion de ese realismo surge una conclusion dolorosa y preo-
cupante: las democracias latinoamericanas no han producido ni
distribuido los bienes publicos que razonablemente podia esperarse
de ellos. Y no se frata de que las poblaciones de nuestros paises
fuvieran expectativas irrazonables o desmedidas. Sus demandas
eran, adn hoy lo son, elementales y sencillas: pan, frabajo, segu-
ridad, una vida digna. Pero desde su perspectiva neoliberal, el
célebre discurso de la ‘ingobernabilidad’ pone el acento precisa-
mente en ofro lugar: en la incapacidad del Estado para responder
a las ‘exageradas’ demandas de la ciudadania. sExageradas? En
un continente donde la mitad de la poblaciéon carece de acceso
a agua potable, ofro tanto no dispone de desagues cloacales,
la tercera parte no tiene aprovisionamiento de energia eléctrica,
una cuarfa parte estd desocupada, una fercera parte o mds viven
debajo de la linea da la pobreza'y carece de acceso a elementales
servicios de afencion medica, sson exageradas esas demandas®

(BORON, 2003, p. 44).

Constata-se com isso, a que ponfo chegam os processos de exclusdo
social. Se nem as necessidades bdsicas de sobrevivéncia sdo atendidas, ava-
liemos os déficits de educacdo, o saber escolarizado. O Estado parece néo
cumprir suas funcdes elementares, deixando uma parcela significativa da popu-
lacdo alheia ao que se discute no mundo globalizado e, consequentemente,
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fora do mercado de frabalho (marcado pela incerteza). Porém, a demanda é
cada vez mais exigente no que se refere & escolarizacdo. Isso ndo quer dizer
que estar diplomado seja garantia de emprego, mas é condicdo si ne qua non
para conseguio.

Para que haja desenvolvimento, é preciso, antes, de conhecimento.
Ou seja, que cada pessoa se desenvolva dominando determinado conteddo
em fungdo de sua utilizagdo pratica ou simplesmente para deleite pessoal.
E, nesse sentido, a educagdo é responsdvel pela propagacdo e difusdo do
conhecimento cientifico, uma vez que, em tese, é capaz de levar os alunos o
um desperfar da ingenuidade/ignoréncia, ampliando o universo cultural, as
potencialidades para criar e envolverse e participar social e economicamente
ndo s& com elementos produfivos, mas com condicdes de inferferir tanfo no
processo de construgdo social como na construgé@o de modelos politicoecond-
micos. Ndo se pode pensar estratégias que viabilizem essas novas demandas
educativas sem anfes pensar nas reformas que precisam ser desencadeadas.

Segundo Cabral Neto (2000, p. 96), “[...] a reforma do sistema
educacional [...] é vista como um mecanismo para alcancar o crescimento eco-
némico, a fransformacdo cultural e a solidariedade nacional.” As exigéncias
para uma educagdo de qualidade, nesse novo paradigma, implica, também,
um novo modelo de formagdo do professor. Esse mesmo autor diz que:

A tese da centralidade da educacdo e do conhecimento, como
geradora das fransformacdes produtivas, parece consensual nas
propostas dos organismos internacionais para as politicas educa-
cionais da América Latina. Esses organismos defendem a existéncia
de um novo paradigma do conhecimento que estaria associado
ao atual [...] esse paradigma seria menos discursivo e mais opera-
tivo; menos porﬂcubrizodo, mais inferativo, comunicativo; menos
intelectivo, mais pragmatico; menos setorizado, mais global; ndo
apenas forfemente cognifivo, mais valorativo. (CABRAL NETO,

2000, p. 110).

Ancorada nessa discussdo, estd a tese de que a formagdo do profes-
sor perpassa os quatro pilares da educagdo: aprender a conhecer; aprender
a fazer; aprender a viver juntos, aprender a viver com os oufros; aprender a
ser. Desse modo, a prioridade na formagdo centra-se numa operacionalizagdo
imediatista, com énfase na formogdo em servico e destoque para a formogéo
a disténcia — forma de conter gasfos.
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Nesse sentido, é perfinente indagar: como viabilizar uma educacdo
de qualidade formando alunos capazes de participar do mundo do traba-
lho invadido pela globalizag@o e pela tecnologia, economizando e contendo
gastose A formacdo cidadd demanda recursos. Estudar ndo significa sé estar
presente numa sala de aula, usando o giz e a saliva. Carece de insumos que
proporcionem o contato e a busca de conhecimentos e informacdes que permi-
tam ao individuo ultrapassar as muralhas da sala de aula e da escola.

Os desafios e perspectivas educacionais dos ribeirinhos estdo em
alcangar a dimensdo da dita modernidade. O isolamento geografico a que
estdo submetidos ndo seria o motivo, a priori, para a exclusdo social. Mesmo
que se frafe de comunidades isoladas cujo acesso é dificil, & preciso criar
estratégias de superagdo desses obstaculos, com o uso da prépria fecnologia,
para dar acesso & assisténcia médica, & educagdo escolarizada, & assisténcio
social e a outras demandas de fais grupos.

Mesmo que a maioria da populagdo ribeirinha utilize a escrita ape-
nas em eventos especificos, como escrever uma carta, por exemplo, ela estd
constantemente exposta a eventos de leitura das imagens que colam em seus
lares. N6s, da cidade, adornamos nosso lar com aquilo que representa algo
para nds, seja por seu valor estético ou como meio de lembrar de eventos coti-
dianos ou pelo valor simbdlico de nossos idolos, de modo que os enfeites ali
expostos fém um significado e uma simbologia providos de anfecedentes. Com
os ribeirinhos, isso ocorre de outro modo, pois buscam como enfeites de suas
casas. Hé relag@o com o mundo da cidade distante deles, mas que parece ser
considerado como simbolos de progress@o socioeconémica.

E pertinente, pois, salientar que a populacdo ribeirinha estd dianfe
de uma “leitura de mundo” feita ali mesmo na ambiéncia familiar, enquanto as
escolas minimizam a existéncia desse material, deixando de considerar seus
sentidos e de explordrlos com os aprendizes adultos ou criangas. Mais ainda,
tem desconsiderado no trabalho pedagdgico o como esses grupos se relacio-
nam com os conhecimentos de fora e com os conhecimentos da tradicdo.

Assim como a cobra com seu olhar atrai o homem e outros animais da
floresta e os enfeiticam, parece de igual modo enfeiticarem-se homens e mulhe-
res, pelo fascinio das lefras. Por isso, talvez, as cole nas paredes de casa.
Invade-sehes 0 modo de pensar e ver as coisas que a modernidade aproxima
e distancia ao mesmo tempo. As imagens do desejo, na verdade, sé@o tomadas
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fanto pelo que se vé quanto pelo que se imagina. Entrefanto, vale salientar que
o desejo e conhecimento parecem darse as mdos na caminhada. Ou seja,
ndo se deseja o que ainda ndo se conhece. Desse modo, pode-se pensar que
fanto a escrita quanto outros elementos de consumo material, pessoal ou social
sdo desejados a partir do momento que se vislumbra suas benesses. No caso
da escrita, por exemplo, sdo claramente explicitados os empregos, as outras
formas de ganhar a vida sem ser sobre o sol ardente cujo fergado e a enxada
sejam seus Unicos instrumentos de trabalho.

80

Figura 3 | Interior da casa | Rio Méa

Fonte | Arquivo pessoal da autora

Essa fotografia apresenta a imagem real de como os cémodos da
casa dos ribeirinhos sdo oramentados. Segundo Manguel:
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[...] para aqueles que podem ver, a existéncia se passa em um rolo
de imagens que se desdobra continuamente, imagens capturadas
pela visdo e realcadas ou modeladas pelos outros sentimentos,
imagens cujo significado varia constantemente, configurando uma
imagem fraduzida em palavras e de palavras traduzidas em ima-
gens, por meio das quais fenfamos abarcar e compreender nossa
propria existéncia. As imagens que formam nosso mundo s@o
simbolos, sinais, imagens e alegorias. Ou talvez sejam apenas pre-
senca vazia que complefamos com o nosso desejo, experiéncias,
questionamentos e remorso. Qualquer que seja o caso, as ima-
gens, assim como as palavras, sGo matérias de que somos feitos.

(MANGUEL, 2003, p. 21).

Observase, pois, que, mesmo excluidos de condicdes bésicas (sane-
amento basico, sadde, educagdo), os ribeirinhos est@o expostos a “eventos de
letramento” e percebem a importancia da escrita para sua vida, seja pedindo
a alguém para ler ou escrever um bilhete, anotar as compras feitas ali mesmo
no barracdo, seja contemplando essas lefras e esses nimeros, sem, contudo
conseguir unilas e decifrarlhes o significado. Seria, apenas, uma sintonia com
as coisas da cidade, da vida moderna?

Contrastando com o ambiente familiar, observa-se, no enfanto, que 81

a singela escola a que #€m acesso os filhos dos ribeirinhos é constituida por
apenas uma sala e ndo apresenta os recursos tdo necessdrios & construgdo
e apropriacdo do conhecimento cientifico. Assim, ndo s6 a populagdo ndo
fem acesso aos produtos da modemidade, como a propria escola que lhe &
destinada ¢é excluida de seus dominios. Carentes de uma educagao que |hes
possibilite navegar por mundos sem fronteiras, a esses povos ¢ dada apenas a
condi¢cdo do contentfamento com a pobreza, tanto material, quanto de conhe-
cimento escolarizado. lembrando Comenius (1985), indaga-se: como fazer
para despertar nessas criangas “o desejo ardente de saber e de aprender”e O
conhecimento nos serve, dentre outras coisas, para despertar da ingenuidade
e da acomodagdo a que a vida nos impde, posto que um povo ignorante &
um povo que ndo reivindica. O saber possibilita o descontentamento diante da
sittagdo posta, exigindo uma vida digna e uma escola eficaz.

Pelo que se pode observar, as paredes da sala de aula ndo contém
o ornamento que os alunos t&m nas suas casas, sejam repletas de papéis ou
mesmo em pequenas quantidades como se pode ver na fofo a seguir, a imo-
gem de uma escola no interior da floresta acreana.
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Figura 4 | Classe da profa. Emilia
Fonte | Arquivo pessoal da aufora

As imagens construidas para tais alunos serdo estas: uma escola de
paredes limpas, professor com pouco recurso diddtico, auséncia de livios para
pesquisar, ambiente pouco aconchegante. O que esses alunos aprendem, cer-
famente, ndo é suficiente para que compreendam a complexidade da vida
moderma, 1&o pouco lhes permite participar do mundo do trabalho.

A realidade das escolas ribeirinhas dos rios Méa e Azul, ambiente de
investigagdo, é descrita por Lima e Andrade, como um quadro de precariedo-
des e subtracdes:

A rede escolar é precdria, com grande parte das escolas em pés-
simo estado de conservacdo. O material diddtico é infimo. Na
maioria dos casos, nem sequer se dispde do livro didatico. O
corpo docente é formado por jovens professores que frabalham
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com confratos provisérios e, recentemente, em face das exigéncias
legais, alguns jovens professores contratados esftdo assumindo os
postos docentes, se deslocando da cidade para os seringais, o
que, evidentemente, impde sérios conflitos de adaptacdo, o que
em muito dificulta as condigdes de trabalho. (LIMA; ANDRADE,
20006, p. 1-2).

Falar da educagdo e do papel que ela exerce no contexto da socie-
dade moderna néo ¢ tGo facil, ainda mais quando se compara o discurso
oficial e legal contrastando com a realidade dos povos marginalizados. A
globalizacdo exige conhecimento e este, por sua vez, propaga-se de forma
selefiva e excludente nas sociedades divididas em classes. Assim, nGo é possi-
vel conceber e atribuir & educagdo e & escola responsabilidades isoladas do
confexto socioecondmico e politico, visto que a formagdo do homem perpassa
todos esses aspectos na condugdo da vida.

A educagdo, atualmente, passa por modificagcdes que vao desde as
alteracdes nas formas tradicionais da identidade e da cultura & construcdo de
novos papéis sociais. Nesse confexto, evidenciam-se as alferagdes na estrutura
familiar, na organizacéo do mercado de frabalho, bem como as modificacaes
que se estabelecem hoje entre emprego e empregabilidade.

As exigéncias do novo mercado de trabalho ndo se confentam com
homens de poucas letfras. E preciso, pois, dimensionar o homem numa perspec-
fiva de indo além do conhecimento escolar fragmentado para atender as novas
demandas e perspectivas do mundo do trabalho, das novas possibilidades da
organizagdo social e nos casos dos ribeirinhos, do desenvolvimento responsa-
vel e sustentavel.

O Estado do Acre orgulha-se, em nivel oficial, de estar implemen-
tando uma politica de desenvolvimento sustentavel, que alia o progresso
econdémico com a preservacdo dos recursos naturais. No entanto, os efeitos
desses discursos ainda ndo se fazem sentir no meio do povo. As politicas
publicas divulgadas no Estado sdo as mesmas do resto do pais. As tenfativas
de enconfrar respostas favordveis aos grupos que ali habitam como ribeirinhos,
seringueiros, populacdes tradicionais e extrativistas ainda estdo sendo espera-
das, ndo sem a impaciéncia que a situagdo exige. Os ribeirinhos, apesar dos
contatos com o mundo urbano, através dos meios de comunicacdo e da “clara
diminuigdo das distancias geogrdficas,” ainda estdo a esperar um confato
formal com o conhecimento cientifico, com as lefras, com a jun¢do delas em
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sentidos, com a alfabetizagcdo. Enquanto esperam, tecem sentidos, adornando
suas residéncias com material gréfico que preenchem suas vidas de sentidos
imagindrios sobre o mundo idealizado.

Os discursos publicos do desenvolvimento sustentével ainda, talvez,
elejam alguns politicos pela sinfonia que esses alcangam com o que seja poli-
ficamente correto, enquanto os excluidos histéricos esperam respostas reais,
em vez de politicas publicas paliativas. Segundo Gamboa (2001), a reve-
lugdo informacional se desenvolve num contexto de exclusdo social, no qual
os primeiros excluidos ser@o os incapacitados em termos de atualizagdo dos
conhecimentos, de habilidades e competéncias que a educagdo bdésica ainda
nGo ofereceu.

No caso dos grupos analisados, é preciso cumprir ndo sé a fungdo
de acesso ao conhecimento sistematizado, como considerar a especificidade
da vida na floresta, de sua necessaria continuidade, respeitando o conheci-
mento da tradigé@o desse grupo e sua preservagdo como condigéo da prépria
preservagdo da mata. E ainda, considerar e ser coadjuvante na busca de
uma vida sustentével e digna nesse lugar e ndo um estimulo ao éxodo para o
mundo urbano.
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A inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual
em classes regulares: andlise do contexto
institucional na perspectiva dos educadores

The inclusion of students with intellectual disabilities in regular classes:
analysis of the institutional context in the educators perspective

Resumo

O presente estudo objetiva investigar a
percepcdo dos professores sobre fatores
influenciadores da inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual em turmas regulares. A
amostra contou com 33 professores do ensino
fundamental de 10 escolas publicas estaduais
de Belém (PA). Foram utilizados questiondrios
para a coleta de dados, posteriormente tro-
tados mediante a estatistica descritiva. Os
resultados mostram que, na percepgéo dos
professores, sGo indmeras as barreiras que
dificuliam o processo de inclusdo, como a
falta de qualificagdo docente e de apoio
especializado. A obrigatoriedade de acesso
e a permanéncia com sucesso dos alunos na
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escola regular exigem a concretizagdo de
politicas publicas que proporcionem as con-
dicdes necessdrias para a sua efetivacdo. A
inclusdo ndo pode acontecer, apenas, por
deferminagdo legal, mas, sobretudo, pela
necessidade de possibilitar ao outro o con-
vivio social e educacional. A comunidade
escolar precisa ser apoiada e orientada
a refletir, criticamente, sobre suas atfitudes
visando a sua assungdo no papel de agente
transformador da educacédo.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva.
Deficiéncia intelectual. Formagdo de profes-
sores. Acessibilidade. Politicas inclusivas.
Inclusdo.
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Abstract

The present study was aimed to investigate the
perceptions of teachers about factors influen-
cing the inclusion of students with infellectual
disabilities in regular classes. The sample
was consisted of 33 elementary school tea-
chers from 10 public schools in Belém (PA).
Questionnaires were used to collect data,
further processed by descripfive statistics. The
results show that in the perception of feachers
there are numerous barriers that impede the
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of the students in regular school requires the
implementation of public policies fo provide
the necessary conditions for ifs realization.
The inclusion cannot happens just by the
implementation of the law, but by the need
to allow to the other a social and educatio-
nal life. The school community needs to be
supported and guided to critically reflect on
their attitudes aiming fo get the role of frans-
forming agent of education.

process of inclusion, like the lack of qualified
teachers and specialized support. The obli-
gation of the enfrance and successful staying

Keywords: Inclusive education. Infellectual
disability. Teacher training. Accessibility.
Inclusive policy. Inclusion.

Introducao

Nos Ultimos anos, a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual na
rede regular de ensino vem sendo alvo de muitas inquietacdes, debates, bem
como fem se constituido em tema de muitas pesquisas, principalmente na érea 89
de educagdo especial.

A Consfituicdo Federal de 1988 assegurou, no seu artigo 2006,
inciso |, como um dos principios para o ensino “[...] a iguoldade de condicdes
para o acesso e permanéncia na escola.” (BRASIL, 1988, p. 94). A lei de
Direfrizes e Bases da Educacdo Nacional, lei n® 9.394,/1996, define, em
seu artigo 58, a educag@o especial como modalidade de educagéo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para os educandos com
necessidades especiais; e em seu artigo 59 inciso |, determina que os sisfemas
de ensino deverdo assegurar [...] curriculos, métodos, tcnicas, recursos edu-
cativos e organizacdo especifica para atender ¢s suas necessidades.” (BRASIL,
1996, p. 21).

A existéncia do direifo nos documentos legais ndo é condigdo sufi-
cienfe para a garantia de sua aplicabilidade pratica, pois muitas escolas ndo
dispdem de condicdes necessarias para a efetivacdo do que estd preconizado
nesses documentos. Diante disso, Prioste; Raica; Machado (2006) ressaltam
que ndo se concebe mais a ideia de que o aluno precisa ajustarse aos padrdes
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estabelecidos pela escola, mas que a instituicdo necessita modificarse para
receber e atender a todos.

Dentre as dificuldades enconfradas pelas instituicdes de ensino,
quando se trafa da inclusdo de alunos com necessidades especiais, destacam-
-se: o nimero insuficiente de profissionais qualificados para esse afendimento,
a escassez de recursos materiais e diddticos, além do elevado nimero de
alunos por turma.

E importante ressaltar que a politica de inclusdo de alunos com defi-
ciéncia na rede regular de ensino ndo consiste, apenas, na sua permanéncia
fisica juntos aos demais alunos, mas representa a necessdria e urgente mudanga
de concepgdes e paradigmas, bem como a reestruturagdo das instituicoes de
ensino. Compartilhamos das ideias de Saide (2007) quando diz que muitas
discussdes precisam ser feitas acerca da inclusdo de pessoas com deficiéncia
na rede regular de ensino, pois, mesmo que algumas mudangas tenham ocor-
rido, é perceptivel que ela, de fafo, ainda ndo aconteceu.

Para Omote (2005, p. 34), a inclusdo traz, em seu bojo, um salto
qualitativo no tocante ao “[...] deslocamento do foco de afengdo, que sempre
recaiu sobre o deficiente, para o seu meio.” Assim, deixa-se de dar énfase
ao que ndo estéd bem no aluno — e que, muitas vezes, o torna incapaz e
incompetente dianfe das pessoas que fazem parte da escola  ao desenvolver
atividades propostas no contexto escolar. Considera também importante que a
escola se fransforme em um ambiente acolhedor e que afenda as necessidades
e peculiaridades de cada aluno.

O desenvolvimento do potencial dos alunos com deficiéncia requer
o respeito as diferencas, de modo que as suas reais necessidades sejam
reconhecidas e atendidas, pois “[...] a educacdo é uma questao de direitos
humanos, e os individuos com deficiéncias devem fazer parte das escolas,
as quais devem modificar seu funcionamento para incluir fodos os alunos.”
(STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 21). Uma educacdo inclusiva implica
uma série de mudancas, fanfo nas escolas quanto nas préficas dos professo-
res. No entanfo, sua efetivagéo é de responsabilidade de todos os envolvidos
direfa ou indirefamente no processo educacional. Tratase, portanto, de uma
acdo coletiva e infegrada que tem como foco oportunizar o acesso de todas as
pessoas & escolaridade.
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Lima (20006) enfatiza que a inclusdo s6 se concretizard plena e verda-
deiramente a partir do momento em que houver transformacdo, mas que ela
ocorra por meio de um processo “continuo, consciente e concreto”. Caso con-
frério, continuaremos, apenas, no plano das ideias, sem que, de fafo, ocorra
uma educagdo para todos.

Em se fratando da deficiéncia intelectual, ndo se pode negar que, por
muito fempo, prevaleceu a crenca de que as pessoas com essa deficiéncia
ndo tinham “capacidade, competéncia e potencial” para aprender os con-
teddos propostos nos curriculos escolares. Essa situagdo se torna ainda mais
grave quando ¢ exigido do aluno com necessidades educacionais especiais
adequar-se as deferminagdes da escola no que diz respeito & apropriagdo de
conteddos baseados em programas que, ao serem elaborados, ndo conside-
ram a heferogeneidade presente no ambiente escolar. (PIRES, 2006).

E importante, pois, destacar o direito que as criangas com deficiéncia
intelectual 1&m & escolarizacdo em classes comuns da rede regular de ensino,
que exige a garantia do atendimento educacional especializado a ser desen-
volvido em espagos apropriados (dentro da prépria escola), possibilitando
ao aluno manifestar seus interesses e habilidades. No entanto, Silva (2003)
chama a aten¢do para a dicofomia existente entre a percepgdo dos docentes 91
do ensino regular e da educagdo especial como sendo pertencentes a mundos
diferentes no que diz respeito & definicdo da clientela, como se esta ndo aten-
desse as especificidades do afo de educar.

Ainda nesse sentido, Carvalho (2007) ressalta que a educagao
especial ndo pode ser vista separada ou distante do ensino regular, o que
se percebe muito bem com a separagdo entre o trabalho desenvolvido pelos
profissionais que atuam na educacdo especial e os demais educadores, pois
isso contribui para que as parcerias entre eles inexistam ou acontecam de
maneira precaria. Com essa separacdo, a parficipacdo dos professores da
educagdo especial nas agdes pedagdgicas desenvolvidas no contexto escolar
é minima e, quando ocorre, geralmente ¢ ineficaz; por oufro lado, os demais
professores, na maioria das vezes, costumam ficar apdticos, indiferentes na
elaboracdo e discussdo de propostas a serem implementadas junto aos alunos
com deficiéncia.

Essa dicotomia é percebida, inclusive, nas préficas pedagdgicas
desenvolvidas pelos professores que insistem em separar o sujeito em corpo
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e mente, deixando, portanto, de percebélo como um ser integral. Dessa
maneira, o aluno com deficiéncia intelectual & impossibilitado de expressar-se,
dando vazdo aos seus desejos, sonhos, sentimentos, medos e angstias, ndo
estabelecendo um canal de comunicagdo consigo, com os demais colegas e
com o mundo.

Por mais que os alunos com deficiéncia infelectual possam apresen-
tar algumas limitagdes e dificuldades, seu desenvolvimento serd favorecido na
medida em que frequentam escolas da rede regular de ensino com acesso aos
contetdos proposfos no curriculo escolar. Desfacarse, ainda, que a convivéncia
desses alunos com outras criancas e adolescentes é imporfante para o estabe-
lecimento de lacos afefivos necessdrios & sua participacdo em grupos sociais
mais amplos, pois o “bom aprendizado” é aquele que oportuniza sempre a
inferacdo enfre os sujeitos e que procura, fundamentalmente, respeitar o modo

e o ritmo particular que cada pessoa tem de aprender. (VYGOTSKY, 1989).

Contrariando as ideias de Viygotsky, o esperado por grande parte dos
professores ¢ que seus alunos apresentem um desempenho semelhante, em um
mesmo tempo estipulado pela escola para aprender um determinado conte-
do, esquecendo-se das diferencas e peculiaridades deles. Mesmo sabendo
que os alunos sdo diferentes, alguns professores ainda concebem o ensino
numa perspectiva normativa, esperando, dessa forma, alcancar um padréo de
desempenho escolar.

Nao se pode negar que alguns alunos com deficiéncia intelectual
apresenfam condi¢des agravadas e limitagdes que podem contribuir para
que sejam abreviadas ainda mais as suas possibilidades escolares. Por isso,
é importante oportunizar a esses sujeitos um ambiente atraente e estimulador,
onde a segregagdo ndo tenha vez fampouco reforce as suas limitagdes. Nessa
perspectiva, Guedes (2007) ressalta que o olhar dos professores deve estar
voltado para o que seus alunos sGo capazes de desenvolver, e ndo para o que
ainda ndo conseguem fazer. Assim, maximizardo as suas realizagdes, contri-
buindo para a inclusdo desses alunos no contexto escolar.

Em se fratando da inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual, séo
varios os caminhos que ainda precisam ser percorridos pelos professores e
demais profissionais da educagdo. No enfanfo, é necessaria a apropriagdo
por eles de conhecimentos relativos a essa deficiéncia, bem como suas impli-
cagdes no cotidiano escolar. De posse desse conhecimento, deve-se priorizar a
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implementacdo de acdes pedagdgicas que possibilitem ao aluno expressarse
liviemente, rompendo, assim, com o imobilismo presente no confexto escolar.
Quanto a isso, Menezes (2007 diz que a formagdo dos professores deveria
ocorrer com o apoio da escola, local onde s@o oportunizadas vivéncias reais
com possibilidades de um preparo teérico advindo de reflexdes da realidade.

A permanéncia efefiva dos alunos com deficiéncia infelectual em tur-
mas regulares depende de mudangas nas prdticas pedagdgicas e no papel
a ser desempenhado pelos professores, requerendo o repensar acerca da for-
macdo inicial e continuada desses profissionais e os reflexos desta nas suas
acdes, visando ao atendimento de novas demandas sociais. (REGANHAN:

BRACCIALLI, 2008).

Em se fratando da formagdo continuada, Mendes (2001) compre-
ende que ela exerce um imporfante papel na sistematizagdo das constantes
reflexdes crificas acerca das concepcdes, valores e atitudes dos profissionais,
bem como seus efeitos sobre as pessoas com deficiéncia.

No enfanfo, sabe-se que as escolas padecem da falta de estrutura,
bem como de recursos necessdrios para tal agéo. O que é ratificado por Costa
(2007), ao ressaltar a insuficiéncia de recursos para a efetivacdo da formagdo
de docentes, assim como materiais e equipamentos indispensaveis & prética
pedagogica.

Mesmo ndo tendo a formagdo necessdria para atuar com esses alu-
nos, "[...] o argumento de despreparo dos professores néo pode continuar
sendo dlibi para impedir a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncias.”
(SARTORETTO, 2006, p. 82). Para essa autora, se os professores ndo se sen-
fem preparados, faz-se necessdrio que busquem ou que se |hes oferecam a
formagdo devida. No enfanto, considera que a verdadeira preparagdo tem
seu inicio com a possibilidade e o desafio de acolher e respeitar as diferencas
na sala de aula, bem como pela busca de propostas pedagdgicas inovadoras.

Nessa perspectiva, enfendemos que a formagdo inicial e continuada
do professor ¢ fundamental para o processo de inclus@o, sendo o acesso a
escolaridade o primeiro passo, visto que a permanéncia exige estudos con-
finuos e frequentes ndo somente do professor, mas de todos os envolvidos
no processo educacional. Essa preparacdo para a inclus@o tdo almejada
pelos profissionais da educag@o deve oportunizar conhecimentos e atitudes
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necessdrios para uma nova maneira de lidar com as particularidades de cada
educando.

E importante que o professor entenda que os alunos com deficién-
cia infelectual sGo capazes de aprender muitas coisas, inclusive de se tornar
independentes. Mas, para isso, precisam ser estimulados a descobrir suas
potencialidades. Assim, serdo desafiados a viver com mais autonomia e senfir-
-se-do produtivos no mundo. Smeha e Ferreira (2008) acreditam que ndo é
possivel prever o que uma crianga pode ou n&o aprender, ressaltando que mui-
fos professores pensam fer a possibilidade de deferminar o que pode ou ndo
ser mais facilmente aprendido, esperando, com isso, que suas expectativas
sejam operacionalizadas pelos discentes. Para as autoras, cada sujeito fem
seu tempo préprio de aprender, precisando ser respeitado e que, a partir de
sua préfica pedagdgica, o professor poderd confribuir para a ampliagéo ou
reducdo desse tempo.

Percebemos que o acesso desses alunos & escola regular j& é uma
realidade no contexto investigado. No entanto, muito ainda precisa ser feito
no que diz respeito & formacdo de professores, & adequagdo de metodolo-
gias e recursos pedagdgicos, & avaliag@o do processo ensino-aprendizagem
e, principalmente, & mudanga de atitudes dos atores envolvidos no processo
educacional.

Por enfender que a efefivagdo com éxito do processo de inclusdo
depende, também, da prética pedagédgica desenvolvida pelos educadores e,
ainda, por considerar que a forma como agem, pensam e os resuliados dessas
concepgdes e acdes refletem diretamente no desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia infelectual & que esta pesquisa teve por obijetivo investigar a per-
cepcdo desses profissionais sobre as condices fisicas, estruturais e materiais
disponiveis na escola no que tange ao trabalho desenvolvido com os alunos
com deficiéncia infelectual. Essas condicdes abrangem o espaco fisico e
materiais disponiveis aos professores e alunos, o apoio pedagdgico e técnico
especializado disponivel na escola, a existéncia de uma diretriz pedagdgica
na unidade escolar, a adequagao curricular as necessidades dos alunos com
deficiéncia intelectual, bem como, numa perspectiva de autoscopia, das acdes
diddticopedagégicas desenvolvidas pelos docentes na relagdo com esses
alunos.
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1 Método

1.1 Modelo de estudo

Para analisar as percepgdes dos professores quanto & inclusdo de alu-
nos com deficiéncia infelectual em turmas do ensino regular na rede pablica do
municipio de Belém do Pard, optouse pela pesquisa descritiva, considerando
que esfa “[...] busca conhecer as diversas situagdes e relagdes que ocorrem na
vida social, politica, econdmica e demais aspectos do conhecimento humano

[...]." [CERVO; BERVIAN, 1996, p. 49).

1.2 Amostra

Os sujeitos deste estudo s@o 33 professores de 10 escolas da rede
publica estadual de ensino do Municipio de Belém do Pard. A maioria abso-
luta (N=20), 61%, atua no ensino fundamental, 32% no ensino médio (N=11)
e 7% na educagdo infantil (N=2). Os participantes sdo de ambos os sexos,
com predomindncia feminina, ou seja, 64% de mulheres (N=21) e 36% de
homens (N=12). O critério de inclusGo na amostra foi o tempo de experiéncia
(no minimo um ano) em turmas regulares inclusivas de alunos com deficiéncia
intelectual. O critério de inclusGo esfd relacionado ao fato de se considerar
que, nesse periodo, o profissional conviveu um fempo razodvel com os alunos
com deficiéncia intelectual, fendo condicdes de apontar os fafores que servem
como obstdculos e possibilidades ao processo de inclusGo.

1.3 Instrumento

Para o levantamento dos dados, foi utilizado um questiondrio consti-
tuido por 26 questdes fechadas, respondidas numa escala de avaliogdo com
cinco opgdes de respostas (ruim, insuficiente, regular, bom e muito bom). A
utilizagao desse instrumento de pesquisa buscou respostas para questdes relo-
cionadas aos seguintes aspectos: 1) As condicdes fisicas, materiais e estruturais
de que dispdem as escolas e os professores para o desenvolvimento de acdes
que possibilitem a inclusGo de pessoas com deficiéncia intelectual; 2) A ade-
quagdo de confetdos propostos no curriculo as necessidades e interesses dos
alunos com deficiéncia intelectual; 3) Os conhecimentos diddtico-pedagdgicos
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dos professores para atuar junto aos alunos com deficiéncia intelectual; 4) A
disponibilidade de apoio pedagégico e técnico especializado aos professores
e alunos com deficiéncia infelectual.

1.4 Procedimentos de campo

Para a realizacdo da pesquisa, levantamos a localizagéo das esco-
las que incluiam alunos com deficiéncia intelectual, bem como os professores
que nelas atuavam. Para fal, procedeuse a um levantamento nos registros da
rede estadual de ensino por meio da Coordenadoria de Educagdo Especial
(COEES), objetivando identificar, na rede Estadual do Municipio de Belém,
as unidades que contam com matriculas de alunos com essa deficiéncia. Esse
processo levounos a 57 institvicdes, das quais 10 foram selecionadas para
serem Iécus deste estudo.

A coleta de dados ocorreu no estabelecimento de ensino onde o pro-
fessor atuava, levando-se em consideracdo sua rofina de trabalho, com vistas a
ndo provocar interrupgdo. O preenchimento dos questiondrios foi previamente
agendado com os professores, sendo, portanto, respeitados os dias e hordrios
definidos pelos participantes da pesquisa.

Relativamente aos aspectos éficos, o projeto foi avaliado e aprovado
pelo Comité de Etica e Pesquisa ([COMEP) da Universidade Castelo Branco,
sob o profocolo n® 0146,/2008 UCB/VREPGPE/PROCIMH. A participagcdo
dos sujeitos deu-se de maneira voluntaria  fodos foram convidados a assinar o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, conforme Resolugcdo n° 196,/96
do Conselho Nacional de Saude, instruindo-os sobre o cardter da investiga-
¢do, os procedimentos da pesquisa e informando-os sobre a possibilidode de
abandoné-la no momento em que desejassem.

1.5 Andlise de dados

Os dados obfidos através do questiondrio foram tabulados e fratados
mediante a esfatistica descritiva, recorrendo-se ao cdlculo da frequéncia relo-
fiva das respostas para cada opgéo da escala de avaliagéo.
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2 Apresentacdo e discussdo dos resultados

E importante destacar que, na proposta de educacdo inclusiva, o
formagao inicial e continuada dos professores fem papel relevante, pois oportu-
niza conhecimentos tedricos e praticos que possibilitam o acompanhamento e
o reconhecimento do processo de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia
intelectual. No entanto, Carvalho (2007, p. 77) elucida que, além do aprimo-
ramento na formagdo inicial e continuada dos professores, faz-se necessario
que sejam criados espagos nos quais o didlogo faca parte do cotidiano da
escola e, assim, “[...] ddvidas, medos e a ressignificacdo das praticas peda-
gogicas [...]" possam ser vistas e analisadas por todos os que fazem parte do
confexto escolar.

O professor inferprefa os processos sociais decorridos na escola e na
classe através de quadros de referéncia formados com base no conhecimento
e experiéncia pessoal sobre as pessoas, eventos, e objetos. ([HENRIQUE;
FREITAS, 2008). Do ponto de vista cognitivo, as percepgdes pessoais se relo-
cionam com 0s Processos de aquisicdo, interpretagado, selecdo e organizagao
das informagdes oriundas do meio cercante, os quais norteiam a atribuicdo
de significados &s experiéncias vivenciadas, no caso desta pesquisa, no meio
escolar. A compreensdo das percepgdes pessoais docentes se constitui em
ponto de partida para a compreensdo dos processos cognitivos e comporta-
mentais do professor que afefam a introspeccao de valores e o desenvolvimento
de prdticas pedagogicas e dindmicas de sala de aula concernentes & inclusdo
de alunos com deficiéncia intelectual, entre outros.

Os resultados desta pesquisa contribuem para ampliar o conheci-
mento sobre os fafores inerenfes ao dominio dos professores e ao ambiente
escolar relacionados s possibilidades de inclusdo de alunos com deficiéncia
intelectual. A Tabela 1 ilustra as percepgdes pessoais dos professores sobre
esses fatores os quais discutimos na sequéncia.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 38, n. 24, p. 88-114, maio/ago. 2010

97



Artigo

Tabela 1 | Percepgdes de professores sobre as condigdes estruturais e
pedagégicas relacionadas ao atendimento a alunos com deficiéncia intelectual

Indicadores Ruim | Insuficiente | Regular | Bom I\ler;o

Como vocé percebe os espagos fisi- 18% 169 30% &% 0%

cos adaptados existentes na escola ’ ° ’ ° ’

Quanto aos recursos materiais de

apoio disponiveis na sua escola, vocé| 15% 46% 30% 9% 0%

considera

Como vocé considera o afendimento

técnico especializado disponivel na| 6% 21% 34% 33% 6%

escola

Como vocé considera o atendimento

dos profissionais da drea dg ‘sﬂoude 559 36% 3% 3% 3%
98 junfo aos alunos com deficiéncia

intelectual

Como vocé percebe as agdes previs-

fas no projeto pedagdgico da escola, 219 179, 219 189 39

visando & inclusd@o de alunos com defi-
ciéncia intelectual

Como vocé percebe as adequagdes
feitas nos contetidos propostos no cur-

, > Proposios No €Ul gy 49% 30% 0% 3%
riculo da escola, visando & inclusdo
de alunos com deficiéncia intelectual

Quanto aos métodos e técnicas de
ensino utilizados nas aulas, vocé| 27% 43% 24% 6% 0%

considera

No que tange aos recursos utilizados
na efetivagdo do processo ensino-| 15% 49% 24% 12% 0%
-aprendizagem, vocé considera
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Indicadores

Ruim

Insuficiente

Regular

Bom

Muito

bom

Como vocé percebe a realizagdo de
registros semanais dos planos de aula

24%

34%

24%

18%

0%

Quanto & aplicabilidade dos disposi-
fivos legais no decorrer de sua prdtica
pedagdgica junto aos alunos com
deficiéncia intelectual, vocé considera

12%

64%

21%

3%

0%

Quanto ao seu conhecimento das
caracferisticas e especificidades dos
alunos com deficiéncia intelectual,
vocé considera

18%

40%

21%

12%

9%

Como vocé percebe a realizagdo da
avaliag&o conjunta das agdes propos-
fas no projeto pedagodgico da escola,
visando & corre¢do das distorgdes pre-
sentes no contexto escolar

18%

55%

15%

%

3%

Quanto & reformulacdo dos trabalhos
em face dos resultados parciais da
avaliacdo (avaliagdo formatival), vocé
considera

6%

O1%

21%

12%

0%

Como vocé considera o processo
avaliativo desenvolvido na escola,
visando & inclus@o de alunos com defi-
ciéncia mental em turmas regulares

6%

37%

30%

24%

3%
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Relativamente ao espago fisico disponivel nas escolas, 18% dos docen-
fes consideram a sua adaptacdo ruim; 46% insuficientes; 30% regulares; e
apenas 6% consideram bons. A grande maioria (64%) dos professores percebe
que o0s espagos fisicos da escola ndo atendem s necessidades dos alunos com
deficiéncia intelectual, dificullando a aprendizagem dos contetddos curriculares
e, consequentemente, o bom andamento do processo ensino-aprendizagem.
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Na percepcdo desses profissionais, o fato de a escola ndo dispor de espagos
fisicos adequados restringe as afividades lefivas & sala de aula. Além disso, a
inadequagdo dos espacos na escola, na propria sala de aula, dificulto o ir e
vir de professores e alunos, agravando o estabelecimento e fortalecimento das
relacdes sociais e afefivas essenciais para a convivéncia humana.

Diante desses obstéculos e da complexidade que permeia a proposta
de educacdo inclusiva, corroboramos as ideias de Quatrin e Pivetta (2008),
ao enfatizarem a relagdo existente entre o processo de incluséo e a organi-
zagcdo do ambiente escolar, bem como das condicaes fisicas apresentadas
pela escola ao receber os alunos com necessidades educacionais especiais.
A permanéncia com sucesso dos alunos com deficiéncia infelectual nas esco-
las regulares depende de vérios fafores que se interrelacionam. No entanto,
sabemos que a matricula desses alunos, por si s6, ndo garante sua inclusdo
educacional, exigindo a participacdo deles na totalidade do cotidiano escolar,
potencializando seu sucesso académico.

No entanto, observamos que as instituicoes de ensino, em sua maioria,
ndo dispdem desses ambientes de forma adequada, precisando de reformas
estruturais que vao além das possibilidades e competéncias dos gestores
escolares, pois demandam investimentos provenientes das esferas de governo
(federal, estadual e municipal). Ressaltamos que a efetivacao de tal proposta
fem se consfituido em utopia pela caréncia de politicas piblicas especificas
voltadas & concretizagdo de uma escola para todos.

Quanto & disponibilidade de recursos materiais de apoio a serem
utilizados nas aulas visando ao bom andamento do processo ensino-aprendizo-
gem, 15% dos professores consideram ruim, 46% insuficiente, néo afendendo
as necessidades dos alunos, 30% consideram regular e apenas 9% consideram
bom. Presume-se que a insuficiéncia e a falta desses recursos dificuliam o desen-
volvimento de prdticas pedagégicas que despertem o inferesse dos alunos
pelos conteddos curriculares, acarrefando sérios prejuizos ao processo ensino-
-aprendizagem. Assim, os professores se limitam aos “recursos convencionais”
conhecidos e utilizados no decorrer do seu trabalho, assim denominados por
Martins (2001), afirmando que nem sempre possibilitam aos alunos o acesso
ao conhecimento.

No que diz respeito ao atendimento técnico especializado dispo-
nivel na escola, 6% dos participantes da pesquisa percebem-no ruim; 21%
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insuficiente; 34% regular; 33% bom; e apenas 6% afirmam ser muito bom.
Apesar da consideravel insatisfagdo por parte da maioria dos docentes,
revelada por sucessivas queixas quanto a esse atendimento, observa-se, nos
resultados, uma quase que equanimidade entre as distintas categorias da
escala: inferior [‘Ruim” e ‘Insuficiente’); intermedidria (‘Regular’); e superior
(‘Bom” e "Muito Bom’).

Apesar de ainda ndo se configurar safisfatério, & estimulante e con-
forfante o fato de quase 40% da amostra perceber e tirar proveito do apoio
técnico especializado. A lei de Direfrizes e Bases da Educagdo (LBD) — n°
9.394/1996, em seu artigo 58, § 1°, preconiza: "Haverd, quando neces-
sario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacdo especial.” (BRASIL, 1996, p. 21).
Compreende-se que a sua inexisténcia ou a oferta insuficiente, no decorrer do
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia infelectual em turmas regulares,
acarretard em prejuizos para o trabalho desenvolvido em sala de aula pelos
professores, os quais se senfem “despreparados e solitérios” nesse processo.
Destacamos que esse apoio deve ser destinado aos professores e aos alunos
com necessidades educacionais especiais.

Com relagdo ao atendimento por profissionais da drea da sadde, os
resultados revelam que 55% dos professores avaliam como ruim; 36% insufi-
ciente; 3% regular; 3% bom; e apenas 3% consideram muito bom. Belisdrio
Filho (2005, p. 175) enfatiza que a incluséo proporciona “[...] o didlogo
entre as dreas de satde e de educagdo [...]", ndo sendo possivel separar
uma coisa da outra, pois considera que um depende do outro. Por isso, o
descasamento enfre essas dreas acarrefa resuliados desfavoréveis ao processo
formativo. O autor ressalia, fambém, que a atuagdo precoce de profissionais
da drea da satde junfo & crianca com deficiéncia intelectual traré melhorias ao
seu desenvolvimento afefivo, cognitivo, psicomotor e social, preparando-a para
a aquisi¢ao e construgdo de novos conhecimentos.

Delville, Mercier e Mattys (1999) ressaltam o cardter preventivo da
salde no contexto educacional, considerando a combinacd@o de acdes de
profecdo da sadde e de educagdo para a sadde. Para tal, apontam a agdo
comunitaria como um dos aspectos necessdrios & promogdo da salde, prin-
cipalmente no que se refere as pessoas com deficiéncia, pois as infervencdes
realizadas, a partir dessa acdo, podem modificar, de forma eficiente, afitudes
e comporfamentos destas, diminuindo os problemas que afetam seu bem-estar.
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A andlise dos resultados referentes as agdes previstas no projeto
pedagdgico da escola com a finalidade inclusiva de alunos com necessida-
des especiais demonstra que 21% dos professores considerammnas ruins; 37%
insuficientes; 21% informam ser regulares; 18% boas; e apenas 3% dizem ser
muito boas. Observase que nem sempre as agdes propostas no projeto pedar-
gogico da escola conseguem atender, na pratica, ds reais necessidades dos
alunos com deficiéncia infelectual. Diante disso, comungamos com as ideias
de Padilha (2007) quando afirma que compete & escola desenvolver acoes
que possibilitem a melhoria do processo ensinc-aprendizagem e, consequen-
temente, do atendimento aos alunos. Assim, o projeto politicopedagogico
dessas instituicdes deve partir, inicialmente, de discussdes e avaliagdes acerca
das necessidades e expectativas de todos os segmentos que fazem parte do
contexto escolar. Sabemos que ndo se frata de uma tarefa facil, pois esse
projefo precisa ser enfendido como um processo de mudanca, o que requer
esforco e dedicac@o, bem como a quebra de paradigmas.

Esse processo exige a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas desen-
volvidas no dia-o-dia da instituicdo escolar, visando ressignifica-las ao trilhar
novos caminhos resultantes de uma acdo coletiva e transformadora. Na
perspectiva de uma educagdo inclusiva, buscase, por meio do projeto pedo-
gogico, refletir e transformar velhas e ultrapassadas préticas que insistem em
servir como barreiras na concretizacdo de uma escola aberta & diversidade,
plural e acolhedora em que as diferencas apresentadas pelos alunos e profes-
sores s@o respeitadas e valorizadas.

A luz das percepcdes dos professores, ndo podemos perder de visfa
que, na maioria das vezes, a construgdo do projefo politico-pedagdgico da
escola se d&, apenas, em funcdo de uma exigéncia legal (BRASIL, 1996),
deixando, porfanto, de atender s demandas da comunidade escolar que, por
sua vez, ndo se senfe comprometida com o planejamento e implementacdo
das agdes escolares. Por vezes, isso pode fraduzirse na ineficiéncia do pro-
cesso educacional, distanciando-se dos propésitos de uma educacdo para o

diversidade.

Quanto & adequagdo dos confetdos as necessidades e possibilidades
dos alunos com deficiéncia intelectual, 9% dos professores afirmam ser ruim;
49% insuficiente; 30% consideram regular; 9% boa; e apenas 3% dizem ser
muito boa. Martins (2001, p. 138) assevera que algumas necessidades apre-
sentadas pelos alunos, no que fange ao acesso ao conhecimento, exigem (... ]
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adaptacdes ou modificagdes no proprio curriculo escolar e mais tempo para
que deferminados obijetivos educacionais sejam alcangcados.” No entanto,
percebemos que essas adequagdes no curriculo escolar nem sempre sdo efe-
fivadas na prética didria dos professores. Considerando as necessidades dos
alunos com deficiéncia intelectual, a inadaptacé@o do curriculo poderd ser
deferminante para o seu fracasso escolar, o que, consequentemente, poderd
confer ou até mesmo inviabilizar o processo de inclusdo.

Quanto & utilizagdo de métodos e técnicas adequados as neces-
sidades e especificidades dos alunos com deficiéncia intelectual, 27% dos
professores consideram ruim; 43% insuficiente para que esses alunos realmente
aprendam e se apropriem dos conhecimentos propostos no curriculo das esco-
las regulares; 24% consideram regular; e apenas 6% boa. Verificase que a
grande maioria dos professores considera inadequados os métodos e técnicas
utilizados na dindmica das classes, visto que, geralmente, esse trabalho se da
por meio de aulas expositivas, lancando mao apenas do quadro e do livio
diddtico como recursos complementares dessa pratica metodolégica, limitando
a a¢do pedagdgica do docente e dificullando a construgéo do conhecimento
por parte dos alunos.

Carvalho (2007, p. 81) afirma que “[...] consideradas e respeitadas
as diferencas individuais, seria um equivoco prescrever apenas um méfodo de
ensino, aplicavel a todos os alunos.” O ideal é que seja oportunizada aos pro-
fessores a apropriagdo de metodologias diversificadas para que as ufilizem em
suas infervengdes pedagdgicas, ajustando-as as caracteristicas e necessidades
de cada aluno e segundo a natureza do que esfd ensinando. As metodologias
utilizadas pelos professores precisam, necessariamente, contribuir para que as
aulas se tornem inferessantes. Para tanfo, fem-se no préprio aluno uma fonte
rica de conhecimentos adquiridos por meio de suas experiéncias que em muito
favorecem o bom andamento do processo ensino-aprendizagem.

Quanto & utilizag@o dos recursos pelos professores no decorrer do pro-
cesso ensino-aprendizagem, 15% desses consideram ruim; 49% insuficiente;
24% regular; e apenas 12% classificam como bom. Os dados revelom que o
maioria dos professores sente dificuldades ou limitagdes quanto & ufilizacdo de
recursos diversificados em suas salas de aula, dificullando a apropriagcdo de
conhecimentos pelos alunos com DI, j& que eles aprendem melhor com a utili-
zagdo de recursos diversificados. No enfanto, verificamos que, no cotidiano
da escola, o livio diddatico ganha destaque. Isso remete & necessidade de se
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romper com as amarras que limitam o uso de recursos condizentes com as
necessidades de aprendizagem dos alunos.

Ainda, este resultado explica, em parte, as limitacdes percebidas
pelos proprios professores em desenvolver o ensino adaptando o curriculo ds
necessidades dos alunos, bem como se valendo de alternativas mefodologicas
no ensino. De acordo com Reganhan e Braccialli (2008), a atuagdo junto o
alunos com deficiéncia requer a identificacdo das necessidades e habilidades
deles, bem como o conhecimento do contexto em que vivem e a disponibili-
dade de recursos e metodologias necessérias ao desenvolvimento das préticas
educacionais. As autoras ressaltam que essas prdticas precisam oportunizar
momentos interativos, contemplando as diferencas sem considerar incapazes
os alunos que apresentam dificuldades para aprender os conteddos propostos
nos curriculos escolares.

No que concerne ao registro semanal dos planejamentos das aulas,
24% dos docentes informaram ser ruim; 34% insuficiente; 24% regular; e 18%
bom. Os dados revelam que mais da metade dos professores ndo conferem
a devida importéncia ao planejamento do processo ensino-aprendizagem.
Compreendemos que os registros dos planejamentos norteiam e sistematizam
a agdo pedagodgica dos professores, favorecendo, com isso, uma aprendiza-
gem prazerosa e significativa. A falta desses registros pelos docentes incorrerd
em prdticas improvisadas que poderdo dificultar ou comprometer o processo
educativo.

Quanto & aplicabilidade na pratica pedagdgica dos professores dos
dispositivos legais que regulamentam a educagéo inclusiva, 12% consideram
ruim; 64% afirmam que no cotidiano das escolas isso se d& de maneira insu-
ficiente; 21% consideram regular; e somente 3% consideram bom. Os dados
revelam que os professores ou ndo t&m o devido conhecimento ou ndo se
mostram sensibilizados pelos preceitos legais, revelando, por um lado, uma
lacuna na formagdo inicial e continuada, e por oufro, o desinteresse por parte
de alguns profissionais da educag@o com relacdo & garantia desses no ensino
regular.

Sabe-se que a garantia desse direito vai além das exigéncias legais,
pois a lei, por si s6, ndo garante a efefivagdo da préfica de inclusdo de alunos
com deficiéncia intelectual no ensino regular. No entanto, considera-se que
conhecer os dispositivos legais é um passo importante para a supressdo das
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injusticas sociais, rumo & consolidag@o de uma educagéo inclusiva. Nesse
sentido, Carvalho (2009) enfatiza a importancia da atualizagdo na formacdo
continuada dos professores como possibilidade de saida do imobilismo e da
acomodagdo, desencadeando inquiefagdes, com vistas & amplitude de novos
saberes e + possibilidades do ser humano. A autora concebe a formacdo
continuada como esfratégia importante na aquisicdo de novos conhecimentos,
dentre eles os aspectos legais, considerando vital que o espago escolar se
fransforme em um lécus de estudo e discuss@o acerca do fazer pedagdgico,
com a insercéo de toda a comunidade escolar.

Com relacdo ao nivel de conhecimento das caracteristicas dos alunos
com deficiéncia intelectual, 18% dos professores consideram ruim, 40% insu-
ficiente, 21% regular, 12% bom e apenas 9% muito bom. Os dados revelam
que um pequeno percentual de professores é conhecedor das caracteristicas
apresentadas por esses alunos, enquanto que a maioria afirma ndo dominar
esses conhecimentos, acarretando incerfezas e equivocos quanto aos dire-
cionamentos a serem dados no decorrer do processo ensino-aprendizagem.
Entendemos que o parco conhecimento ou fofal desconhecimento pelos docen-
tes das especificidades dos alunos fraz sérios danos & sua aprendizagem e
desenvolvimento.

Diante disso, Pinheiro (2006) enfatiza que o éxito académico dos
alunos com deficiéncia infelectual exige a elaboracdo de esfratégias edu-
cacionais que possam atendé-os, de fato, na construgdo de suas estruturas
cognitivas. Ressalta, ainda, que a aprendizagem académica desses alunos
dérse de maneira mais lenta, apresentando, muitas vezes, dificuldades para
elaborar, por conta prépria, meios para assimilacdo dos conceitos e conheci-
mentos mais complexos. Isso ndo significa dizer que sGo menos capazes que
os demais; mas necessitam ser considerados em suas diferencas individuais,
nos seus ritmos e modos de aprendizagem.

O conhecimento das particularidades dos alunos com DI possibilita
aos professores enfender que o desenvolvimento deles, quando comparado
aos demais alunos, ocorre de maneira diferente no que se refere & apropria-
¢Go dos conceitos mais elaborados, exigindo a utilizacé@o de estratégias de
ensino diferenciadas. Prioste; Raica; Machado (2006) destacam que, mesmo
apresentando um ritmo diferente de aprendizagem, os alunos com deficiéncia
intelectual sGo capazes de crescer. Mas, para isso, precisam que alguém con-
fie nessa capacidade.
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Quanto & avaliogdo conjunta das agdes contidas no projeto peda-
gogico, verificase que 18% dos professores consideram ser ruim, 55%
insuficiente, 15% afirmam que é regular, 9% consideram boa e apenas 3%
dizem ser muito boa a participagdo dos diversos segmentos da escola nesse
processo. Percebemos que o processo avaliativo das agdes da escola, em sua
maioria, ndo possibilita a participagdo de todos os sujeitos que compdem o
universo escolar, gerondo, com isso, insatisfacdes e incertezas quanto as reais
possibilidades de mudancas. A avaliacdo se caracteriza como um processo
necessario & melhoria de toda e qualquer agdo humana, podendo ser um ins-
frumento de investigac@o e diagndstico com possibilidades de reformulagdes
e novas prdticas. Para Carvalho (2007), a avaliagdo dos trabalhos escolares
deve ser continua e permanente, como uma rotina inserida no projeto pedo-
gogico. Contudo, as escolas precisam amadurecer nesse sentido, buscando
modificar suas praticas avaliativas em relagdo ao contexto escolar, pois estd
voltada, apenas, para a avaliagdo do desempenho dos alunos.

Quanto & reformulacdo dos trabalhos em face dos resultados da ava-
liacdo, 6% dos professores percebem ser ruim, para 1% ocorre de maneira
insuficiente, 21% asseveram ser regular e somente 12% consideram ser boa.
Os dados retratam uma realidade ainda comum nas escolas lécus da pes-
quisa, pois, quando se avaliam as agdes desenvolvidas no contexto escolar,
geralmente desconsidera-se o real significado desse processo e, com isso, a
oportunidade de propor melhorias no contexto escolar. Para Carvalho (2007,
p. 86), "[...] o processo de avaliagdo é um poderoso instrumento de acom-
panhamento e replanejomento das acdes levadas a efeito no afendimento
pedagdgico escolar.” Assim, deve possibilitar a remocdo de barreiras e favo-
recer a aprendizagem de todos os alunos e o bem-estar dos envolvidos no
processo educacional.

Quanto & avaliagcdo visando & inclusdo dos alunos com deficiéncia
infelectual, 6% dos participantes consideram ruim, 37% insuficiente, 30% regu-
lar, 24% boa e apenas 3% dizem ser muito boa. A realidade apresentada
revela que a avaliagdo tem sido um mecanismo de exclus@o do aluno, na qual
é dada énfase as suas dificuldades.

Tal sitvacdo ¢ reforcada por Dantas e Martins (2009 ao entenderem
que as prdficas avaliativas desenvolvidas por muitos professores servem ape-
nas para medir/festar o conhecimento dos alunos e, com isso, classificam e
selecionam, confrariando e impossibilitando a efefivagdo do acesso de todos
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a uma educagdo de qualidade. Para as autoras, é impossivel avaliar alunos
com deficiéncia intelectual sem que haja a preocupagdo com suas producdes
individuais no decorrer do processo ensinoc-aprendizagem e o registro dos seus
progressos cognitivos.

Para Hoffmann (2003, p. 15), “[...] a avaliacdo é essencial & edu-
cacdo. Inerente e indissocidvel enquanto concebida como problematizagdo,
questionamento, reflex@o sobre a agdo.” Portanto, o ato de avaliar estd dire-
tamente ligado ao processo educativo, pois um professor que ndo avalia
constantemente a acdo educativa, no sentido indogoﬂvo, investigativo, ins-
fala sua docéncia em verdades absolutas, prémoldadas e ferminais; e assim
servird, apenas, para julgar os resultados dos trabalhos apresentados pelos
alunos, transformando-se em uma perigosa arma usada apenas para separar
os competentes dos incompetentes, os capazes dos incapazes.

Quando abordamos a incluséo dos alunos com deficiéncia intelectual,
precisamos analisar em que medida ela estd se concretizando, de fafo, no
contexto escolar, j& que esses alunos t&m um desafio maior para a inclusdo nas
escolas da rede regular, que além de mudar seus conceitos precisa reestruturar-
-se, fanfo nos aspectos fisicos quanto pedagdgicos. Desse modo, é relevante
que se repensem os cursos de formacdo inicial e continuada e em servico de
professores, visando & inclusdo de disciplinas/confeddos nos curriculos das
universidades voltados para o estudo, compreens@o e respeito ds caracteristi-
cas desses alunos — farefa que consideramos ainda critica, na medida em que
ainda reflefem posturas extremamente homogeneizantes.

Conclusao

No momento atual em que é proclamada, a partir dos marcos legais,
uma “"educacdo para todos”, negar ds pessoas com deficiéncia esse direifo
significa privé-las de participar do convivio social, algo essencial e indispensd-
vel para o desenvolvimento de qualquer ser humano.

Falar de inclusdo &, acima de tudo, ter consciéncia de que precisam
ser dadas as condicdes necessdrias para que, de fato, todas as criancas, sem
excecdo, tenham garantido, na prdtica, o acesso a uma educacdo de quali-
dade. Portanto, incluir alunos com deficiéncia infelectual na rede regular de
ensino ¢ algo indiscutivel.
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Para Martins (2001), o foco principal da educag@o inclusiva estd na
garantia de uma escola que valoriza a heterogeneidade, assegurando o direito
de todos & educacdo. O acesso & escolaridade ndo deve ser condicionado a
prérequisitos impostos por profissionais da educagdo, pois fais praticas discri-
minam e excluem os que n&o atendem ds exigéncias instituidas.

Contudo, a partir dos resultados encontrados, pode-se concluir que,
de acordo com as percepgdes dos professores, ndo sdo poucas as barreiras
que dificuliam o processo de inclus@o de pessoas com deficiéncia no ensino
regular e que precisam ser franspostas, quais sejam: (a) inadequagdo dos espo-
cos fisicos; (b) o despreparo dos proprios professores para lidar com esses
alunos; (c) falta de apoio aos professores e alunos por parte de profissionais
especializados (educagdo especial); (d] caréncia de recursos materiais, tecno-
logicos e diddticos; (e) a utilizagao de préticas pedagdgicas que ndo atendem
& diversidade presente no contexto escolar; (f) praticas avaliativas tradicionais
e excludentes; (g) nimero insuficiente de profissionais especializados para dar
apoio aos professores e alunos; (h) falta de parceria nas dreas de educacdo e
satde. Dentre as citadas, considerase como a pior das barreiras a afitude que
alguns profissionais da educacdo t#&m tido diante da incluso de alunos com
deficiéncia infelectual.

Segundo Carvalho (2007, p. 77), as barreiras atitudinais ndo s@o
removidas por decisdes ou exigéncias superiores ou decretos, mas “[...] depen-
dem de reestruturagdes perceptivas e afetivo-emocionais que inferfiram nas
predisposicdes de cada um de nés, em relagdo & alteridade.” E importante o
entendimento de que, para incluir, precisamos, dentre outras coisas, nos colo-
car no lugar do outro e vé&lo com o mesmo olhar que gostariamos de ser vistos.

Ressaltase que a obrigatoriedade de acesso e a permanéncia com
sucesso dos alunos com deficiéncia infelectual nas escolas regulares requerem
a concretizagdo de politicas piblicas que proporcionem as condigdes necessd-
rias para a sua efetivagdo. Para Denari (2001, p. 177), o grande desafio que
se apresenta estd relacionado & necessidade de oportunizar aos professores
conhecimentos que os prepare para novas afitudes, as quais possibilitem aos
mesmos desempenharem satisfatoriamente suas funcdes, bem como [...] seu
papel de agente fransformador da educacdo.”

E necessario, ent@o, repensar os cursos de formacdo de professo-
res em face das constantes queixas quanfo & inexisténcia, no curriculo das
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universidades, de conhecimentos especificos que os possibilite valorizar e aten-
der & diversidade presente no contexto escolar atual. Nesse sentido, Martins
(2001) ressalta ser imprescindivel a valorizagao da diversidade, pois se trafa
de um dos principios norfeadores da educacdo inclusiva. A autora compre-
ende, ainda, n&o ser mais possivel a padronizacdo do comportamento das
pessoas, pois ndo se pode deferminar como cada um deve ser, pensar e agir.
Dessa maneira, incorreriamos no erro de negar que somos todos diferentes,
mas humanos e detenfores de um potencial a ser desenvolvido, que precisa ser
reconhecido.

Gomes e Barbosa (2006, p. 93) enfatizam que pouca ufilidade
ferdo os conhecimentos tedricos e praficos adquiridos nessa formacdo, caso
os docentes n@o se comprometam em educar fodos os alunos. Para os auto-
res, a "[...] capacitagdo profissional s& poderd apresentar resultados positivos
quando forem revistos e compreendidos, primeiramente, os posicionamentos e
as afitudes dos professores frente & propria atuagdo profissional.”

Carvalho (2007) afirma que, além das mudangas e melhorias na
formagdo inicial e continuada dos professores, é imprescindivel que sejom
oportunizados na escola momentos de trocas de experiéncia, pois, assim,
dividas, receios e angustias que permeiam a prdtica pedagdgica seriam com-
partilhados pela equipe escolar de profissionais, devendo ocorrer de maneira
sistemdtica. A inferlocugdo entre pares possibilitard a aquisic@o de conheci-
mentos necessarios para o desenvolvimento de afitudes favordveis em face das
diferencas apresentadas pelos alunos com DI.

Para que isso se efefive no cofidiano das escolas e nas praticas pedo-
gogicas docentes, faz-se necessdrio que os professores sejam apoiados e
orientados de maneira a possibilitar a reflexdo critica e constante sobre sua
pratica com base em recursos tedricos e metodoldgicos. Essa reflexdo néo se
restringe, apenas, a uma feorizagdo, ou seja, somente ao plono das ideias,
mas visa compreender a propria pratica para que seja reformulada e recriada
a rotina das salas de aula.

Entendemos que a efefivacdo da proposta de educacdo inclusiva
depende da mudanca de concepgdes e atitudes por parte dos profissionais da
educacdo. Entretanto, Denari enfatiza:

[...] mudangas em concepgdes decorrem ndo somente de afi-
tudes pessoais: implica, fambém, na construcdo de um projeto
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pedagdgico que valorize a liberdade, a cultura da sociedade e
das instituicdes educacionais, a distribuic@o da responsabilidade
no exercicio profissional. [DENARI, 2001, p. 179).

A constatacdo da insercdo de alunos com deficiéncia intelectual em
turmas regulares mostra avangos significativos quanto & possibilidade real de
a escola abrir suas portas para uma parcela da populacdo que, hd pouco
tempo, era considerada por muitos como incapaz de fazer parte do contexto
escolar e social. No enfanto, a concretude do processo de inclusGo acaba
sendo postergada em virtude das dificuldades anteriormente apresentadas,
criando um fosso entre o real e o ideal.

A efetivacdo do processo de inclus@o ndo depende, apenas, da atu-
acdo do professor, pois ele ndo pode ser considerado o Gnico responsével
pelo sucesso ou insucesso desse processo. Queremos chamar a atengdo para
a importancia do seu papel, visto ser ele a pessoa mais préxima do aluno. No
enfanto, ressalta-se que as atitudes desses profissionais frente aos alunos com
deficiéncia infelectual, aliadas a outros fatores, poderdo contribuir para tornd-
Jos competentes ou incompetentes perante a sociedade. Precisamos entender
que a inclusdo ndo pode acontecer, apenas, por deferminagdo legal, mas pela
necessidade de possibilitar ao outro o convivio social e educacional. Caso
contrério, serviremos apenas como instrumentos na perpetuagdo e legitimagdo
de prdticas pedagdgicas excludentes e mantenedoras da injustica social.
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Pessoas com deficiéncia no trabalho: contribuicoes
de um programa de habilidades sociais

Disabled individuals at work: contributions of a social skill program

Resumo

Os comportamentos socialmente habilido-
sos t&m sido identificados como requisito &
performance e manufengdo no trabalho da
pessoa com deficiéncia. Este estudo feve por
objetivos elaborar, aplicar e analisar os efei-
fos de um Programa de Habilidades Sociais
para o Trabalho junto a frabalhadores com
deficiéncia mental ou fisica. Foram selecio-
nadas trés pessoas, sendo uma do sexo
feminino e duas do masculino, com idade
variando enfre 21 a 36 anos. Empregou-se
um delineamento experimental de multiplas
sondagens em situagdo natural de frabalho
dos participantes. Os resultados indicaram
aumento gradual na qualidade do desem-
penho de determinadas habilidades sociais,
fais como: perguntar se havia algo para
fazer, oferecer e solicitar ajuda. Sugerem-se
outras pesquisas no que fange & capacito-
¢do dos colegas de trabalho na promogéo
do repertério social dos trabalhadores com
deficiéncia.

Palavraschave: Trabalhadores com deficién-
cia. Habilidades sociais. Profissionalizacdo.

Juliane Ap. de Paula Perez Campos

Maria Amélia Almeida

Universidade Federal de Sao Carlos

Abstract

The main goals of the present research were
fo elaborate, apply and analyze the effects
of a Social Skills Program for Work among
workers with physical or mental deficiency
in natural work environment. The workers
selected were one female and two males,
with ages ranging from 21 to 36 years old.
In order to achieve the study goals, a multi-
ple-probe design was employed. The results
indicated a gradual increase in social skills
performance, such as: fo ask if there were
things fo do; fo offer and ask for help; to talk
about personal needs. Those aspects were
part of the intervention with both partici-
pants and their co-workers. In the research,
further studies and social skills for workers
with physical or mental deficiency training
are suggested to participants’ coworkers.

Keywords: Disabled individuals at work.
Social skills. Profissionalization.
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Introducao

O movimento atual da educacdo especial se caracteriza pela busca
da sociedade inclusiva e pelo rompimento das ideias segregadoras acerca da
concepgao de deficiéncia; sendo a insercéo de pessoas com deficiéncia no
mercado formal de trabalho uma das possibilidades de inclus@o social.

A Constituicao Brasileira de 1988 assegura, nos Artigos 7° e 37, o
acesso da pessoa com deficiéncia ao mercado de trabalho formal; tal lei é
complementada pelas leis federais n° 8.112, de 11 de dezembro de 1990,
que dispde do ingresso da pessoa com deficiéncia ao servico piblico pela
via do concurso; e a de nimero 8.213, de 24 de julho de 1991, que dispde
sobre os planos e beneficios da previdéncia, na qual se destaca o Artigo 93.

A empresa com 100 (cem) ou mais empregados estd obrigada @
preencher de 2% (dois por cento) a 5% (cinco por cento) dos seus cargos com
beneficiarios habilitados ou pessoas portadoras de deficiéncia, habilitadas na
seguinte propor¢ao:

| - até 200 empregados — 2%

Il —de 201 a 500 - 3%

Il = de 501 a 1000 - 4%

IV—de 1001 em dianfe — 5%. (BRASIL, 1991, p. 29).

Aprovada em Madri, Espanha, em 23 de marco de 2002, no
Congresso Europeu de Pessoas com Deficiéncia, a Declaracdo de Madri
prevé, denfre oufros aspectos, o emprego como fator-chave para a inclusdo
social, em que:

Esforcos especiais precisam ser feitos para promover o acesso de pes-
soas com deficiéncia ao emprego, preferivelmente no mercado competitivo
de trabalho. Esta é uma das importantes formas de se combater a exclusdo
social de pessoas com deficiéncia e promover sua dignidade e vida inde-
pendente. Isto requer uma ativa mobilizagdo ndo apenas de defensores da
inclus@o social, mas também das autoridades piblicas, que precisam continuar

a fortalecer as medidas adequadas & em vigor. (DECLARACAO DE MADRID,
2002, p. 4).
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Recentemente a Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU, 2006) foi ratificada no Brasil com o Decreto 186,/2008.
Dentre os principios firmados a partir do esforco e mobilizacdo de diferentes

segmentos infernacionais, destacase o Artigo 27 “TRABAIHO E EMPREGCO”,

onde:

Os Estados Parfes reconhecem o direito das pessoas com deficién-
cia de trabalhar, em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas. Este direito abrange o direito & oportunidade de se manter
com um trabalho de sua livre escolha ou aceito no mercado laboral
em ambiente de frabalho que seja aberto, inclusivo e acessivel a

pessoas com deficiéncia. (ONU, 2006).

Conforme a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Fducacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), as modalidades de educacdo de jovens e
adultos e educagdo profissional apresentam-se como possibilidades de amplia-
¢do de oportunidades de escolarizacdo, formagdo para a insercdo no mundo
do trabalho e efetiva participacdo social das pessoas com deficiéncia.

Apesar de o direito ao trabalho da pessoa com deficiéncia & estar
assegurado por lei, na prdtica a jornada ainda é bastante longa, pois existem
alguns fatores que precisam ser analisados antes de se pensar em uma inser-
¢do efefiva e eficiente dessa populacdo no mercado de trabalho. [TANAKA;
MANZINI, 2005). A falta de qualificacdo profissional da pessoa com defici-
éncia é resultado direfo da desvalorizag@o, na preparacdo dessas pessoas
para o mercado de frabalho; sua profissionalizacdo, em muitos casos, ainda
acontece em ambientes restritivos denominados oficinas abrigadas.

Almeida [2000) faz referéncia a um estudo realizado por Tanaka que,
depois de 10 anos de investigagdo, concluiv que a insfituicGo ndo prepara
adequadamente o aluno para a inser¢do no mundo de trabalho, uma vez
que: a) os alunos apresentam um alto indice de comportamentos inadequados
e incompativeis com uma situacdo de trabalho; b) os professores, em vez de
supervisionar seus alunos nas afividades, ficam mais preocupados em executar
as atividades do setor, fais como preparar materiais, concluir tarefas mais diff-
ceis, dar acabamento aos produtos que ficaram imperfeitos.

Mendes; Nunes; Ferreira; Silveira (2004), ao analisar as pesqui-
sas sobre diferenfes aspectos do processo de profissionalizagdo da pessoa
com deficiéncia, sinalizaram achados importantes que reflefem o cendrio de
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preparacdo e insercdo profissional de pessoas com deficiéncia no Brasil. Com
destaque para alguns estudos, pode-se verificar que os resultados indicaram
a precariedade do servico e do freinamento oferecido; as modalidades de
oficinas oferecidas eram desvinculadas das necessidades do mercado de tra-
balho; na maioria das instituicdes, os alunos eram tratados como criancas e
ndo opinavam a respeito de seu futuro; nenhuma instituicéo oferecia uma pro-
fissdo para o individuo com deficiéncia mental, e as atividades eram de cunho
arfesanal.

Enquanto, normalmente, apenas as habilidades ligadas & farefa s@o
priorizadas pelos empregadores como importantes para o sucesso no emprego,
algumas habilidades sociais também sdo cruciais no senfido de contribuir para
a formag@o de amizades, apoio social e satisfacdo no trabalho; além de que
os comportamentos socialmente habilidosos t&m sido identificados como impor-
tante fator para a performance e manuteng@o do trabalhador no emprego
competitivo. ([CHADSEY-RUSCH, 1992; CHADSEY-RUSCH; LINNEMAN;
RYLANCE, 199/; COPELAND; HUGHES, 2002; ELKSNIN; ELKSNIN, 2001T;
HUGHES; KIM; HWANG, 1998; LAGOMARCINO; HUGHES; RUSCH,
1989; PARK; GAYLORDROSS, 1989).

Tomamos como referéncia as pessoas com deficiéncia intelectual e as
com deficiéncia fisica. Se, por um lado, muitas empresas preferem, por exem-
plo, contratar pessoas com deficiéncia fisica, possivelmente por apresentarem
melhores qualificagdes profissionais; por outro, observarse, ainda, a exclusdo
no mercado de trabalho de pessoas com deficiéncia intelectual, possivelmente
pelo estigma de improdutividade que carregam ao longo de suas vidas.

Assim, ao se afirmar tal hipdtese perde-se a oportunidade de reconhe-
cer as capacidades e as habilidades que precisam ser desenvolvidas para que
tais trabalhadores possam alcangar as demandas exigidas pelo mercado.

Pessoas com deficiéncia intelectual ao terem a chance, dentro do
mercado formal, de mostrar que est@o aptas a exercer uma fungdo e, conse-
quentemente, ao demonstrarem suas habilidades dentro das empresas, fazem
com que essas abram suas portas e |hes oferecam mais oportunidades. Pereira
(20006) identificou e comparou o perfil de frabalhadores com e sem deficiéncia
fisica, com destaque para a andlise das habilidades sociais dos mesmos. A
autora concluiu que o fendmeno da deficiéncia fisica ndo deve ser circunscrito
aos limites corporais, pois o desenvolvimento dessas pessoas parece sofrer
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influéncias do ambiente e das relacdes sociais assim como o desenvolvimento
social das pessoas sem deficiéncia.

Nesse contexto, o campo das habilidades sociais surge como possibi-
lidade de investigar alguns aspectos peculiares a esse processo, tais como: al
para que um trabalhador possa desempenhar, adequadamente, sua funcdo —
além da compreensao da farefa — quais habilidades sociais sGo importantes?;
b) o pessoa com deficiéncia, que estd sendo inserida no mercado de frabo-
lho, tem estabelecido interagdes sociais com outras pessoas com e/ou sem
deficiéncia?; c| a insercdo no mercado de frabalho tem possibilitado aos tra-
balhadores com deficiéncia interagir, eficazmente, em outras situagdes, além
doquelas & realizagdo da tarefa?

Considerando que a interag@o entre individuo e ambiente social esté
na base da construg@o das relagdes sociais e que as situagdes inferpesso-
ais podem ocorrer em diversos confextos, como, por exemplo, o profissional,
pode-se dizer que pessoas socialmente habilidosas sGo capazes de promover
inferacdes sociais mais satisfatérias. Dessa forma, para que possam lidar com
os novos desafios e as novas situagdes vigentes, precisam adquirir um reper-

tério cada vez mais elaborado de habilidades e competéncias. (CABALLO,
1996; DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2005).

Caballo {1987) enfatiza o comportamento habilidoso socialmente
como o conjunto de comportamentos emitidos por um individuo no contexto
interpessoal, que expressa sentimentos, atfitudes, desejos, opinides ou direitos
do individuo de um modo adequado ¢ situagdo, ao mesmo tempo que minimi-
zam a probabilidade de problemas futuros.

Pode-se dizer que as habilidades sociais referem-se co conjunto dos
desempenhos apresentados pelo individuo diante das demandas de uma situa-
¢do interpessoal. Tais desempenhos sociais tém sido caracterizados com base
em fafores pessoal, situacional e cultural que contribuem para a competéncia
social, favorecendo um relacionamento sauddvel e produtivo com as demais

pessoas. (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 1999; 2005).

Dentre os programas de infervenc@o que visam ensinar habilida-
des sociais, tem-se destacado o Treinamento de Habilidades Sociais (THS),
podendo ser aplicado individualmente ou em grupo. Além disso, o THS deve
prever um planejamento que confemple: a) objetivos; b) sequéncia e duragdo
das sessdes; c) procedimentos de avaliagéo; d) procedimento de intervencdo
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que implicam estratégias cognitivo-comportamentais (modelagdo; modelagem;
instrucdo; reforcamento; ensaio comportamental; feedback etc.). (DEL PRETTE;

DEL PRETTE, 2001; DEL PRETTE; DEL PRETTE, 1999, 2005).

Se a inclusdo se faz pelo respeito as diferencas e pela conquista da
cidadania, ¢ fato que, como qualquer outro frabalhador, a pessoa com defi-
ciéncia requer a apresentagdo de comporfamentos sociais importantes ao seu
desempenho e manutencdo profissional. Nesse sentido, € essencial conhecer
in loco quais habilidades sociais sdo importantes & realizagdo da tarefa e &
convivéncia entre colegas de frabalho com e sem deficiéncia; indo além nas
investigacdes sobre a profissionalizagdo dessas pessoas que ainda, predomi-
nanfemente, sGo restritas ao ensino e andlise da tarefa a ser executada.

Na situacdo real de trabalho, a pessoa com deficiéncia tem a opor
tunidade de desenvolver e/ou modificar atitudes, exercitar seus direitos e
deveres de cidaddo trabalhador e obter reconhecimento social, o que permite,
possivelmente, melhor qualidade no repertério das habilidades sociais. Com
base em tais preocupagdes, este trabalho teve por objetivo desenvolver um
programa de habilidades sociais em situagdo natural de trabalho de pessoas
com deficiéncia infelectual, e com deficiéncia fisica.

Método

Conforme as Direfrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisas
envolvendo seres humanos (Conselho Nacional de Satde, Resolucao
1906/96), o referido estudo foi submetido & apreciagdo e aprovagdo pelo
Comité de Etica em Pesquisa, da Universidade Federal de Sao Carlos.

Participantes

Os participantes selecionados para o respectivo estudo, Luana (36
anos), Marcos (21 anos) e Elton (23 anos), atuavam no mercado de trabalho
ocupando o cargo de empacotador numa rede de supermercados localizada
na cidade de Ribeirdo Prefo — SP. Luana apresentava um quadro de deficiéncia
fisica (hemiplegia), Marcos e Elion deficiéncia intelectual leve.

De acordo com a avaliagdo inicial feita pelos supervisores dos par-
ficipantes, de uma forma geral os participantes apresentavam um quadro de
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iritabilidade frente as situagdes que requeriam ajuda de outras pessoas, ou
ainda quando recebiom ordens ou era chamada a aten¢do. Em relagdo ao
relacionamento com os colegas, verificouse que Luana, sentia necessidade de
conversar com seus colegas a toda hora; diferentemente de Elton que possuia
pouco contato social, enquanto Marcos apresentava momentos de nervosismo,
podendo influenciar negativamente em suas relagdes sociais. Tais aspectos
chamam a aten¢do pelo fato de que, muitas vezes, a falta de habilidades
sociais adequadas pode levar ao isolamento dessas pessoas, seja qual for o
contexto trabalhado.

Local

A presente pesquisa foi realizada em duas lojas de uma rede de
supermercados, localizadas na cidade de Ribeirdo Prefo; Luana e Marcos fra-
balhavam na loja A, e Elton na loja B.

Instrumentos e procedimentos para coleta de dados

O Protocolo de Registro de nivel de qualidade no desempenho das
habilidades sociais (PRAQDHS) foi elaborado para ser utilizado durante o estudo
experimental, nas efapas de linha de Base, Intervencdo, e Sondagens; os res-
ponsdveis pela avaliagdo de cada participante eram dois colegas (fiscal e
operador de caixa) que trabalhavam no mesmo hordrio que os participantes.

A avaliagdo da qualidade no desempenho teve como foco os compo-
nentes de habilidades sociais selecionados: prestar atencdo; seguir instrucdes;
ter agilidade, persisténcia, iniciativa; ser cuidadoso, caprichoso e preciso; ser
presfativo, se solicitado; conversar olhando para a pessoa; apresentar boa
aparéncia pessoal; ser pontual; demonstrar expresséo facial; perguntar se ha
algo para fazer; solicitar ajuda; atender quando solicitado; oferecer assis-
tencia; usar palavras por favor/obrigado; responder prontamente; expressar
discordancia de opinides; conseguir argumentar; defender seus direitos; fazer
escolhas; expressar senfimentos de amizade; expressar sentimentos de desa-
grado; conversar sobre suas necessidades pessoais; fer consideracdo pelos
senfimentos de outros; trafar com respeito seus superiores; pedir desculpas.
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Os critérios de registro poderiam variar de zero a quatro pontos, cor
respondendo ao ndo desempenho (zero] e ao desempenho “melhorar” (1),
"regular” (2], "bom” (3), ou ainda “muito bom” (4). Todos os componentes de
habilidades sociais a serem avaliados foram lidos e definidos junto aos avo-
liadores, bem como o significado de cada nota que o participante poderia
receber. Tais registros eram feitos, em média, uma vez por semana; tinham
como referéncia o desempenho do participante naquele periodo.

Além desse instrumento, a pesquisadora confou com um Didrio de
Campo, no qual registrava informagdes importantes sobre cada participante,
baseando-se em conversas que mantinha periodicamente com os colegas de
frabalho e avaliadores responsaveis pelo registro do PRQDHS.

Estudo experimental

O procedimento experimental consistiu num delineamento de sujei-
fos Unicos, com multiplas sondagens (multiple probe design). A realizagdo do
Programa de Habilidades Sociais relacionadas ao Trabalho (PHST) constituiu o
variavel independente (VI), enquanto o desempenho na execucdo das habilida-
des sociais-alvo constituiu a variavel dependente (VD).

Na fase linha de base, a pesquisadora elegeu algumas pessoas que
acompanhavam mais de perfo o frabalho desempenhado pelos participantes.
Assim, estes tinham a fungdo de registrar a qualidade do desempenho de
determinadas habilidades sociais, conforme instrucdes contidas no Protocolo
de registro de nivel de qualidade no desempenho de habilidades sociais.
Nenhum freinamento ou feedback foi fornecido aos parficipantes a respeito
do repertério de habilidades sociais durante a condicgo de linha de base. A
verificag@o da estabilidade da linha de Base seguiu o critério no qual o escore
percentual tofal dos itens avaliados deveria manter estabilidade ou minima alte-
racdo em frés sessdes consecutivas.

As sondagens obedeceram aos mesmos critérios de linha de Base,
sendo observada e registrada no PRQDHS, pelo colega de trabalho, a quo-
lidade na realizacdo das habilidades sociais relacionadas ou ndo & tarefa,
previamente determinadas.
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O Programa de Habilidades Sociais para o Trabalho (PHST)

Considerando os objetfivos previstos para este estudo, um programa de
intervencdo, denominado Programa de Habilidades Sociais para o Trabalho
(PHST) foi desenvolvido e aplicado em trabalhadores com deficiéncia e seus
colegas de trabalho; baseando-se nos componentes de habilidades sociais
de cada participante, avaliados na etapa de linha de base e que apresento-
ram como critérios: ndo realiza (O); melhorar (1); e regular (2); além de outras
necessidades levantadas pelos colegas de trabalho.

Tendo como referéncia a andlise experimental do comportamento,
as estratégias aplicadas no PHST basearam-se em técnicas e principios, tais
como: ensaio comportamental; automonitoramento; modelagdo real; mode-
lagem; instrugdes; reforcamento (diferencial; positivo); feedback; técnica de
solucdo de problemas. As sessdes destinadas aos frabalhadores com deficién-
cia foram todas realizadas em situagdo natural, quando a pesquisadora estava
presente, acompanhando e infervindo. Em média, as sessdes ocorriam duas
vezes por semana, com duracdo média de Q0 minutos cada. Como critério de
finalizagdo do procedimento de intervengdo (PHST), os participantes deveriom
atingir o indice igual ou superior a 70% no registro da qualidade no desem-
penho das habilidades sociais avaliadas. Os colegas de trabalho também
foram freinados a resolver situagdes-problema, relacionadas ao trabalho com o
parficipante-alvo, que envolvessem desempenhos de habilidades sociais.

Procedimento de andlise dos dados

Durante o freinamento, a pesquisadora observava as dificuldades
enfrenfadas pelos participantes, bem como o entendimento das estratégias
empregadas. Com isso, era possivel avaliar o processo de infervencdo, bem
como os pontos que deveriam ser mais bem frabalhados no encontro posterior.
Além disso, os registros realizados pelos avaliadores, bem como as conversas
informais sobre os participantes que a pesquisadora mantinha com os colegas
de trabalho (andlise quantitativa e qualitativa dos dados), possibilitaram a veri-
ficagdo da efetividade do PHST, ou seja, possiveis indicacdes de aquisicdo
e/ou melhora no repertério de habilidades sociais dos participantes quando
comparadas com a linha de base e/ou sondagens.
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Resultados

A seguir serdo apresentados os resultados, referentes ao estudo expe-
rimental, fendo como parémetro a aplicag@o do Programa de Habilidades
Sociais para o Trabalho (PHST) com os frabalhadores com deficiéncia.

A Tabela 1 mostra a distribuicdo do nimero de sessdes realizadas
no decorrer do estudo experimental, distribuidas nas etapas de linha de base,
sondagens, e infervencdo.

Tabela 1 | Total do nimero de sessdes dos participantes (Luana,
Marcos e Elton), distribuidas nas etapas do estudo experimental

Nomero de sessdes dos participantes em cada etapa do procedimento experimental

linha de Base (LB) Infervengdo (PHST) Sondagens (SD)
Luana 3 6 Q
Marcos 3 8 Q
Elton 3 5 Q

De acordo com a Tabela 1, pode-se verificar que, para Luana, foram
destinadas 18 sessdes: 3 sessdes de linha de base, ¢ referentes ao periodo de
infervencdo, e 9 sessdes de sondagem. Em relacdo ao segundo participante,
Marcos, foram destinadas 20 sessdes: trés de linha de base, 8 sessdes de
infervencdo, e 9 sessdes de sondagem. J& para Elion foi destinado um total de
17 sessoes: trés sessoes de linha de base, 5 de intervencdo e 6 sessdes de
sondagem.

A Figura 1 ilustra os resultados obtidos no procedimento do estudo
experimental referente a Luana, Marcos e Elton, envolvendo as multiplas sonda-
gens e os desempenhos atingidos, no decorrer do processo de linha de Base
e Intervencdo.
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Figura 1 | Desempenho geral dos participantes, em porcentagem, dos niveis de
qualidade na emissdio de habilidades sociais, relacionadas ou néo & tarefa

LB Intervencdo (PHST) Sondagem 1 Intervencdo (PHST) Sondagem 2 Intervencdo (PHST) Sondagem 3
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Conforme apresentado na Figura 1, os dados indicados fazem refe-
réncia ao nivel percentual geral, de desempenho em relogdo & qualidade na
emissdo de habilidades sociais dos frabalhadores com deficiéncia.

Luana

Partindo dos dados da Llinha de Base, pode-se verificar que Luana
apresentou nivel médio de desempenho em torno de 57%. Alguns componen-
tes de habilidades sociais avaliados apontavam a necessidade de melhora na
qualidade ou emissdo regular, como é o caso da persisténcia na realizacdo
da tarefa: necessidade de ser mais cuidadoso — evitando acidentes a si e
aos outros; melhorar a aparéncia pessoal; solicitar ajuda quando necessa-
rio; defender seus direitos; conversar mais sobre suas necessidades pessoais
etc. Observou-se, fambém, boa qualidade no desempenho das habilidades,
fais como: chegar pontualmente no hordrio; atender quando solicitado; prestar
afencdo as farefas propostas; seguir as instrucdes solicitadas; fratar com res-
peifo seus superiores.

Estabilizada a linha de Base, iniciouse o procedimento de interven-
¢ao com luana. Conforme a Figura 1, ao todo foram realizadas seis sessdes
de infervencdo com ela, com os respectivos aumentos percentuais: 60%, 62%,
70%, 77%, 79%, 81%. Na primeira sessdo (4° sessdo do estudo experimen-
tal), foram fornecidas instrugdes sobre as razdes e beneficios em se aprender
deferminadas habilidades sociais. O escore percentual médio, apos essa
sessdo, foi de 60% de intervencdo, e a avaliacdo de Lluana manteve-se estd-
vel na maioria dos componentes de habilidades sociais. Contudo, houve o
aumento no nivel de qualidade dos itens em relagdo & agilidade, em defender
seus direifos, expressar sentimentos de amizade. Provavelmente, a melhora no
nivel de qualidade de fais componentes deve-se ao fato de que, nessa sessdo,
Lluana teve a oportunidade de falar sobre o que poderia ser melhorado em seu
trabalho.

Na sessdo seguinte (5% sess@o), tfendo como propdsito trabalhar com
a parficipante a quest@o de sua aparéncia pessoal, a pesquisadora organizou
um kif beleza. Apds a verificacdo no espelho pela propria participante de que
seus denfes esfavam sujos e que seu batom estava borrado (desenvolvimento
do potencial de auto-observacdo), foram fornecidas orientagdes quanto &
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importéncia em se manter os dentes limpos e a aparéncia pessoal adequada,
i& que conversava e mantinha contato frequente com as pessoas. Feito isso, a
pesquisadora aplicou o principio da modelagem, pois, conforme Luana, pas-
sava o batom, reforcava positivamente seu comportamento, aponfando que
era capaz de passar batom sem se borrar.

luana apresentou escore percentual médio de 62%, sobre o fofal de
itens de habilidades sociais avaliados. De modo geral, as habilidades sociais
ainda mantiveram as mesmas pontuagoes; no entanto, o© ifem aparéncia social
obteve aumento de 1 (um| para 2 (dois| pontos, ou seja, a participante apre-
sentou nivel de qualidade regular; porém proximo ao esperado.

A 67 sessdo teve como foco a capacitagdo de duas colegas de frabo-
lho de Luana, que atuavam como operadoras de caixa, e uma das fiscais de
caixa do supermercado. Tendo como obijetivo discutir algumas das habilidades
a ser frabalhadas com Luana, como, por exemplo, sua agressividade ao lidar
com colegas e clientes; utilizaram-se como estratégia, as técnicas de solugdo
de problemas e ensaio comportamental. Apds essa intervengdo, houve um
crescimento no escore médio percentual em 8%, em que a maioria das habili-
dades sociais apresentou pontuagéo equivalente a bom nivel de qualidade na
emissGo dos comportamentos avaliados.

Na semana seguinte (/7 sessGo), a pesquisadora acompanhou os
frabalhos de Luana aproximadamente por duas horas, quando foram frabalha-
das questdes importantes a respeito de como abordar o cliente, e explicado
sobre a importancia do tom de voz, de cumprimentar e agradecer aos clientes.
Segundo o relato do avaliador, luana ficou franquila naquela semana, esfava
mais confente e comunicativa, aceitando até a ajuda de um colega que a auxi-
liou a guardar os carrinhos que estavam espalhados no patio. Esse progresso é
visualizado na avaliagdo de suas das habilidades sociais: o escore percentual

médio obtido foi de /7%.

No encontro seguinte (87 sessdo), ocorreu nova capacitagdo com os
colegas de trabalho (os mesmos da capacitagdo anterior); foi trabalhada o
importancia da utilizacdo do reforco positivo e feedback com a participante.
Dessa forma, foram fornecidas orientacdes quanto & necessidade de se refor-
car os comporfamentos adequados desempenhados pela participante, por
exemplo, por meio de um elogio, apontando a ela que estd correto.
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Considerando que Luana j& havia obtido os critérios esperados para
encerramento da intervencdo (minimo de 70% em trés sessdes anteriores), na 9°
sessdo, a pesquisadora resgatou com Luana as orientagdes feitas nas sessdes
anteriores. Apds essa sess@o, a avaliagdo da participante aumentou em 2%.
Assim, encerrou-se a intervencdo com Luana, apds a obfencdo dos respectivos
escores percentuais médios /0%, /7%, 79% e considerada mais uma sessdo
(81%), por se fratar do fechamento dos encontros.

Como etapa do procedimento experimental, antes do inicio da inter-
vencdo com o segundo participante, aconfeceu a primeira sondagem com os
frés participantes. No caso de Luana, os escores percentuais médios obtidos na
primeira sondagem foram, respectivamente, 76%, 78%, e 79%. Nas sessdes
perfencentes & segunda fase de sondagens, apesar do decréscimo relafivo &
primeira sondagem, nota-se a fendéncia na manutengdo dos resultados, sendo
esfes respectivamente: /4%, 74%, e 76%. Esse fato também foi observado na
ferceira sondagem em que os resuliados alcancados foram 7 1%, 71%, e 73%.

Marcos

Pode-se verificar que, na efopa da Linha de Base, Marcos apresentou
nivel médio de qualidade no desempenho das habilidades sociais em torno
de 49%. De acordo com avaliagdo feita, Marcos ndo apresentou emissdo das
habilidades sociais relacionadas a: ter iniciativa; perguntar se hd algo para
fazer quando estd ocioso. Por outro lado, apresentou bom nivel de qualidade
no desempenho das habilidades de conversar olhando para a outra pessoo;
apresentar boa aparéncia pessoal; chegar pontualmente ao trabalho; demons-
frar express@o facial; expressar sentimentos de amizade, admiragdo efc.

Verificada a estabilidade na linha de base do segundo e terceiro par
ficipantes, por meio da aplicagdo da primeira sondagem do estudo, obtendo,
respeclivamente, os escores percentuais médios: 49%, 40%, 50%, iniciou-se
a inferveng@o com o participante Marcos. Durante o periodo de intervencdo,
verificouse aumento percentual gradativo, sendo respectivamente 50%, 53%,
54%, 58%, 63%, 70%, 70% e 7 1%.

Assim como aconteceu com Luana, no inicio da intervencdo foram for-
necidas instrucdes sobre as razdes e beneficios em se aprender as habilidades
sociais no desempenho do trabalho e vida social. Nas duas sessdes seguintes
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(8% e 97 sessao], a pesquisadora aplicou com Marcos a técnica de solugdo de
problemas, tendo por objetivo devolver a capacidade de automonitoramento
diante das situagcdes conflitvosas do dic-a-dia de trabalho, tais como: apresen-
tar agilidade na realizag@o do trabalho, prestar ateng@o. Em média, nessas
sessdes, houve um aumento gradativo em sua avaliagdo, em torno de 4%.

A 107 sessdo ocorreu com o responsavel direto de Marcos, um dos
fiscais de caixa. Nesse encontro, o fiscal de caixa levantou algumas dificulda-
des enfrentadas com o participante, sendo que a causa maior foi a mudanga
repentina de comporfamento em ndo querer fazer o que estd sendo pedido,
além do seu nervosismo. A pesquisadora instruiu a fiscal de caixa sobre fais
alteragdes possivelmente por estarem associadas & sua deficiéncia; porém ela
deveria tratélo como qualquer outro trabalhador. Para isso, as regras deveriam
ser claras, bem como as provaveis consequéncias quando ndo fossem segui-
das. Foram enfatizados também o uso do reforco diferencial e feedback. Apos
essa sess@o, observouse um aumento no escore percentual médio de 4%. As
habilidades de mostrar considerag@o pelos sentimentos dos outros, ser presta-
fivo se solicitado e cuidadoso durante o trabalho apresentaram avaliagéo de
bom nivel de qualidade no desempenho.

Na 11 e 127 sessdes, a pesquisadora refomou com Marcos algu-
mas habilidades sociais frabalhadas nos encontros anteriores, principalmente
a forma adequada de se lidar com os clientes e colegas de frabalho, e a
necessidade de se contfrolar o nervosismo (desenvolvimento da capacidade
de automonitoramento). O participante mostrouse atento durante a fala da
pesquisadora, afirmando que estava mais calmo e preocupado em fazer tudo
correfamente para ndo perder o emprego.

Apds a 127 sess@o, Marcos obteve aumento em torno de /%; e a
maioria dos componentes de habilidades sociais foi avaliada com pontuagdo
"trés”, isto &, bom nivel na qualidode do desempenho. Na 13° sessdo, foram
fornecidas orientagdes a duas colegas que frabalhavam no mesmo periodo
de Marcos como operador de caixa e um dos fiscais de caixa. Basicamente,
trabalhou-se a necessidade da utilizacdo do reforco diferencial e feedback, em
situagdes que o participante apresentasse comportamentos socialmente habi-
lidosos. Marcos manteve o escore percentual médio de 70%, equivalente &
sessqo anferior.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 38, n. 24, p. 115-137, maio/ago. 2010

129



130

Artigo

Na dltima sessdo de intervengdo, Marcos disse estar mais franquilo,
pois havia mudado o remédio que tomava regularmente. A pesquisadora lem-
brou-o da importancia em saber controlar o seu nervosismo, bem como tratar
com respeifo seus colegas, clientes, e seus superiores. Considerando critério
minimo de finalizag@o da interven¢do, o nivel de qualidade no desempenho
igual ou superior a /0% em 1rés sessdes consecutivas, encerrou-se d interven¢do
com Marcos, apds a obtengdo dos respectivos escores percentuais médios:
70%, 70%, 71%.

A segunda sondagem ocorreu em 1rés sessdes consecutivas, sendo
os escores médios, respectivamente: 6%, 68%, 70%. Ja na ferceira sonda-
gem, verificouse um declinio na pontuagd@o, com escore médio em forno de
67%. Esse minimo declinio pode esfar relacionado ao fato de Marcos ser uma
pessoa de dificil relacionamento, o que implicaria um acompanhamento mais
frequente.

Elton

Conforme os dados da linha de Base, pode-se verificar que Elton
apresentou nivel médio de qualidade no desempenho em torno de 53%.
Alguns componentes de habilidades sociais avaliados apontaram a necessi-
dade de melhora em comportamentos, fais como: mostrar consideracdo pelos
senfimentos de outros; defender seus direitos; conseguir argumentar; conversar
com alguém sobre suas necessidades pessoais, dentre outros aspectos.

J& as sondagens realizadas, apresentaram os seguintes resultados: na
primeira sondagem, Elton obteve os escores médios de 50%, 54%, e 55%,; e
na segunda, sua ponfuacdo obtida ficou em forno de 51%. Tais pontuacdes
evidenciam a manutencdo da estabilidade da linha de base inicial. Apds a

segunda sondagem, iniciouse o procedimento de infervencdo; tendo, como
resulfados, os seguintes escores: 56%, 60%, /0%, 7 3%, e 75%.

Conforme o ocorrido com os demais participantes, na primeira ses-
sdo de intervencdo, foram fornecidas instrucdes sobre as razdes e beneficios
em se aprender deferminadas habilidades sociais. De modo geral, Elion foi
recepfivo s orienfagdes fornecidas pela pesquisadora, apesar de haver falado
muito pouco. Na ocasi@o, foram também uilizadas estratégias de automoni-
foramento, de forma que o participante pudesse observar, com mais clareza,
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as situagdes que envolvessem desempenho de comportamentos socialmente

habilidosos.

Na sess@o seguinte, a pesquisadora orientou duas colegas de Elton
que desempenhavam a fungdo de operadoras de caixa. Devido & dificuldade
em se refirarem do posto de frabalho, as orientagdes foram fornecidas individu-
almente, no préprio local, sendo interrompida quando algum cliente estivesse
passando as compras. Considerando que uma das principais dificuldades de
Elton era o relacionamento social, a pesquisadora instruiu tais colegas sobre a
importancia do uso do reforco e feedback junfo ao participante.

Apds essa sessdo, o escore registrado foi de 60%. Observou-se que
os componentes avaliados apontaram uma melhora na qualidade do desem-
penho de habilidades sociais comunicativas, tais como: expressar desagrado,
aborrecimento; conseguir argumentar; responder prontamente quando lhe per-
guntado algo.

Nas proximas duas sessdes de intervencdo, a pesquisadora trabalhou
junfo ao participante o desenvolvimento de automonitoramento. Tal aspecto
foi necessario, pois Elton sempre afirmava ndo ter dificuldades no trabalho, o
que o impedia de perceber os ponfos que precisavam ser melhorados. Ao final
dessas sessdes (37 e 4° do procedimento de intervencao), verificouse que Elfon
passou a apresentar melhora em habilidades relacionadas & expressao de sen-
fimentos, falar sobre suas necessidades, conseguir argumentar, usar palavras
como “por favor” e “obrigado”, tratar com respeito seus superiores efc. Além
disso, observouse, ainda, que outras habilidades relacionadas ao desempe-
nho da tarefa também se mantiveram ou aumentaram em termos de qualidade,
como é o caso de apresentar agilidade, atender quando solicitado, iniciar a
maioria das atividades etc. Os escores obtidos foram, respectivamente, 70%

e /3%.

A infervencdo realizada junto a Elfon frouxe, em curfo prazo, melhoras
significativas sobre os aspectos mencionados. Provavelmente, a oportunidade
que Elton passou a ter em identificar e falar principalmente sobre suas necessi-
dades tenha levado ao progresso qualitativo no desempenho de determinadas
habilidades sociais.

Na Ultima sess@o de intervencdo, a pesquisadora orientou duas
colegas de trabalho de Elton a continuarem utilizando o reforgo positivo (por
exemplo, o elogio) e feedback junto co participante, assim como sobre a
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importancia de incluflo em situagdes que envolvem convivéncia social entre
colegas de frabalho. Ainda nesse encontro, a pesquisadora resgatou com Elton
as esfratégias frabalhadas ao longo das sessdes de infervengéo. Diferentemente
dos encontros iniciais, Elton estava mais comunicativo e aparentemente feliz e
disposto em desempenhar seu trabalho. Ao final do PHST, Elton obtfeve pontua-
cdo em torno de /9%.

Como critério de finalizagdo do estudo experimental, estava prevista
a terceira e Ultima sondagem. Os resultados obtidos com base na avaliagé@o
feita pelo responsavel direto de Elton indicaram um ligeiro declinio no nivel de
qualidade do desempenho das habilidades sociais avaliadas, contudo ainda
mantidos acima de 70%.

Discussao

Sobre os participantes, de certa forma, os frés apresentaram avalia-
¢oes positivas em habilidades que estdo relacionadas diretamente ao trabalho,
como a pontualidade no horério de chegada ao servico. Por outro lado,
pode-se, inclusive, observar que independente do tipo de deficiéncia e com-
prometimento, os participantes tiveram dificuldades em perguntar se havia algo
para fazer quando estavam ociosos, além da dificuldade que Marcos e Elton
tiveram de falar sobre suas necessidades pessoais.

Particularmente, observou-se que o segundo participante apresentou,
em algumas passagens, um discurso dissociado com a realidade; o que deve
ser considerado como fafor que interfere no desempenho e qualidade das
habilidades sociais emitidas por ele. Ao levar em confato o quadro psiquidtrico
associado & deficiéncia mental, Bandeira (2003) aponta que as pesquisas
realizadas no contexto brasileiro, mostraram que os pacientes psiquidtricos
apresentavam um déficit significativo de competéncia social, com baixa frequ-
éncia de se expressar verbalmente sem ajuda e de propor uma solugéo para
os problemas inferpessoais.

Possivelmente, uma das confribuigdes mais importantes desta pesquisa
deve-se ao fato de ela fer sido realizada em situacdo natural de trabalho; no
bojo das relagdes sociais, seja entre o trabalhador com deficiéncia e seus cole-
gas de setor, seus supervisores, ou ainda os clientes da loja de supermercado.
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Nesse sentido, considerando a necessidade de um novo olhar &
pratica inclusivista, bem como & concepgdo que se tem sobre deficiéncia, o
acompanhamento in loco, pela pesquisadora, permitiu-he, dentre outros aspec-
fos, observar a necessidade de envolvimento de todos os profissionais que
frabalham direta ou indirefamente com os participantes deste estudo. Segundo
Miranda (2006), o momento exige uma inclusdo social das préprias organiza-
¢des da sociedade civil, em que a contratacdo das pessoas com deficiéncia
deve ser vista como fator positivo que agrega valor nas relacdes.

Dessa maneira, pode-se dizer que, além de se preparar a pessoa
com deficiéncia, & imprescindivel que o ambiente, também, seja preparado.
No caso do ambiente de trabalho, os colegas seriam os suportes “naturais”
mais indicados, sendo capacitados a exercer tal papel. Essa capacitagdo pri-
vilegiaria n&o s6 o acompanhamento da tarefa, mas principalmente o uso de
esfratégias de forma a confribuirem na melhoria do desempenho dos compo-
nentes de habilidades sociais deficitérios.

Consideracoes finais

No panorama nacional, ainda sdo poucas as pesquisas que tratam
sobre o repertério de habilidades sociais de trabalhadores com deficiéncia,
bem como as investigagdes sobre as inferacdes sociais entre colegas de trabo-
lho com e sem deficiéncia. Assim, o presente estudo se propds a “conhecer” o
universo desses trabalhadores, a partir de uma leitura mais préxima, ou melhor,
"dentro” dessa realidade.

Independente da condicdo de deficiéncia apresentada pelos par-
ficipantes, atualmente as empresas estdo tendo que se adaptar aos novos
paradigmas, em fermos — por exemplo — de produtividade e relacionamentos
interpessoais. Nessa perspectiva, fanto frabalhadores com deficiéncia quanto
supervisores, colegas de frabalho e afé mesmo os empregadores, estdo sendo
convidados a rever suas afitudes e ideias acerca da importancia do desenvol-
vimento de habilidades e competéncias sociais, como requisito necessario &
manutencdo e desempenho profissional.

Contudo, é cerfo que o ingresso de pessoas com deficiéncia no
mercado de trabalho tornou-se o melhor instrumento de mobilizacdo e de
fransformagdes de estruturas, procedimentos e crencas em que dirigentes e
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trabalhadores passaram a conhecer suas especificidades, dificuldades,
habilidades, suas estratégias para resolver problemas préprios da atividade

profissional e problemas pessoais. [ROSS, 20006).

Dessa maneira, pode-se dizer que, além de se preparar a pessoa
com deficiéncia, € imprescindivel que o ambiente também seja preparado.
Esse aspecto traduz o que seria a ideia de Paradigma de suportes, ou seja, a
necessidade de se oferecer as pessoas com deficiéncia, nos mais diversos con-
fextos, os apoios de que necessitam para melhor desempenho de suas fungdes

e habilidades.

Portanto, é fundamental que sejam feitas replicagdes futuras em situo-
¢des naturais de trabalho, como forma de melhor detalhamento da proposta
aqui apresentada. Sugere-se, ainda, para futuras pesquisas que colegas de
frabalho sem deficiéncia sejam capacitados enquanto suportes de apoio ao
frabalhador com deficiéncia.
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Composicdes fotogrdficas das criancas
sobre o papel dos adultos e participacéo
infantil nas festas dedicadas a infancia’

Children’s photographic compositions about the role of adults and
child participation in parties dedicated to childhood

Resumo

O presente artigo discute os resultados
de uma pesquisa com criancas foca-
lizando seus pontos de vista acerca do
papel e afitudes dos adultos e da parti-
cipagdo infantil nos festejos da Semana
da Crianca e Séo Cosme e Sdo Damido.
A andlise com base nas fotografias e
comentdrios das criangas possibilitou
selecionar as principais categorias deno-
minadas “composicdes fotograficas das
criangas”. Focaliza o papel e as afitudes
dos adultos: consumo, diverséo e abun-
déncia e a participagdo das criangas nas
festas e na pesquisa abrangendo esté-
fica e auforia nas fotografias, amizades
e conflitos entre criancas. De um lado,
o ferritério do ludico, do alegédrico e do
simbolico aproxima criangas e adulfos e
h& um espago maior para a subvers@o e
para a enfrada dos desejos e desvios nas
relacdes estabelecidas. De outro lado,
aparecem sentimenfos como medos,
descontentamentos, conflitos e situagcdes
fensas vividas nas fesfas.

Palavras-chave: Infancia. Criancas.
Festas.

Ana Cristina Coll Delgado

Fundacao Universidade Federal do Rio Grande

Abstract

This article discusses the results of a rese-
arch about some children point of view
about the adult's behavior and their parti-
cipation in parties like Child's VWeek and
Cosmas and Damian Saints. The analy-
sis, based on photos and comments of
children, turned possible to select the
main categories and call them “children’s
photographic compositions”. It focus the
adult’s role and affitude, consumption, fun
and plentyspan and kid's participation in
parties and in the research like esthetics
and photo’s authorship, friendship and
kid's conflicts. In one hand the playful ter-
ritory, allegorical and symbolic bring near
children and adults, and there is a bigger
space to subversion and more opportunity
to desire and deflection in established rela-
fions. In the other hand, feelings like fear
appear, as well displeasure, conflict and
fense situations in the parties.

Keywords: Childhood. Kids. Parties.
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Criangas como coprodutoras de dados e apostas no
delineamento da investigagdo

No presente arfigo, discutimos os resulfados de uma investigacdo na
qual focalizei o ponto de vista de 15 criangas acerca do papel e afitudes dos
adultos e da participagdo infantil em festejos dedicados & infancia e criancas.
Observando afentamente os registros fotograficos das criancas, fomos cons-
fruindo e problematizando o ferreno. Elas se tornaram coprodutoras dos dados
devolvendo seus pontos de vista sobre o tema investigado, por infermédio das
suas composicdes fotogrdficas.

O interesse recaiu sobre como as criangas vivem sua parficipacdo
nos festejos de Sdo Cosme e SGo Damido e Semana da Crianga e o que elas
dizem acerca do papel e das afitudes dos adultos.

Algumas apostas iniciais confribuiram no direcionamento da investi-
gacdo. A primeira delas é de que as criancas vivem e participam de outras
festividades, seja no @mbito da vizinhanga ou mais alargadamente nas ruas,
embora esfas ndo sejam conhecidas e comemoradas nas escolas infantis. A
participag@o das criangas estd, fambém, associada ds suas condicdes de
vida, as transformacdes familiares, sociais e econdmicas. Cabe, ainda, refe-
rir que as criangas que vivem num mesmo bairro ndo partilham das mesmas
experiéncias, fradigdes e condigdes de existéncia e os fesfejos ndo podem ser
compreendidos como expressdo de homogeneidade.

A segunda aposta é de que as criangas transgridem os papéis e atitu-
des esperados pelos adultos nas festas j@ que sdo afores sociais e expressam
contenfamentos e descontentamentos, com relagdo ao que os adultos permitem
ou ndo permitem. Portanto, elas nGo constituem um grupo & parte que estd
fora dessas experiéncias. Embora os adultos imaginem que a participagdo
delas estd condicionada ao que eles imaginam e planejam nos festejos e que
o papel delas é eminentemente passivo, as criangas ndo se limitam somente a
receber presentes e guloseimas, ou fazer algo que agrade os adultos. Enfim,
partimos do pressuposto de que elas vivem, fazem parte dos preparativos e
modificam as festas, assim como sdo capazes de reflefir sobre seus sentimen-

tos e papéis fazendo “[...] um movimento de autoconhecimento através dos
outros.” [ANDRADE, 2002, p. 19).
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logo, as criangas falam de diversas maneiras nas suas diferentes for-
mas de expressdo, sendo capazes de produzir saberes e conhecimentos sobre
as festas, pois s@o portadoras de culturas infantis.

Quanto & ferceira aposta, compreendemos que, nos momentos
festivos, adultos e criancas estdo mais proximos e em confato com o simbé-
lico, com o imagindrio e a fanfasia. Isso de certa forma, possibilitaria que as
criangas pequenas pudessem adquirir um papel mais ativo enquanto pesquisa-
doras da sua participagdo e das atitudes dos adultos, munidas das maquinas
fofogrdficas.

Na visao de ltani (2003, p. 47-48), "[...] as festas subvertem o tempo
cotidiano, como se este fosse substituido por um momento do alegérico, inclu-
sive possibilitando a passagem do universo da monotonia da vida didria para
o simbdlico [...]", pois adultos e criangas encontram-se mais proximos nesses
momentos de transgress@o e resistem “[...] & regulag@o da vida social.” (ITAN,
2003, p. 37).

Por Gltimo, as criangas estGo expostas a um conjunto de decisdes
macropoliticas nacionais e infernacionais como a globalizagdo, que afeta o
consumo, a massificacdo dos gostos e valores, interferindo, assim, nos fesfeios,
bem como produzindo marcas no conhecimento delas. Enfim, as logicas do
mercado, da economia e do consumo influenciam a partficipacdo, atitudes,
gostos, desejos e expectativas das criancas e adulfos nos festejos dedicados &
infancia.

A entrada no terreno e o uso de metodologias visuais: as
composicoes fotogrdficas das criancas

No processo de investigacdo, recorremos aos estudos sécioantropo-
logicos da infancia [DELALANDE, 2008), focalizando o ponto de vista das
criangas, suas experiéncias e culturas. Como explica Delalande (2009, p.
35), esse campo “[...] centra seu estudo nas criancas e suas agdes, permite
construir novos objetos de estudo atentos & experiéncia cotidiana das criangas
e revisita antigos conceitos como os de socializagdo e cultura.” Neste sentido,
o maior desafio na investigacdo foi o de fazer descobertas contextualizadas
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focalizando as criangas, o que se passa entre elas, como elas negociam, infe-

ragem, participam e profagonizam as festividades. (GRAUE & WALSH, 2003).

Brougere (2003) destaca que adultos e criangas ndo #€m a mesma
relag@o com a imagem, fampouco as mesmas referéncias culturais para
interpretéras. Por conta disso, a inclusdo do ponto de vista das criangas na
pesquisa significa valorizar seus conhecimentos, culturas e experiéncias com
relacéo aos fesfeios da infancia, bem como estar atenta “[...] ao pensamento
reflexivo que elas manifestam sobre o processo investigativo.” (CHRISTENSEN

& JAMES, 2005, p. 172).

Nessa entrada no terreno iniciou, em 2006, via acordos na Escola
Infantil. Uma professora disponibilizou sua turma de maternal, na época com
15 criangas de frés a quatro anos?. Os acordos com as criangas e familiares
iniciaram em marco de 2007 .

A escolha das festas para o registro fotogréfico ocorreu apds andlise
das primeiras entrevistas com desenhos nas casas das criangas e na escola
infantil. Entre os anos de 2007 e 2008, as criangas produziram suas fotogra-
fias, mas nem fodas participaram do processo com a mesma regularidade.
Apds estes, registros, conversamos sobre as fofografias, nas suas casas e na
escola infantil, com gravacdo das conversas e anotacdes em didrios de campo.
No final da pesquisa, as criangas receberam seus desenhos e as copias reve-
ladas das suas fotografias.

O material empirico foi assim estruturado: (1) Anotagdes em didrios de
campo; (2) Entrevistas conversadas com desenhos nas casas das criancas com
a presenca de um ou mais familiares; (3] Entrevistas conversadas com dese-
nhos na Escola Infantil (crianca acompanhada de um amigo); (4) Fotografias
produzidas pelas criancas das festas de Sdo Cosme e SGo Damido e Semana
da Crianga; (5) Enfrevistas conversadas sobre as fotografias produzidas pelas
criancas nas suas casas ou na Escola Infantil.

Na producdo de criagdo com os pares dentro da Escola Infantil (geral-
mente na biblioteca cedida para nossos encontros), as criangas desenhavam
debatendo com os amigos sobre as festas. Experimentar materiais e cores dia-
logando com um amigo fornou-se uma experiéncia significativa para elas.
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A acolhida positiva das criancas referente ao uso das cémaras foto-
gréficas® estd vinculoda ao inferesse delas pelas novas midias, especialmente
pelas tecnologias visuais (HERNANDEZ, 2007) e o que mais mobilizou o
grupo, nessa primeira experiéncia, foi o empoderamento da méquina digital e
a parficipagdo em uma atividade, geralmente, controlada pelos adultos.

As criangas manifestaram seus desejos, religiosidade, medos e
impressdes sobre as fesfas e os comportamentos dos adulfos, acerca delas
proprias, da natureza e do mundo. Seus registros fofogréficos estdo media-
dos por suas culturas e subjetividades. Elas registraram e documentaram as
festas, observando o todo e os detalhes. Provavelmente, elas foram “[...] mais
atraidas pela infensidade das suas experiéncias do que pela quantidade de
fotos registradas.” (HERNANDEZ, 2007, p. 95). A curiosidade, inquietacdo e
abertura para o senso estéfico proporcionam uma interpretacdo dos festas com
senfimenfos e imaginagcdo, pois sdo criancas ativas, construtoras das fesfas,
competentes e criticas para desenvolverem um pensamento reflexivo durante
a investigacdo. Como reflete Barthes {1984), no fundo, a fotografia & subver-
siva, ndo quando aterroriza, perturba ou mesmo estigmatiza, mas quando é
pensativa.

Metodologicamente, o recurso das fotografias apresenfa uma vanta-
gem: facilitar a expressao das criangas pequenas. Ao refletir sobre as imagens,
Andrade (2002, p. 18] indica que elas sGo como “[...] observagdes estéticas e
documentais da realidade e a fotografia e a etnografia podem confribuir entre
si; como os processos de observagdo da ciéncia e da arte podem completarse
e ndo afritarse.”

Concordando com Pais (2006, p. 64), podemos afirmar que as
criangas se apropriam de uma forma de ver o mundo afravés “[...] das suas
imagens captadas como a realidade dos seus modos de olhar, olhares que s@o
formas de conhecimento.” Todavia, Christensen e James (2005) alertam que
os comentdrios sobre fofografias, quando combinados com outros métodos,

como a observagdo participante  podem permitir a exploragdo de determina-
dos assuntos com maior profundidade e fornecer uma espécie de triangulacdo
metodoldgica.
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Os desejos, emocdes, desvios e pontos de vista das criangas

O que deu sentido as andlises foi capturar os desejos das criancas,
suas pulsdes, emocdes e relagdes com outras criancas e adultos. Explicamos
para as criangas e seus familiares que prefendiamos investigar as festas dedi-
cadas & infancia e criangas e saber o que se passa, “[...] pois esqueci muitas
coisas que vivi, assim como muitas coisas mudaram com o passar dos anos.”

(SIMON, 20006, p. Q0).

Inspirada em Simon (2006, p. @1), entendemos que nos festejos (...
as criangas n&o param de fer idéias e tenfam encontrar cendrios que funcio-
nam, sobretudo para suas relacdes de pares e brincadeiras.” Dessa forma,
a aufora esclarece que “[...] as criancas estdo prontas a mudar de ponto de
vista a fodo o momento, pois é a pulsdo que as leva, elas s@o, a todo fempo,
invadidas pela ambivaléncia, o que ndo entra no esquema de uma sociedade
estruturada.” (SIMON, 2006, p. 93). Nesse sentido, as fotografias exprimem
senfimentos sobre as pessoas, a natureza e o mundo, sendo fambém emocdo
e nGo apenas técnica.

A andlise com base nas fotografias e nos comentdrios das criancas
possibilitou selecionar as principais categorias que denominamos “composicoes
fofogrdficas das criangas”. Danic (2006) apresenta contribuicoes significativas
sobre a andlise dos registros fotograficos das criancas. O que gosfariamos de
desfacar com base nas leituras dessa aufora & que as categorias refidas foram
aquelas que as criancas utilizaram para descrever suas fotos. Ndo houve uma
hierarquizagdo das fofos, e as perguntas possibilitaram que as criancas fossem
falando sobre suas fotos preferidas, daquelas que ndo gostam, sobre o que
elas apreciam nas festas e o que ndo apreciam. Com base nessas questoes,
deixamos fluir as conversas e fomos problematizando seus comentdrios.

O tofal de fotografias produzidas pelas criangas foi de 129, sendo,
assim, distribuidas: 60 fotografias da Festa de Sdo Cosme e Damido e 69
fofografias da Semana da Crianga. Realizamos nove entrevistas conversadas

com fotografias na Escola Infantil e nas casas das criancas, totalizando cerca
de 25 horas*.
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Os bastidores da pesquisa: desafios, achados e caminhos percorridos

Ferreira (2002, p. 150) escreve que “[...] o processo de aceitogdo
e o esfabelecimento de relacdes de confianca entre investigador e criangas &
desigual, plural e pode permanecer ambiguo.”

Desse modo, para a autora, as criangas também identificam “[...] nos-
sos pressupostos adultocéntricos e constroem interprefagdes reflexivas acerca

do nosso desempenho na investigag@o.” (FERREIRA, 2002, p. 150-151).
Do ponfo de vista de Danic (2006, p. 162-163), “[...] dificilmente

os pesquisadores expdem os bastidores de uma pesquisa, porque isfo ndo &
indispensdvel na apresentagdo dos resultados e seus erros seriam expostos.”
Em face do que essas autoras analisam, gostariamos de comentar, brevemente,
alguns desafios, achados e caminhos percorridos no processo de pesquisa.

Nos primeiros contatos com o bairro, percebemos a necessidade de
escufar os adultos, jovens e outras criangas que constituem suas parentelas, ou

seja, as redes de ajuda mitua. (FONSECA, 1999).

Um outro dado significativo foi a presenca de avés, madrinhas, vizi-
nhos, primos e irm&os das criangas que, geralmente, acompanharam ou se
manifestaram em relagdo ao desejo de participar das conversas. Provavelmente,
a participagdo de outros grupos geracionais possa ser explicada pela curio-
sidade e o receio provocado pela presenca de pessoas estranhas nas suas
casas e no bairro.

Considerando a importancia de que as criancas exprimam seu pré-
prio consentimento ou recusa em participar das pesquisas (ALDERSON, 2005,
destacamos a recusa de algumas delas em participar das entrevistas. ledo
ndo quisemos comentar sobre suas fotografias, e Gabriel também recusou con-
versar sobre as fotografias de Sdo Cosme e Sdo Damido e Festa na Igreja
Universal. Principalmente nas suas casas e, algumas vezes, na Escola Infantil,
eles pareciam intimidados pela situagdo de face a face. Danic (2006, p. 168
explica que algumas vezes “[...] as criancas se mostram aborrecidas frente ao
pesquisador: elas sabem exprimir seu aborrecimento e encurtar a situagdo ces-
sando foda cooperagdo (sinais de impaciéncia, gritos, respostas fantasiosas
sem levar em conta a questdo).”

Para exemplificar: ledo ficou assistindo a um desenho na TV e ignorou
a nossa presenca numa das visitas & sua casa. Gabriel me recebeu no portao,
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mas ficou brincando com os primos, enquanto mostrdvamos suas fotografias
para sua avé e tias. Contudo, a maioria das criangas apreciou conversar sobre
as fotografias e algumas prolongaram a entrevista, como Roberta. Ressalto,
ainda, que algumas criangas justificaram suas fotos pelo fato de simplesmente
gostarem, ou se inferessarem por algo. Igualmente, em alguns casos, parte da
motivacdo para escolher o que fotografar, ndo parecia consciente ou explica-
vel para elos.

Outro achado que consideramos importante comentar diz respeito &
admira¢do dos adulios frente as habilidades dos pequenos fotdgrafos, o que
indica cerfa desconfianca com relagdo & capacidade das criangas para mane-
jar as camaras e produzir boas fotografias.

Mae: "Olha a perfeicéo das fotos!”; Jlia: “[...] & tdo legal as fotos!”,
Vé: "Ela sabe fotografar bem, viue"; Mée: “"Claro. EFu t6 pasma, como pode
firar tdo bem!.” JULIA, 2007).

Por Ultimo, encontramos, fambém, dificuldades no estabelecimento de
contatos com algumas criangas, devido as mudancas constantes de endereco
geradas pela insfabilidade social e econémica de seus grupos familiares. As
desigualdades sociais e dilemas confempordneos sdo indicadores das possibi-
lidades ou limitacdes de participacdo das criancas nas festas e combinagdes
estabelecidas.

As criangas focalizam o papel dos adultos, a participagéo e o
consumo nos festejos da inféncia: andlises das composicoes
fotograficas

O dia 12 de outubro, inserido comemoracdes da Semana da
Crianca, e os festejos de Sdo Cosme e Sao Damido/Ibejis sdo festejos dedi-
cados ds criancas e com datas muito préximas, embora as Escolas Infantis, de
forma geral, desconhecam a participagéo das criancas nos terreiros/centros
de Umbanda ou Candomblé?®.

A Semana da Crianca foi lembrada como uma comemoragao impor-
fante na Escola Infantil e que conta com ampla participagéo das criancas.
Assim, algumas perguntas norfearam o ferreno: As criangas sdo consideradas
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e escutadas nas festase O que elas podem contar acerca da sua participagcdo
e das atitudes dos adulfos?

Quando adultos se tornam criangas nos festejos de Sao Cosme e Séo
Damido

Em confafos anteriores com a Escola Infantil, j@ haviamos observado
que algumas familias comemoram o Dia de Sdo Cosme e SGo Damido ofer-
tando doces para as criangas como pagamento de suas promessas. No bairro,
hd centros de umbanda e igrejas domiciliares evangélicas e de outras congre-
gagdes. Entre alguns membros da parentela de Anténia Brilha, foi dito que o
Dia de Sdo Cosme e Sdo Dami@o é comemorado por quase fodos os centros
de umbanda, com distribuicdo de doces para as criangas.

Jolia, Anténia Brilha, Dedé, Roberta e Gabriel frequentam terreiros de
Umbanda e outras igrejas (Gabriel fotografou as festas de Sao Cosme e Sao
Damido e da Igreja Universal), o que denota o sincretismo cultural delas pré-
prias e de seus familiares. Porém, esse sincretismo ndo é rigido ou cristalizado.
(BASTIDE, 2002). Retomando essa afirmagdo de Bastide, imaginamos que
esses cruzamentos nGo t€m, apenas, motivos re|igiosos, pOis hé& outras relacdes
produzidas nas fesfas, tais como: redes familiares e de vizinhan¢a de ajuda
mutua, diversdo, consumo e lazer.

Reiteramos que o frénsito entre diversas igrejas e congregagdes e a
insercdo dos adulios e criangas nos festejos da Umbanda constituem menos
uma quest@o religiosa e teoldgica e mais uma estratégia dos grupos sociais
que subentende uma maneira diferente de viver as religides, do estabeleci-
mento de outfras relagdes sociais, como € o caso de familias que frequentam
igrejas e centros de umbanda (familia de Gabriel), ou das familias cujos mem-
bros dirigem centros de Umbanda e se dizem cafélicos (caso da familia de
Julia, na qual a avé dirige um centro de umbanda). Geralmente, esses grupos
familiares ndo dispdem de tempo e recursos econdmicos para o lazer ou para
o exercicio de outras atividades sociais e culturais, portanto a participacdo nas
festas religiosas constitui-se, também, em formas de lazer.

Adultos e criancas associaram festas como Sado Cosme e Sdo Damido
com consumo, midia e presentes. Na familia de Anténia Brilha, ainda que
a m@e ndo possa acompanhar as criangas nos festejos, (ela desempregada
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vivendo com bolsafamilia e o marido preso) parentes ou vizinhos acompanham
suas criangas nos festejos. Na conversa na casa de Anténia Brilha, adultos e
criangas associaram os festejos de Sdo Cosme e SGo Damido com consumo:

Mae: "Eu fui com ela a festa de SGo Cosme e Damido. Eles distribuem
doces para as criangas, tem gente que faz promessa e da balas para 70 ou
100 criangas. Pesquisadora: “E o que vocés fazem na festa de Sao Cosme e
S@o Damiao2"Wagner (irmdo de Antdnia Brilha): “A gente brinca [...] jogam
bala, jogam pirulito [...] tem baianas que jogam balas para cima [...] quem

pegar é seu [...]." [ANTONIA BRILHA, 2007).

Bastide (1999, 2000, 2002) ressalta que, no Brasil, o calenddrio
africano se adaptou ao calenddrio portugués, pois, para dangar, os negros
eram obrigados a celebrar seus ritos em frente a um altar catélico que lhes
servia de méscara ou dlibi. Cada identidade yorubd estd ligada a um santo,
e as festas africanas foram transportadas aos dias de aniversario dos santos,
consfituindo um sincretismo entre os orixas dos negros da Bahia e os santos da
Igreja Catélica.

A festa de Sdo Cosme e SGo Damido acontece em 27 de setembro,
sendo comemorada em diferentes lugares por catélicos, umbandistas, candom-
blesistas e pessoas de outras religides agregando diferentes classes sociais.
E uma festa das criangas e estes sdo sanfos dos mais populares no Brasil,
sendo venerados como os protetores das criangas e padroeiros dos médicos e
farmacéuticos. O Culto a Sdo Cosme e Sdo Damido, de acordo com Bastide
(2000), é de origem portuguesa e data do inicio da colonizagéo lusa. A devo-
¢Go aos santos passou rapidamente de Portugal ao Brasil, pois eles asseguram
a alimentagdo, protegem dos perigos e dos contdgios epidémicos e foram
Uteis num pais novo onde comegava a agricultura, e os médicos eram raros.
Para o autor, com a chegada dos escravos africanos, essa devocdo se uniu ao
culto dos gémeos, em uma simbiose que se estreitou, sendo dificil distinguir, nos
costumes populares, a parte propriamente africana, da europeia. (BASTIDE,

2000).

A pesquisa de campo nos levou a questionar por que as comemo-
racdes de SGo Cosme e SGo Damido ndo fazem parte do calenddrio de
festividades da Escola Infantil, uma vez que hd criancas que participam des-
ses festejos também dedicados s criangas e & infancia. Constatamos que as
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experiéncias das criangas com o Candomblé ou terreiros de Umbanda dificil-

mente sdo aceitas nas escolas?.

Na escola Jilia levantou-se da cadeira com as méos na cabeca e
disse em voz alfa: ‘Ai, ai, ail’. A professora perguntou: ‘O que foi
Jilia? O que é isso?’, e Jilia respondeu: T6 com dor de cabegal
Ontem eu bati 16 na ferreiral” A professora falou em voz baixa:

'Que horror!' (DIARIO DE CAMPO, 2007).

Nos festejos de Sdo Cosme e Sdo Damido/Ibejés, cinco criancas que

participaram de diferentes terreiros fotografaram os adultos em franse, incorpo-
rando entidades identificadas como criancas, tomando mamadeira, usando
chupetas, comendo doces, engatinhando e brincando. As criancas vivenciam
e represenfam um universo social, muitas vezes, desconhecido das escolas
infantis, focalizando as atitudes e comportamentos dos adulios.

Varios comentdrios foram feitos acerca dos adultos fotografados
nesta festa. Julia: ‘Néo t6 sabendo! Té de costas [...] . O mesmo
foi observado entre outras criangas como Dedé: ‘Essa é das pes-
soas’ e Anténia Brilha: ‘Quem &2’

Noa foto da ‘Mariazinha’, nome da enfidade incorporada por uma
mulher Roberta observou: ‘Ela é pequeninha e também chupa
mamadeira.’” Jilia: ‘Séo estes. Gostei dos bebezinhos e fudo'.
Perguntei se ela havia gostado de mais alguma coisa e Julia respon-
deu: ‘Dos Cosmes, eles sGo téo legais. Tomam mamadeira [...];
Dedé: ‘Aqui eu tirei e as mulheres me atrapalhando’; Pesquisadora:
'E por que elas te atrapalharam?’ Dedé: ‘Elas ficaram na minha
frenfe’. Anténia Brilha olhou as fotos e apontava para a ‘mulher
chupando bico” que aparecia em algumas das fotos. Perguntei se
ela sabia o porqué que a mulher estava chupando bico e ela res-
pondeu 'Eu gostei dessa foto, é uma moga, ela é mulher e chupa
bico, porque sim.” (ENTREVISTA COM CRIANGAS E DIARIO DE
CAMPO, 2007).

Bastide [2002) observou, nas suas investigagdes, que os Ibejis podem

descer e, nesse caso, a pessoa possuida é transformada em crianca e ela
chora ou ri por nada e se diverte com os jogos infantis. A cada transe novo, a
figura do médium se transforma, a sua voz muda, ele pode ser velho ou jovem,
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mulher ou homem, ou crianga como nos festejos de Sdo Cosme e SGo Damido.
O orixd descerd cada vez que os tambores o chamarem nos cerimoniais e
sdo os espirifos dos antigos escravos negros, ou anfigos feiticeiros indigenas
que descem nos corpos dos médiuns e que fomam o nome de ‘aparelhos’.

(BASTIDE, 1999).

Nas imagens capturadas pelas criangas, em que os adultos estdo em
franse e incorporam entidades identificadas como criangas, os sentimentos e
as sensacdes etéreas (ANDRADE, 2002) revelados nas suas fofografias, pro-
vavelmente ndo expressariam a forga das suas experiéncias e capacidade de
observacdo, num texto escrito. As criancas fotogroforom rituais, dancas e o
papel dos adultos porque costumam participar de Centros de Umbanda. Como
i& haviamos referido, elas vivenciam e representam um universo social, muitas
vezes, desconhecido das escolas infantis.

Nesses festejos, o territério do lidico, do alegérico, do simbdlico e da
resisténcia aproxima criangas e adulfos e esses momentos podem ser de brin-
cadeira, e as criangas enconfram maior oportunidade para viver suas culturas
infantis. Consfatamos que, nesses festejos, o confrato intergeracional encontra
um espaco maior para a subversdo, para a entrada dos desejos e desvios nas
relagdes estabelecidas entre adultos e criancas, o que estd presente nas suas
fotografias. Adultos e criancas estGo mais proximos em termos de comporta-
mentos de resisténcia e ndo resignagdo ao que é rofineiro. Nesses fesfejos, ha
maior espago para o imprevisto, numa relagdo forte com o consumo de doces
e refrigerantes, o que fambém expressa uma relacdo de ambiguidade entre a
abundancia nas festas e a falta vivida no cotidiano dos meios populares.

As criangas fotografaram a fus@o entre o profano (adultos incorpora-
dos como criancas, consumo de doces| e o sagrado (os altares com os sanfos,
as guias e a cor branca das roupas).

Dedé: "Essa.”; Pesquisadora: “Por qué?”; Dedé: “Por causa que tem
essas coisas daqui.” [estava se referindo ao alfar do terreiro de Umbandal.

(ENTREVISTA COM CRIANCAS, 2007).

As criangas produziram, fambém, imagens dos seus familiares, geral-
mente figuras de referéncia nas festas. Os comentdrios se fixaram em detalhes
e nas formas de participagdo desses adultos nos festejos. Alguns deles fizeram
questao de aparecer nas fofografias, como o fio de Jdlia:
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A mée de Jdlia relatou que no dia da festa, o tio da menina, conce-
deu um tempo para que ela registrasse alguns momentos do ritual.
Julia preferiv sentar na frente para bater suas fotos. (DIARIO DE
CAMPO, 2007).

Jolia: “Olha a minha vé aqui 6! Saiu até meu fiol Ele queria sair
na foto toda horal E o vé. O que a minha tia fava fazendo? levando o que
nas méose" Avé de Julia: “ah, um pacote de balas pré jogar prés criangas.”
(ULIA, 2007).

Contudo, para algumas criangas, as fesfas t&m oufros sentidos que
parecem esfar além do prazer e deleite. Sentimentos e emogdes como medos e
desconfentamentos com as afitudes dos adultos, fambém fazem parte dos seus
olhares e impressdes. Algumas fofografaram suas dificuldades e conflitos com
os adultos e as situacdes tensas vividas nas festas.

Perguntei para Julia, sobre o que ela ndo havia gostado na festa,
e ela respondeu: ‘Daquele prefo [...] tem a foto.” [aponta para a
foto 22). Perguntei porque e ela respondeu: |...] eu ndo gosto de
homem. Nem pensar! Ele se arrasta no chdo e ele passa uma coisa
no rosto das criangas (J0lia irritada faz o gesfto passando uma das
mados no rosto.]. Aquele velhinho. Jogaram uma aguinha. Eu gostei
que jogavam uma aguinha nas criangas.” Julia continuava a repetir
o gesto com as maos e dizia ‘Aquele hominho passou uma coisa
no meu rosto [... ] Anténia Brilha mencionou que [...] as mulheres
jogavam dgua na gentel’. Sua mée complementou dizendo que
jogavam guarané com a mamadeira nas criangas. (ULIA, 2007).

A estética e a autoria das criancas

A estética das fotografias e a autoria sdo elementos presentes nas
andlises das criangas, assim como as justificativas afetivas e imagindrias, ou
ainda observacdes sobre as dificuldades encontradas pela presenca dos adul-
fos na frente de algo escolhido para fotografar. Para Sontag (2004, p. 14,
as fotos sdo “[...] experiéncias capturadas e fotografar é apropriarse da coisa
fotografada. Significa pér a si mesmo em determinada relacdo com o mundo,
semelhante ao conhecimento — e, porfanto, ao poder.” As criangas identifica-
ram os autores das fofografias, fizeram observacdes sobre a estéfica das suas
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fotos e se surpreenderom com suas produc;ées, assim como separaram suas
fotos das outras criangas.

, Jolia: "Bati direitinho as fotos. Essa aqui foi a Gabriela que bateu.”
JUUA, 2007).

Dedé: “Essa daqui foi a Mama (sua prima). Essa daqui foi a Mama,

essa fui eu, lambém eu. Essa eu nGo gostei.”; Pesquisadora: “Por qué?”; Dedé:

"Porque ela saiu errada. As pessoas ficaram na minha frenfe.” [ANTONIA

BRILHA, 2007).

Pesquisadora: "Por qué gostas dessa foto?”; Roberta: “Porque é
da Jenifer! [...] Minha prima. Essa combinal Nessa a minha prima t& com o

"

dedo na boca e nessa outra ndo." (Roberta combinou duas fotos parecidas).

(ROBERTA, 200/).

Nem sempre ser fotografada pelos pares ou adultos foi algo praze-
roso para as criancas. Possivelmente, os familiares pediram que as criangas
se deixassem fofografar para guardar uma lembranca. Em varios conjuntos
de fofografias, observamos que as criangas foram fotografadas sozinhas, ou
acompanhadas de amigos, pais, maes, avds ou tios.

Jolia: " Aquela hora eu ndo queria sair na foto”. (JULIA, 2007).

Durante as conversas com as criangas constatamos que, em alguns
casos, parte da motivagéo para escolher o que fotografar, ndo parecia cons-
ciente ou explicavel para elas. Em sua investigacdo, Danic (2006, p. 177)
enconfrou casos de criangas que escolhem uma resposta, néo sabendo ver-
dadeiramente explicar o fundamento de sua acdo, exprimindo regularmente
respostas parecidas como as que enconframos: porque gosto, porgue sim,
porque ndo etc. Essas manifestagdes das criancas parecem compativeis com o
que escreve Barthes (1984, p. 34): “Eu via muito bem que estavam em quesido
movimentos de uma subjetividade facil, que acaba logo, assim que a expri-
mimos: gosto/n&o gosto: qual de nds ndo tem sua tabua inferior de gostos,
desgostos, indiferencas?”

Pesquisadora: "Por que gostas dessa foto2” Roberta: “Porque sim.”
Pesquisadora: Quais sco tuas fotos preferidase Julia aponfou as de nimero
2,18, 13 e 11 e complementou: “Sé esfas!”. Pesquisadora: Por qué? Julia:
"Porque é fdo legal essas fotos. Todas eu gosteil”. Pesquisadora: Quais fofos
preferes? Antdnia Brilha: (mostrou a fofo 11) " porque sim!" (ENTREVISTA COM
CRIANCAS, 2007).
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O dia 12 de outubro e a Semana da Crianca: uma festa das criancas
pensada pelos adultos

Os festejos da Semana da Crianga séo amplamente comemorados
nas Escolas Infantis e em eventos promovidos no municipio. Mais do que
'O dia da Crianga”, as atividades ocupam uma semana ou um més, com
ampla divulgacdo no comércio, na midia, e na organizagdo de festas em
variados espagos. As programagdes sdo diversificadas e hd uma série de afi-
vidades que envolvem guloseimas, presentes, gincanas passeios e atragdes.
Confraditoriomente, essa comemoragdo dedicada & inféncia geralmente é plo-
nejada e pensada pelos adultos, o que reflefe o controle e a regulagdo de uma
festa que é das criangas, mas que ¢ vivida mediante a presenca, vigilancia e
organizacdo dos adulfos.

Como nem sempre existiu um dia préprio para a celebragdo das
criangas, € importante compreender as condigdes histéricas que possibilitaram
o surgimento dessa data em nosso pais. Com os processos de modernizagdo
da economia e da industrializagdo, o dia 12 de outubro passou, cada vez
mais, a estar associado & industria cultural e ao mercado de bens de consumo
destinados &s criangas. Em 1960, quando a Fébrica de Brinquedos Estrela
fez uma promogdo conjunta com a empresa Johnson & Johnson para langar a
"Semana do Bebé Robusto”, as comemoragdes do dia 12 de outubro passa-
ram a integrar o calendario das festas comerciais, transformando a data em
novo fefiche, verdadeiro espetdculo das mercadorias produzidas para educo-
¢do e/ou enfretenimento da inféncia. Em 1961, os fabricantes de brinquedos
escolheram um Unico dia para a promogdo e “ressuscitaram” o antigo Decreto
de 1924. A partir daf, o dia 12 de outubro se transformou em uma data das
mais importantes do ano para o setor de brinquedos e para a industria espe-
cializada em produtos infantis. O feriado nacional foi decretado, em 1980,
para homenagear a padroeira oficial do Brasil, Nossa Senhora da Conceicdo
Aparecida.

Num total de 69 fotos produzidas pelas criancas nos eventos promo-
vidos pela escola infantil, na apresentacdo de Roberta e seus familiares em
outra escola infantil e na Festa da Igreja Universal fotografada por Gabriel, as
criangas registraram sua participacdo nos festejos e na pesquisa.

Mesmo que as criancas n&o fenham sido as protagonistas do plo-
nejamento da Semana da Crianga, elas participaram ativamente das

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 38, n. 24, p. 138-163, maio/ago. 2010



Artigo

E.

comemoragdes, bem como refletiram e manifestaram suas opinides. Pinto
(2002) enfatiza a necessidade de olharmos as criancas como agentes com
capacidade reflexiva e, conscientes, em determinado grau, das condices e
consequéncias da sua agdo. O passeio ao Museu Oceanogrdfico que fez
parte das comemoragdes promovidas pela Escola Infantil exemplifica como foi
significativo, para elas, o registro das imagens da natureza, do ambiente e dos
animais, assim como fica registrado, em alguns trechos de didrios de campo,
o seu papel como participantes ativas da pesquisa.

Cristian perguntou se poderia firar uma foto dos ossos da baleia.
Anténia Brilha pediu a maquina: ‘Quero tirar foto do pinguim’!
Barbie que Voa também pediu a maquina para firar fotos do ledo
marinho. Cristian firou fotos do ‘médico dos pinguins'. Dedé pediu
a maquina para bater fotos do ledo marinho. Anténia Brilha pediu
a méquina para firar fotos dos peixes e das tartarugas do lago: ‘Me
dd a mdéquina! Eu quero tirar foto do peixel’. ledo pediu para firar
fotos do peixe com éculos e da motoca de andar no gelo. Foram
as Unicas fotos que ele quis bater. Ao longo do passeio, as criancas
foram tirando fotos do que queriam e ultrapassaram o que havia
sido estabelecido. Elas também ficaram encantadas com um lago
artificial com vérios péssaros se banhando. (DIARIO DE CAMPO,
2007).

[.]

Colocamos as fotos sobre a mesa, e logo Cristian comegou a olhar.
Barbie que Voa, em um primeiro momento apenas observava o
que Cristian comentava sobre as fotos. ‘Sdo cavalos marinhos’;
‘Ossos da baleia’; ‘Os pinguins’; ‘Hal A aguinha dos passa-
rinhos!’. Perguntei se havia alguma que ele ndo tivesse gostado
muito, e ele mostrou a nimero 28 e falou: ‘Essa ndo, ndo é de bichi-
nho!’. Perguntamos para Barbie que Voa de quais fotos ela havia
gostado e ela escolheu as fotos nimero: 16. ‘Muito legal essal
Passarinhos porque eu gosto!’; ‘Marinho'. ‘Tartarugas que vimos no
museu'. Ela continuou a olhar as fotografias restantes sobre a mesa
e pergunfou para noés se sabiamos onde estava a fofo ‘do osso’.
Nos a ajudamos a encontrar e ela falou: ‘O osso da baleia!l”. Citou
fambém como suas fofos preferidas as de nimero: 03. ‘Fu fava
pegando sol e por isso tava de olho fechado. 05 - 'Foi do peixi-
nhol" Perguntamos se tinha alguma que ela ndo havia gostado.
Ela olhou novamente as fofos sobre a mesa e pegou nas maos
a de nimero 37. 'Néo gostei, porque ndo finha bichinho!" ‘Néo
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gostei da foto dos passarinhos, porque ndo vi nada, sé sujeiral’
(ENTREVISTA COM CRIANCAS, 2007).

Anténia Brilha: “"Aqui é o pinguim.”; Barbie que Voa: "O osso da
baleia.”; Pesquisadora: “O que tem nessa foto?”; Anténia Brilha: “Fra uma
coisa que se afira na dgua.”; Pesquisadora: “Era o leGo marinho?”; Antdnia
Brilha: “A comida que davam era peixe. Mais um osso da baleial”; “Tinha uma
fartaruga na dgua. Os passarinhos iam beber dgua. Eu gostei dos pinguins.”;
Pesquisadora: “Por qué2”; Anténia Brilha: “Porque é bonifo!” (ENTREVISTA
COM CRIANCAS, 2007).

Abundéncia, diversdo, consumo e prazer

O prazer de esfar com as pessoas, bem como o prazer sensorial
vivido no momento como comer um bolo ou fomar um refrigerante aparece
como uma fentativa de captar a situag@o em todos os seus aspectos pelas
criancas. Objefos significativos para elas, ou o que eles simbolizam nas festas
também foram fotografados. Igualmente, elas justificaram suas fotos pelo fato
de simplesmente gostarem, ou se inferessarem por algo. [DANIC, 2006).

Roberta: "Fu tomei refrigerante e comi doce.” (ROBERTA, 2007);
Anténia Brilha, Na foto 1 falou: “algodéo doce”. Também disse que bateu
as fotos de nimero 12 e a de nimero 7 que é “a do bolo!". Olhou para a
foto nimero 8 e falou: “Estéo comendo chocolate!”. Gabriel chegou & sala
confando que, no dia anterior, tinha ganhado um monte de balas e pirulitos.

(ENTREVISTA COM CRIANCAS E DIARIO DE CAMPO, 2007).

As representacdes de inféncia presentes nas comemoragdes da
Semana da Crianga est@o associadas a diversdo, consumo e prazer. Embora
as criangas participantes da pesquisa tenham comentado ou registrado seus
desejos de consumir brinquedos e diversdes, a maioria delas enfrentava difi-
culdades econdmicas como: desemprego dos pais, recomposicoes familiares
e mudangas de endereco. Como explica Sarmento (2004), a norma da infan-
cia fende, também, a exprimirse na invasdo dos cotidianos infantis de fodo
o mundo pela poderosa indistria de produtos para a inféncia, embora nem
todas consigam realizar seus desejos de consumo.

"Roberta espalhou as fotos em cima da cama e falou: 'vou arrumar
as fofos, estd muito bagungado.” Eu ganhei um carrinho no dia das criancas e
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duas bonecas. A mae, eu, a Julie, a mana e a minha dinda estamos vestidas
de bonequinha. Porque tinha uma festa no colégio do Braian. O Braian roubou
uma bolinha do colégio da Julie daquelas piscininhas.” Pesquisadora: 'F o
que vocés fizeram 16 na festa?'; Roberta: 'Brincamos de desfilar, brincamos
daquela coisa de pular assim, das bolinhas. Brincamos de pular corda com as
criancas. Mae: 'Como fu fe apresentou filha?'; Roberta: ‘A mae me ligou e eu

dancei.” (ENTREVISTA COM CRIANCAS, 2007).

Perguntei se eles sabiam que esfa é a semana em comemoragdo o
dia da crianga. Barbie que Voa falou que sabia, e que iria ganhar
uma Barbie de presente. Gabriel falou que iria ganhar um [...]

carro bem granddo.” (DIARIO DE CAMPO, 2007).

Analisando a relagdo entre a oferfa no afo de receber presentes,
Brougére (2003, p. 205) observa que existe a constituicdo de um lago entre as
geragdes, e o brinquedo ou jogo serd o dom por exceléncia (MAUSS, 1950),
um testemunho de amor as criangas, mas também a expressdo de uma depen-
déncia. Por conta disso, na compreensdo do autor, as criangas recebem sem
verdadeiramente dar em troca, e o presente € um objeto social ambiguo, pois
ele nGo é reciproco revelando uma relagdo assimétrica, ou seja, uma imagem
de amor e poder.

Na contemporaneidade, observamos uma industria de servigos e
brinquedos criados para as criangas. Para Sarmento (2004), uma das carac-
ferfsticas da contemporaneidade ¢ o efeito homogeneizador do processo de
globalizagdo, com o investimento do marketing e da publicidade destinados
ao publico infantil. Essa industria cultural influencia os festejos da Semana da
Crianca com os brinquedos criados para espagos fechados (cama eléstica e
piscina de bolinhas), baldes, jogos, brinquedos, roupas, filmes, personagens
de histérias infantis, entre outros.

Estudiosos da infancia como Kincheloe (1997): Pinto (2002), Pinto
& Sarmento [1999) e Sarmento (2004) t&m observado que, nas sociedades
confemporéneas, o mercado estd mais atento aos modos de vida das criangas
que hoje ndo esfdo ausentes das relagdes econdmicas e s@o consumidoras em
pofencial.

Conforme salienfa Brougere (2003), o marketing constréi sua rede de
seduc@o com a ajuda dos elementos que ele absorve do mundo social (fabri-
cantes, publicitarios, midia, distribuicdo em associacd@o com criangas, pais e
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outros adultos). Ele tece os elementos heterogéneos destinando-os a um piblico

definido.

Costariamos, ainda, de desfacar o que argumenta Steinberg (1997)
acerca da educacdo, ndo apenas limitada & escola. Portanto bibliotecas,
brinquedos, televisdo, videogames, andncios, constituem-se, também, como
espacos pedagdgicos. As grandes corporacdes produzem o que a autora
chama de curriculo cultural para as criancas, o que estaria a servico dos infe-
resses comerciais criando uma forte relacdo entre inféncia e consumo.

Anténia Brilha comentou com sua professora Patricia: '[...] ganhei
aquele DVD de por DVD!'. Patricia perguntou de quem e ela res-
pondeu: ‘Do Befo, meu avd." Saindo dali fomos para o pdtio, onde
foram montadas a cama eldstica e a piscina de bolinhas. As crian-
cas fiveram que fazer uma fila, e esperar sua vez para brincar. Eram
frés criancas de cada vez e ficavam em torno de cinco minutos em
cada brinquedo. As criangas estavam impacientes e irritadas na
fila, algumas gritavam ‘eu quero subirl’. leGo foi o Unico que ndo
quis bater fotos, as outras criancas bateram. As criancas maiores
queriam passar na frente dos menores. Depois de certo fempo, as
criancas ndo queriam bater fotos, mas olhar as outras criancas brin-
carem. Depois que entravam na cama para pular, ndo queriam sair.
Na sala, Patricia encheu alguns baldes e colocou um suporte de
pléstico em cada baldo. Julia viu e falou que nunca tinha visto baldo
preso em um canudinho e falou no meu ouvido: 'E prd nés levar prda
casa.’ Realmente, apés o almogo Patricia deu um baldo para cada

crianca. (DIARIO DE CAMPO, 2007).

Cristian: "A genfe brincando”; Barbie que Voa: "As criancas no col-
chéo”; Anténia Brilha: “E aqui é a cama eldstica.”; Jolia: “"Gostei da cama

elastica também.” [ENTREVISTA COM CRIANCAS, 2007).

Para Hernandez (2007, p. @), uma forma de narrativa poderosa no
ferreno educativo é aquela que fende & naturalizacdo: “[...] as coisas sdo
como sGo e ndo podem ser pensadas de outra maneira.” No caso das festas
e datas comemorativas, hé uma forte naturalizagcdo na selecdo do que é digno
de reconhecimento e celebracdo. Na semana da crianga, predomina o adul-
focentrismo e a naturalizacdo dos modos de pensar a inféncia, como se as
criancas ndo fossem capazes de fazer escolhas e julgamentos. As criangas ndo
decidem com os adultos as formas de comemoracdo, embora a maioria delas
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aprecie os passeios, os presentes, as guloseimas e as atividades de recreacdo,
pois fais aconfecimentos escapam das rotinas de educacdo infantil.

Curioso € que profissionais da educacdo que criticam as influéncias
da midia e do consumo nas vidas das criancas reforcam esse poder em festas
como o dia da Crianca, Natal e Péscoa, datas em que o apelo ao consumo
infantil & especialmente incentivado. Um dado que ndo podemos ignorar, na
compreensdo das festas e comemoracdes dedicadas & inféncia e s criangas,
é a importéncia da colonizag@o do imagindrio infantil pelo mercado e os
produtos culturais para a inféncia na sociedade contemporénea. [SARMENTO,
2004). As criangas ndo produzem culturas num vazio social, mas com seus
pares e oufros adulios, ou seja, elas sofrem inculcagdo de normas e valores,
ao mesmo tempo que resistem e eloboram estratégias de empoderamento no
percurso das fesfas e comemoracdes a elas dedicadas.

As amizades, estética e autoria das criancas

Além dos amigos/as, também aparecem as inimizades e as dificuldo-
des existenciais de algumas criangas, principalmente com as do sexo oposto.

Roberta: “A Jilia e o Braian.”; Pesquisadora: “Tem alguma que fe
desagradou?’; Roberta: "Essal A do Matheus.”; Pesquisadora: “£ por qué?”;
Roberta: “Porque ele estragou minha bicicleta”. (ROBERTA, 2007).

Roberta: “A Julie.”; Pesquisadora: “E quem é2”; Roberta: “E minha
amiga: Eu gostei dessal”; "Porque ela é minha amiga!” Pesquisadora: £ estas
Roberta: “Porque sGo minhas amigas. Sé que essa é a minha mana e essa é
minha amiga. Anfes eu ndo gostava dela, agora eu gosto.”; Pesquisadora:
"E porque tu ndo gostavas dela?” Roberta: “Porque ela puxava o meu pé e

puxava o meu cabelo.” (ROBERTA, 2007).

Cristian: “"ledo, o cabecudo”; “Gustavo”: “Irméo da leticia”; “leGo”:
"A amiga da outra sala”; Jlia: "A Anténia Brilha té aqui¢” Barbie que Voa:
"Vem cd Anténia Brilha”; Jdlia: “Aqui os meus colegas.”; Anténia Brilha: “E o
Vinicius"; “aqui é o Gustavo”; Pesquisadora: “Porque esta ndo fe agradou?”
Jilia: "Porque eu nGo gosto de meninos. Eu sé gosto dos meninos que séo

meus colegas.” (ENTREVISTA COM CRIANCAS, 2007).

Quando as criangas ndo gostam das fotografias, geralmente suas jus-
fificativas estdo associadas ao que elas concebem como belo e feio, incluindo
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desde pequenos detalhes, até aos adultos que atrapalharam seus registros.
Para Sontag (2004), o que move as pessoas a tirar fotos € descobrir algo
belo e ninguém exclama: “Como isso é feiol Tenho de fotografélo”. Mesmo
se alguém o dissesse, significaria o seguinte: “Acho essa coisa feia [...] bela”.

"Olha aqui, saiv um pedacinho do vestido da minha mae!” (Olha
fodas as fofos) "Essas eu ndo gosteil”; Pesquisadora: “Por qué2”; Roberta:

"Porque néo. Essa 14 diferente, tem lacinho sé aqui. Tiraram o lacinho dela.”

[Risos). (ROBERTA, 2007).

Dedé: "Néo gostei. Saiu errado, porque as pessoas ficavam na
frente.”; “Foi o leao"; "Fui eu”; “Fui eu”; "Ndo fui eu” "Fui eu que bati. S6 as
do museu que eu bati" "Ficou todo errado, é aqui do lado!”; "Foi a Mama”,
Barbie que Voa: "Fu ndo gostei dessas coisinhas que fem aqui.” [ENTREVISTA
COM CRIANCAS, 2007).

Pesquisadora: “Es fu nessa foto? Roberta: (Faz sinal com a cabeca
que sim) Roberta: "Fu e a Julie estamos de bonequinhal.” (ROBERTA, 2007).

Conclusées: as criangas potentes no trénsito entre as suas
culturas e a cultura escolar

As criangas partficiparam dessa pesquisa como produtoras e autoras
dos dados, pois observaram, fotografaram e analisaram suas composicdes
fotogréficas desmistificando a relogdo sacrosocial e de poder entre adultos
investigadores e criancas como informantes passivos. O sincrefismo religioso e
a toler@ncia vivida pelas criangas e seus grupos familiares t&m explicagdes ndo
apenas religiosas, mas sociais e culturais abrangendo estratégias de sobre-
vivéncia e de trabalho, redes de vizinhanca, consumo, diversao e lazer. Os
resultados da pesquisa confirmam que as criangas podem e devem contribuir
no senfido de tornar a escola potente como ambiente social, no qual circulam
diferentes manifestacées culturais.

A globalizagdo e as questdes contemporéneas nos desafiam a pensar
sobre a constituicdo e organizagdo da escola e suas mudancas. O que estd
em causa e debate ¢ uma concepcdo de escola que pensava a inféncia de
uma forma, uma escola planejoda para um fipo de socializag@o em que as
criancas eram compreendidas como objeto. As culturas da inféncia e a cultura
escolar vivem um choque cultural com incidéncias geracionais distintas. Os
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resultados da investigag@o indicam que as criangas podem e devem participar
desse debate e das mudancas da escola.

As fotografias e vozes das criangas expressam as diferencas de
suas historias pessoais, das suas culturas e experiéncias e relagdes com seus
contextos. As imagens e comentérios das criangas nos surpreenderam, i@
que registraram seus desejos, prazeres, religiosidade, medos, sentimentos e
impressdes sobre as fesfas e os adulfos, sobre elas mesmas, a natureza e o
mundo. Suas fotografias estdo mediadas por suas culturas e subjefividades.
A curiosidade, inquietagdo e abertura para o senso estético proporcionaram
uma interpretacdo das festas com sentimentos e imaginagdo. Convivemos
com criancgas reais, ativas, construtoras das festos, competentes e criticas para
desenvolverem um pensamento reflexivo durante a investigagdo.

Percebemos o quanto sua participag@o nas festas foi facilitada ou
inibida pelas condigdes econdmicas e sociais, pelas ideologias, pelo nivel de
desenvolvimento social e o bemestar delas proprias e de seus familiares.

Metodologicamente, o recurso das fotografias apresentou uma vanto-
gem: que foi facilitar a expressdo das criancas pequenas. Concordamos com
Andrade (2002, p. 18], que entende as imagens como observacdes estéticas
e documentais da realidade. Presenciamos essas observacdes estéticas entre
as criancas e elas também ensinaram que “[...] a fotografia e a emografia
podem contribuir entre si; como os processos de observacdo da ciéncia e da
arte podem completarse e ndo atritarse.”

Em fim,, as criancas parficipam de comemoragdes que ndo gozam
de fanto prestigio social e cultural quanto aquelas oficializadas pelo calen-
dario escolar. Os mundos culturais das criangas, a regulacdo dos adultos, o
parficipacdo das criancas nos fesfejos e seus movimentos de resisténcia sdo
indicadores de que as escolas infantis precisam incluir, nas suas programacaes,
as festas e culturas silenciadas das criangas e seus familiares, o que parece
mais jusfo e democrdtico.

Notas

1 Esta pesquisa contou com apoio e financiamento CNPq Bolsa PQ2 & Bolsa PDE.

2 Aescola infantil selecionada para a investigacdo é municipal e fem um histérico de parceria com
a Universidade. Participaram da pesquisa 16 criangas (15 de trés a quafro anos do maternal
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e um menino de seis anos de uma turma pré-escolar). Todas as criangas foram convidadas @
escolher codinomes para serem divulgados na apresentacdo dos resuliodos da pesquisa. Essa
escolha geralmente aconteceu nas suas casas. Seis delas sairam da escola infantil e ndo pude-
ram participar da efapa das fotografias. Na efapa das fotografias, participaram dez criangas:
Barbie que Voa, Anténia Brilha, Gabriel, Dedé com seis anos [primo de Anténia Brilha), Crisfian,
ledo, Sadan, Cavalo, Roberta e Julia. Roberta mais adiante trocou para o turno da tarde e quis
confinuar participando da pesquisa.

Utilizamos as seguintes maquinas fotogréficas: uma camara digital YASHICA — MY 300 Kyocera,
3.1 Mega Pixels — 8x Digital zoom; uma camara analégica YASHICA — EZ Mate Data — Kyocera;
quatro camaras analégicas YASHICA — MF. 30, e filmes de 12, 24 e 30 poses, da marca Fujjfilm
ISO 200.

Durante a primeira efapa, realizamos dezesseis entrevistas conversadas com desenhos na Escola
Infantil e nas casas das criancas, fotalizando cerca de 30 horas.

Os estudos de Bastide (1999, 2000, 2002) s@o relevantes para compreender a participagcdo
das criangas nos terreiros de Umbanda. Professor de sociologia na USP de 1938 a 1953, Bastide
finha enorme inferesse pela civilizagdo brasileira se dedicando aos estudos do Candomblé e
Umbanda, do norfe ao Sul do Brasil. Com base nesses estudos, é possivel compreender os des-
locamentos dos santos catélicos e africanos e as denominacdes de Festa de Sdo Cosme e Sdo
DamiGo, dos Jumeaux/ Gémeos, lbejis (Brasil e Cuba) ou Erés. No Sul, Bastide encontrou duas
espécies de transes infantis, a dos Erés e dos Ibejis. Para o autor (2002, Umbanda é a forma
africana do espiritismo, que sofreu influéncias do Espiritismo de Alan Kardec no Brasil.

Nos bairros populares investigados, sGo mais frequentes as denominagdes terreiros ou centros de

Umbanda.
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Procedimentos para descri¢do de figuras
em texto impresso visando & acessibilidade
para pessoas cegas: um estudo a partir de

um livro de educagéo fisica adaptada

Procedures for description of pictures in printed text aiming the accessibility
for blind people: a study from a book of adapted physical education

Resumo

O presente esfudo teve como objefivo geral
apresentar um procedimento de descricdo de
figuras em fexto impresso visando & acessibi-
lidade para pessoas cegas, e como objetivo
especifico apresentar a andlise das reformu-
lagdes sugeridas pelos juizes, a quem foram
submetidas as descricdes para avaliar o con-
tetdo do material, e o indice de concordancia
entre pesquisador e juizes. Os resultados
foram obtidos por meio da andlise de duas
avaliacdes: 1) indice de concordancia entre
pesquisador com juiz A e B, e juiz A com juiz
B, e 2] andlise das reformulagdes sugeridas.
Em termos quantitativos, os resultados identi-
ficaram que o material descrito alcancou alta
fidedignidade. Em fermos qualitativos, a fide-
dignidade alcangada representa a qualidade
do material proposto, com descricdes bem
esfruturadas, compostas de escrita equivalente
& imagem, cumprindo o propésito de apresen-
far em fexto os elementos presentes em uma
figura, que fransmitem com eficiéncia seus
significados.

Palavras-chave: Acessibilidade. Deficiéncia
visual. Descricdes e imagens.

Maria Luiza Salzani Fiorini
Eduardo José Manzini
Universidade Estadual Paulista

Abstract

This study was aimed to analyze a procedure that
makes the description of pictures in printed text from
a book that promotes accessibility for blind peo-
ple. In addition, the study was aimed fo analyze
the reformulations suggested by the judges and the
index of agreement between researcher and jud-
ges. The descriptions were submitted to judges to
evaluate the confent of the material. The results were
obtained through the analysis of two assessments: 1)
agreementrate between the researcher and judges
A and B, and between judge A and judge B and 2)
analysis of the suggested reformulation. In quanti-
tative terms, the results indicated that the material
described achieved a high reliability. In qualitative
terms, the reliability achieved represents the quality
of the material offered, with well structured descrip-
tions where writing meaning is equivalent fo image
information, fulfilling the purpose to present in prin-
ted fext the elements represented in the pictures,
effectively conveying their meaning.

Keywords: Accessibility. Blind people. Description
of pictures.
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Introducao

As informagdes que provém do mundo social podem ser obtidas por
vias auditivas, olfativas, téteis ou visuais. (LAPLANE: BATISTA, 2008). No caso
das pessoas cegas, o confato com o mundo é feito, preferencialmente, por
meio da audicéo e do tato. Palavras como livro, leitura e leitores evocam
representacdes, que, no mundo visual, significam papel e tinta, deixando
passar despercebido, por alguns, os recursos que permitem a acessibilidade
de pessoas cegas & escrita e d leitura. (DALLABRIDA; LUNARDI, 2008). Por
muitas vezes, as pessoas cegas encontram dificuldades em acessar os con-
feddos textuais e imagéticos presentes nos livros, revistas e midia, ficando
dependentes de instituicdes que disponibilizem material em Braille, ou, entdo,
da generosidade de algumas pessoas em fazer a leitura. (SIVA; TURATTO;
MACHADQO, 2002). Tais dificuldades ndo estdo relacionadas ao contetdo,
mas & forma como as informacdes sdo transmitidas. (LARA; SANTOS: REIS:
NAVES; ANTUNES, 2007). Deste modo, a construcdo de recursos que permi-
fam o acesso de pessoas cegas &s informagdes escrifas pode proporcionar-hes
beneficios educacionais e sociais, como ampliar as possibilidades de orga-
nizag@o do mundo ao seu redor para que possam explorélo e nele situarse;
promover a independéncia, e auxiliar na realizacdo mais eficiente do processo

de ensino-aprendizagem. (LOCH, 2008; OLVEIRA; BIZ; FREIRE, 2002).

Partindo do pressuposto de que todos os individuos est@o, cons-
fantemente, em contato com informacdes visuais, em atividades escolares,
profissionais e na vida didria, existem alguns recursos que podem ser utilizados
visando & acessibilidade de pessoas cegas as informagdes textuais. Sao eles:
1) Braille, 2) gravadores, 3) livros sonoros, 4] ledores, 5] softwares com sintese
de voz [DOSVOX, Virtual Vision), 6) leitores e ampliadores de tela, 7) auxilio
ptico, 8) livros ilustrados, @) maquetes, 10) desenho tatil, 11) acervo biblio-
gréfico em fitas de dudio; 12) lupas e réguas de leitura. (LAPLANE; BATISTA,
2008; MELO; COSTA; SOARES, 2006; VALENTE, 2008).

A ferramenta educacional mais conhecida para o ensino de pessoas
cegas é o Braille, um sistema de simbolos que faz a mediagdo entre o indivi-
duo que fafeia os pontos e os dominios da cultura & qual pertence. (D'AVILA,
FIGUEIREDO; OUVERA, 2007; FONTANA; VERGARA NUNES, 200/; KRIK;
ZYCH, 2009). O arranjo dos pontos do Braille adquire um valor simbélico dos
sons da fala, e & necessario que a pessoa cega fenha conhecimento dessa
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significagdo para que possa haver o aprendizado da leitura. (SOUZA, 2007).
Instituicdes, como a Fundagdo Catarinense de Educacdo Especial, fazem a
franscricdo de livios diddticos e de literatura juvenil e infanto-juvenil para o
Braille, e os disponibilizam para o uso de professores e alunos de escolas do

Ensino Fundamental. (SILVA: TURATTO: MACHADQO, 2002).

A transformagdo da informagdo escrita para o dudio € uma das pos-
sibilidades de melhorar a acessibilidade para pessoas cegas. A Revista em
Audio (LARA; SANTOS; REIS; NAVES; ANTUNES, 2007), um produto jornalis-
fico, foi desenvolvida com a mesma estrutura de uma revista impressa, porém,
com a locug@o dos textos, assumindo cardter descritivo e explicativo. A revista
foi disponibilizada em CD, devido ao facil manuseio, e as matérias foram
gravadas em faixas separadas, para permitir a independéncia na escolha de
qual serd ouvida. Outra possibilidade de uso do dudio sdo as audiotecas, um
espaco semelhante a uma biblioteca, com fitas cassetes e CDs gravados por
voluntdrios, contendo a narracdo de obras literdrias ou técnicas. [FONTANA:

VERGARA NUNES, 200/).

O Braille e o recurso de dudio s@o utilizados com o objetivo de melho-
rar a acessibilidade cos textos, mas livros, revistas e sites ndo estdo estruturados
exclusivamente por meio de palavras; é consfante a presenca de ilustragdes. O
desenho, por ser uma importante ferramenta de comunicagdo social, é parfe
infegrante dos livros, ilustrando e exemplificando o conteddo. Torna-se neces-
saria a adaptagdo féfil e contextual das figuras para que as pessoas cegas
possam acessdlas. [MANOEL;, MULBERT, BITTENCOURT, ROESLER; LOCH,
2000). Para que um material com informagdes visuais possa esfar acessivel ds
pessoas cegas, é preciso que todos os seus constituintes — figura e texto — tam-
bém estejam acessiveis.

Com base na percepcdo, hé duas formas de acessibilidade aos dese-
nhos. A primeira corresponde aos desenhos téfeis, confeccionados com linhas
em alto relevo feitas de barbante ou cola colorida; baixo relevo feito em ter-
moformagem em pldstico, placas de argila ou madeira e, pontos em Braille.
(VALENTE, 2008). O mapa tatil é outro recurso de acessibilidade a figuras,
com uso educacional e cultural, que possibilita a concepgdo e compreensao
geogrdfica do mundo, a percepcdo espacial e apresentacdo do ambiente.
(ALMEIDA; LOCH, 2005; AIMEIDA; LOCH, 2006; LOCH, 2008). A confec-
¢Go do mapa tdtil € iniciada com base em um modelo original, impresso, e pode
ser feita com cartolina, linha, barbante, cola, além de papel sulfite, papeldo,
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corino, M.D.F., EVA., corfiga, materiais para bijuterias e botdes. (ALMEIDA;
LOCH, 2005; AIMEIDA; LOCH, 2006; OLIVEIRA; BIZ; FRERRE, 2002). Algo
ainda pouco explorado, escasso na literatura e, consequentemente, de difi-
cil busca referencial é a descrigdo textual de figuras para acessibilidade de
pessoas cegas. A descricdo é um processo que leva em consideracdo as for-
mas e as impressdes subjetivas que a visdo das figuras desperta em quem
as descreve. (MANOEL: MULBERT: BITTENCOURT; ROESLER: LOCH, 2006
MONDIN, 2006). Apesar do tema descricdo de figuras ndo ser recorrente
nas publicacdes da drea de Educagdo, foi possivel encontrar trabalhos que
fazem referéncia ao seu uso. Os autores Manoel: Mulbert: Bittencourt: Roesler:
loch (2006) e Mondin [2006) destacaram o uso da descrigdo de figuras e
dois complementos & descricdo: 1) glossério de figuras em que os desenhos
s@o confornados com tinta pldstica, ficando em alto relevo e numerados de
acordo com a pdgina correspondente no livio, e 2) legenda escrita em Braille
colocada na figura para identificacdo. O uso da descricéo de figuras ocorre,
tfambém, em meio digital, e um mesmo contetdo pode se tornar acessivel a
usudrios com deficiéncia visual que utilizem sistemas de leitura de tela para
acessar o conteddo. Ao lado da figura pertencente ao contetdo digital, é
inserida a descric@o de ilustracdes, com a construcdo de legendas ocultas.

(TORRES; MAZZONI, 2004).

Na busca por estudos sobre metodologias de descricdo de figuras,
uma pesquisa merece desfaque. Refere-se & criagdo do Virtual Museum Tour,
um projeto da Web que envolveu a descrigdo visual de aproximadamente
100 obras de arte de um museu. [TECNICAS, 2009). Como consequéncia,
foi desenvolvido um processo padrdo que incluiu seis recomendacdes a serem
seguidas pela pessoa que iré descrever uma obra:

1) ser objetivo: a) uma descricéo visual tem por fung@o apresentar
por escrito o aspecto da obra, respondendo & quest@o “Como é
o objefo?”; b) evitar o uso de interpretacdes emotivas ou explica-
¢des de senfimentos, mesmo que explicitos; c) ndo confer juizo de
valor sobre a qualidade da obra, bem como sobre a habilidade
de quem a fez;

2) ser breve: a) a descric@o deve ser o mais concisa possivel, sem
informagdes redundantes e dbvias; b) as descricdes longas podem
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ser cansativas, por isso deve ser respeitado o nimero limite de

250a 300 palavras;

3) ser descritivo: a) deve haver o uso de vocabulario amplo, peculiar
as pessoas videntes, para descrever as multiplas caracteristicas
dos obijetos. Isso se concretiza por meio da descricdo: de formas
(quadrada, esférica, horizontal, vertfical), do tamanho (pequeno,
baixo, alto, largo), da fextura (lisa, grossa, dspera, listrada), da
cor (clara, escura, nitida), e da disposicéo dos elementos (embai-
xo, em cima, paralelo, & esquerda, & direital;

4) ser légico: a) a descricdo deve seguir uma sequéncia légica dos
objetos, proporcionando uma boa compreensdo; b) o inicio da
descrig@o é feito com base em uma apreciagdo genérica do ob-
jeto; a seguir, descrever, com detalhes, as varias partes do objeto,
em progressdo da direita para a esquerda, ou de cima para bai-
x0; ¢) toda transicado de drea descrita deve estar explicita; d) nas
parfes excessivamente complexas, é indicado descrever cada ele-
mento separadamente, e utilizar uma sequéncia numerada;

168

5) ser rigoroso: a) a descricdo deve ser concreta e consistente com
outras fonfes de informagdes referentes ao objeto em questdo; b
evitar o uso de terminologia especializada, que ndo seja familiar
& maioria da populagdo;

6] diversos: a) a pessoa que ird fazer a descricdo visual ndo pode
partir do principio de que as descrigdes irGo ser vistas em deter-
minada ordem; b) os nimeros devem ser escritos por extenso; ¢
ao descrever vestimentas de personagens, pode-se minimizar a
monotonia e utilizar sinédnimos; d) quando todas as descricdes
visuais estiverem escritas e editadas, deverdo ser revistas por va-
rios revisores, incluindo uma pessoa deficiente visual, para, apds
avaliag@o, obter sugestaes.

A descricdo de obras de arte também foi desenvolvida por Munsterberg
(2009). Em seu frabalho, o aufor pontuou que a acdo de descrever um objefo
demanda um esforco para transformar uma experiéncia visual em verbal e,
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simultaneamente, fransformar uma experiéncia privada em algo que pode ser
comunicado a outras pessoas. A grande dificuldade consiste em encontrar
as palavras adequadas que irGo compor o texto. Diante disso, Munsterberg
(2009) apresentou alguns pontos imporfantes para a descrig@o de um objeto:
1) iniciar a descrigdo com a explicacdo sobre o assunto e o objeto em questdo;
2) a frase infrodutéria ndo deve ser extensa, mas deve fornecer, de forma equi-
librada, todas as informacdes ao leitor; 3) a obra deve ser olhada lentamente,
cuidadosamente, por varias vezes, para que sejam identificados os elementos
que a compdem; 4] cada uma das parfes deste todo deve ser ordenada em
nivel de dificuldade, eliminando informagdes desnecessarias; 5) as hipdteses
devem ser separadas das observagdes reais; 6) uma boa descricdo deve ante-
cipar a imaginacdo do leitor e fornecer as informagdes em uma ordem que lhe
permita construir uma imagem mental da figura descrita.

A possibilidade de descrever imagens vai além das arfes e alcanga as
fofografias: trafa-se da fotodescricdo. Um site propde que seus visitantes facam
a descricdo de fotos de diferentes locais e justifica a agdo como uma forma
de praticar o vocabuldrio em inglés. (PICTURE [200-]). Diante disso, foram
propostas algumas dicas de como o visitante do sife pode fazer a descriggo:
1) manter o olhar préximo & foto e decidir como estruturar a descrigé@o: “O que
é importante?”; 2) a descricao deve ser estruturada logicamente (da esquerda
para a direita, ou da direita para a esquerda; do fundo para o primeiro plano;
do meio para os lados, ou de um dos lados para o meio; de informagdes
gerais para os defalhes, ou dos defalhes para o geral); 3) descrever de forma
sucinta a cena (local e evento), os defalhes (o que é possivel ver), e as informo-
¢des de fundo.

O uso de sites da internet se tornou um real meio de comunicacéo,
com informagdes instantaneas, diversificadas e amplamente divulgadas. As
Diretrizes Iflandesas de acessibilidade cobrem todas as informacdes e servicos
fornecidos via infernet utilizando HTML, inclusive sites e aplicagdes onine.
A "prioridade 1" dessas direfrizes é possibilitar o uso de sifes por todos os
grupos. A primeira forma de atender a essa prioridade é a de fornecer um
fexto equivalente para cada elemento ndo textual, isto €, caso haja imagem,
as informagdes devem ser repefidas em uma descricéo textual. (NATIONAL
DISABILTY AUTHORITY, 2006). Esse modo de apresentacdo textual é neces-
sario em virtude do uso de leitores de tela, que ndo reconhecem nada além
de texto. (NATIONAL DISABILTY AUTHORITY, 2006: QUEIROZ, 2008). A
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descricdo deve ser equivalente & imagem, isfo &, fransmitir as mesmas informa-
¢oes, traduzir em texto, com linguagem clara e simples, a imagem. (QUEIROZ,
20006). Para disponibilizar a descricdo textual, usase o atributo HTML “alt”,
descrito cuidadosamente para que possa fornecer, com eficacia, as informa-
¢oes equivalentes. [NATIONAL DISABILTY AUTHORITY, 2006). Com base nas
referéncias sobre descric@o de figuras, esta pesquisa fez uso desse recurso
para permitir o acesso & leitura de livios e promover a acessibilidade para
pessoas cegas.

Obijetivo

O presente estudo teve como objetivo geral apresentar um procedi-
mento de descricdo de figuras em texto impresso com base no livio “Recursos
e estratégias para o ensino do aluno com deficiéncia visual na atividade fisica
adaptada” [SEABRA; MANZINI, 2008), visando & acessibilidade para pes-
soas cegas. Pretendeu-se, como objefivo especifico, apresentar a andlise das
reformulacdes sugeridas pelos juizes e o indice de concordéncia (IC) entre
pesquisador e juizes.

Método

Foram elaboradas e seguidas cinco efapas: 1) visualizacdo geral da
figura para reconhecimento prévio; 2| leitura do enunciado escrito acima da
figura, o qual continha os cuidados, procedimentos e estratégias de ensino;
3) nova visualizacdo da figura, porém com observacdo atenta a questdes
como: lateralidade (m&o direita / pé direito ou mao esquerda / pé esquerdo),
quantidade e género de personagens, roupas e acessérios caracteristicos (Gcu-
los escuros, dculos de grau, boné), posicionamento da personagem [em pé,
sentada, ajoelhada, deitada, de maos dadas, de costas, ao lado de alguém),
expressdes faciais que demonstrassem senfimentos e sensagdes (sorridente,
entusiasmado(a), bravola), irritadola), nervosola), confusola), em dovida,
perdidolal)); 4) relacionar as informagdes anteriormente lidas com os elementos
desenhados; e, 5) descricdo propriomente dita da figura, ndo de forma aleo-
téria e superficial, mas, contextualizada, de modo a transformar a informagdo
visual em escrita, criando uma sequéncia légica de aparecimento de cada
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elemento descrito, imprimindo sentido & leitura. Na quarta etapa, houve a
necessidade de o pesquisador fazer um exercicio pessoal de, hipoteticamente,
imaginar e colocarse no lugar de uma pessoa cega, para que a descrigdo
fosse o maximo possivel acessivel, e que possibilitasse a leitura e o entendi-
mento do livro.

Apds a descricdo, o material foi submetido & apreciacdo de dois
juizes, que sdo estudantes de Pedagogia, e membros do grupo de pesquisa
Deficiéncias Fisicas e Sensoriais, da Unesp — campus de Marilia — SP e desen-
volvem pesquisa sobre educagdo especial. Cada juiz recebeu um protocolo
de registro e um livro original para proceder & avaliagdo. O protocolo foi cons-
fitido por 28 folhas com as descricdes escritas e continha: 1) instrugdes para
os juizes; 2] descrigdo da figura do livio e 3) alfernativas para julgamento:
concordo, discordo e sugiro a seguinte reformulacdo. No caso de discordan-
cia, o juiz deveria indicar a provavel modificacdo na descrigéo. A seguir, sGo
apresentados dois exemplos que ilustram o protocolo de registro enfregue aos
juizes:

As descrigdes que seguem correspondem as figuras estompadas

em cada uma das paginas do livio “Recursos e esiratégias para o

ensino do aluno com deficiéncia visual na atividade fisica adap- 171
tada”. Vocé deverd olhar cada figura do livio e ler a descrigé@o
correspondente a ela. Em seguida, deverd indicar se concorda ou

discorda. Se discordar, sugerir a reformulacdo da descri¢do.

Pagina 13, Figura 1

Um senhor pegando alguns prontudrios na gaveta de arquivos.
Ao seu lado hd dois médicos, um homem e uma mulher, ana-
lisando um prontudrio e comentando: “esse caso aqui é muito
inferessante! Veja como o globo ocular foi...”

[ ) Concordo
[ ) Discordo

[ ) Sugiro a seguinte reformulagdo:

Pagina 14, Figura 1

Na figura, ha trés exemplos de situacdes que devem ser evitadas,
uw_on

por isso cada um dos desenhos estd sinalizado com um “x" em
cima.
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Na primeira situagéo, hé um lutador de boxe que vai receber um
soco no olho esquerdo.

Na segunda situag@o, em uma piscina, uma menina nadando de
cosfas para alcancar uma bola que foi langada, mas a menina
estd proxima de fer um choque na borda da piscina. Por fim, na
ferceira situagdo, had um rapaz com o olho esquerdo enorme-
mente inchado.

[ ) Concordo
[ ) Discordo
[ ) Sugiro a seguinte reformulagdo. [FIORINI; MANZINI, 2009).

De posse das descricdes, os juizes deveriam observar as figuras e
compardé-las com as descricdes correspondentes. Na figura a seguir, sGo apre-
sentadas as ilustragdes do livro correspondentes as descricoes apresentadas:

Pagina 13; Figura 1 Pagina 14; Figura 1

Fonte | Seabra e Manzini (2008).

Para realizar a andlise de fidedignidade, foi ufilizada a férmula:
IC = (concordéncias/concorddncias + discordancias) x 100, indicada por
Fagundes (1999). Com o uso dessa férmula, foi possivel aferir o indice de
concordéncia entre os observadores, ou seja, pesquisador com juiz A, pesqui-
sador com o juiz B, e concordéncia entre Juiz A e B.
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Resultados e discussao

Os resultados foram obtidos por meio da andlise de duas avaliagdes:
1) indice de concordancia; 2) andlise das reformulacées sugeridas.

Andlise do indice de concordéancia

A Tabela 1 apresenta os indices de concordancia obtidos:

Tabela 1 | Indice de concordéncia entre pesquisador
e juizes A e B e entre juiz A e juiz B.

JuizAe

sesquisadora Juiz B e pesquisadora JuzAeB

Q0,7% 8% 88,7%

O indice de concordéncia (IC) entre juiz A e pesquisador foi de
Q0,7%. Esse valor representa que, das 151 descricdes, houve a concordancia
em 137 e discordancia em 14. Entre juiz B e pesquisador, o indice de con-
cordancia foi de 98%, com 148 concordancias e 3 discorddncias. E o indice
de concordancia entre juizes A e B foi de 88,7%, representando 134 concor-
dancias e 17 discordancias. £ importante destacar que ndo houve nenhuma
descricdo em que ambos, juizes A e B, discordaram, o que é positivo para a
pesquisa que busca a qualidade das descricoes.

Os valores dos indices de concordéncia, quando interpretados, indi-
cam a fidedignidade dos resultados da pesquisa. Segundo Bauer e Gaskell
(2004), pode-se considerar a fidedignidade como sendo muito alta quando
r> 0.90; alta, quando r> 0.80; e aceitdvel, na amplitude entre 0.66 < r <
0.79. Sendo assim, a fidedignidade foi considerada muito alta j& que o IC
entre pesquisador e juiz A obtfeve o valor de 90,7% (r > 0.90). Para o IC entre
pesquisadora e juiz B no valor de 98% (r > 0.90), a fidedignidade, também,
foi elevada. E, com o IC enfre os juizes A e B, no valor de 88,7% (r > 0.80), a
fidedignidade é considerada alta.
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Andlise das reformulacées sugeridas

O material inicial enfregue aos juizes A e B foi devolvido com as res-
pectivas avaliacdes das descricdes. A andlise das avaliagdes foi feita com o
objetivo de: 1) verificar, em cada descricdo, a concordéncia ou discordéncia;
2) em caso de “discordo” ou “sugiro”, ler a sugestdo indicada e comparar com
a descricdo a que se referia; 3) unir as sugestdes dos juizes A e B para fazer as
alteracdes cabiveis nas descrigdes, com o obijetivo primordial de aprimoré-las,
e consfituir um texto com qualidade.

O juiz A assinalou 14 vezes a opcdo “sugiro”, e suas sugestdes indi-
caram 13 itens a serem reformulados, sendo que o ifem 1 apresentou correces
idénticas em duas figuras:

1) pagina 27, figura 1, no frecho “[...] todos os alunos estdo um afras
do outro, formando uma coluna [...]" sugeriu alterar a palavra coluna por fila,
ficando “[...] todos os alunos estdo um atrds do outro, formando uma fila.” A
mesma alferagdo ocorreu na pagina 68, figura 1.

De fafo, quando as pessoas se colocam uma atrés das outras, forma-
-se uma fila (FERREIRA, 2001);

2) pagina 31, figura 2, no trecho “[...] @ mdo direita da professora
esteja encostada na mdo direita do aluno, e a méo esquerda esteja encostada
na mao esquerda do aluno [...]", sugeriu acrescentar a palavra professora,
ficando “[...]Ja mao direita da professora esteja encostada na mao direita do
aluno, e a mdo esquerda da professora esteja encostada na mao esquerda do
aluno.”

A partir da sugestdo, foi necessario acrescentar o sujeito da acdo, no
caso a professora. Como havia sido usado “[...] a mao direita da professora
[...]" & indicado seguir um padrdo e usar “[...] a mdo esquerda da professora
[.]

3) pagina 44, figura 2, no frecho “Ao passar pelos cones o aluno
empurra com as mdos e os derruba [...]" sugeriu acrescentar o artigo “os”,

alterando para “Aoc passar pelos cones, o aluno os empurra com as méos e os
derruba”.

Nesse caso, a corre¢do gramatical permitiv que a ideia da frase
ficasse mais clara:
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4) pagina 46, figura 1, no trecho “Na parede, hd partes lisas, dspe-
ras e outras em que estd diretamente no tijolo]...]" sugeriu alferar para “Na
parede, hé partes lisas, Gsperas e outras onde o fijolo estd aparecendo.”

As duas senfencas possuem o mesmo sentido, porém, com a corre¢do
sugerida, é possivel ser fiel & figura, obtendo-se uma melhor descricao;

5) pagina 61, figura 2, no frecho “O aluno, ufilizando éculos, e o
professor de Educacdo Fisica esi@o frenfe a frente, com os rostos voltados um
para o outro. Tanfo o aluno como o professor estdo com a méo direita apoiada
no ombro direito da outra pessoa e, com a m&o esquerda no ombro esquerdo
do outro [....]" sugeriu alterar para “O aluno, utilizando éculos, e o professor de
Fducagdo Fisica estdo frenfe a frente, com os rostos voltados um para o outro.
Tanfo o aluno como o professor estdo com a mao direita apoiada no ombro
esquerdo da outra pessoa, e com a mdo esquerda no ombro direito do outro.”

Como foi possivel perceber, houve uma confusdo, no texto original,
quanto & lateralidade. O exame atento do juiz, cioso da necessidade de per-
cepgdo de detalhes, permite a construgdo de descrigdes mais acuradas;

6) pagina 67, figura 2, no trecho "O professor de Educacao Fisica,
animado e sorridente, observa o aluno, que usa deulos escuros, que afravés do
fafo enconfra na maquete: os dois gols do futsal [...]", sugeriu alterar para "O
professor de Educacao Fisica, animado e sorridente, observa o aluno, que usa
eulos escuros, fatear na maquete os dois gols do futsal.”

As duas opgdes permitem o entendimento da descricdo, porém,
seguindo a sugestdo do juiz A, alterar “[...] que através do tato [...]" por
"tatear” exprime melhor a ideia da acdo realizada pelo aluno;

7) pégina 70, figura 2, no trecho “Na segunda, hd um corredor, em
uma prova de atlefismo, usando éculos escuros e esforgando ao méximo, todo
suado [...]" sugeriu alferar para “Na segunda, hd um corredor, em uma prova
de atletismo, usando éculos escuros e se esforcando ao mdaximo, todo suado.”

Nesse caso, houve a omissdo do “se”, caracterizando um erro
gramatical;

8) pagina 75, figura 2, no frecho “[...] existem momentos que a pes-
soa pode estar nervoso, muito bravo, xingando [...]", sugeriu alterar para [...]
existem momentos em que as pessoas podem estar nervosas, muito bravas,
xingando.”
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A inadequagdo & concordéncia foi bem notada pelo juiz A. Isso
indica que é de fundamental importancia reler a descricao e fazer a revis@o
gramatical;

9) pégina 77, figura 1, no trecho “No chdo, ao lado do aluno, estd
o professor de nafagdo, com um enorme sorriso diz: “Parabéns, campedol!!”,
sugeriu alterar o diz por dizendo, “No chdo, ao lado do aluno, estd o profes-
sor de natagdo, com um enorme sorriso dizendo: “Parabéns, campedol!l”

O uso do “"dizendo” tornou, de fato, a construcdo com o verbo dizer
mais adequada, uma vez que o gerdndio indica uma ag&o em processo;

10) pagina 104, figura 1, no frecho "Hé um corrimdo feito com cor-
das, tanto do lado esquerdo como do direito, de modo que o aluno, usa éeulos
escuros, e anda, enquanto segura nas cordas do corrimdo [...]", sugeriu refirar
o "de modo que” e o “enquanto”, ficando “Hd& um corrimdo feito com cordas,
tanto do lado esquerdo como do direito; o aluno usa dculos escuros e anda,
segurando nas cordas do corrimGo.”

Das alteracdes propostas, houve concordancia com a refirada da
expressdo “de modo que”, mas foi considerada necessaria a manufencdo do
fermo “enquanto” para sugerir concomiténcia nas agdes de andar e segurar as
cordas do corriméo:

11) pégina 105, figura 1, no trecho “Atrés dele esté o professor de
Fducagao Fisica, segurando, com a mdo direita, a ponta da corda e, com a
mdo esquerda segura um crondémetro [...]", sugeriu refirar o “segura”, ficando
" Alrds dele estd o professor de Educagdo Fisica, segurando, com a méo direita,
a ponta da corda e com a méo esquerda um cronémetro.”

A retirada do termo “segura” é adequada. Nao hd necessidade de
repefic@o da acdo & sugerida anteriormente pelo gerindio “segurando”;

12) pagina 108, figura 1, no trecho “O professor de Educagdo Fisica
estd segurando duas baquetas, uma com cada méo. E com as baquetas que
o professor estd batendo em um bumbo que estd no chéo [...]", sugeriu alterar
para O professor de Educagdo Fisica estd sequrando duas baquetas, uma em
cada méo, e com elas estd batendo em um bumbo que estd no chéo.”

Mais um exemplo de que é preciso refirar palavras desnecessérias,
que deixam o texto redundante;

13) pégina 111, figura 2, no trecho “Uma garota usando éculos escu-
ros e vestida com um maié e chinelo, segurando uma toalha de banho que estd
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iogada no ombro da garota [...]", sugeriu alterar para “Uma garota portando
|°9 9 9 P g P

Seulos escuros, vestida com maid e usando chinelo, segura a toalha de banho
que estd jogada em seu ombro.”

A sugest@o para essa descricdo é mais adequada. Com a corregéo,
a frase ganhou o sentido que lhe faltava;

O juiz B assinalou trés vezes a opgdo discordo e acrescentou justifica-
fivas. Sao elas:

1) pagina 15, figura 2, discordou do seguinte frecho “[...] uma corda,
que esté sendo segurada por frés alunos, que usam dculos escuros, e est@o dis-
postos ao longo da corda, um atrés do outro e a seguram com as duas ma@os.”
Justificou que “[...] ndo sé@o os frés alunos que estdo sequrando a corda com as
duas mdos e sim apenas os dois Ulfimos alunos.”

A justificativa é adequada, pois o primeiro aluno segura na corda
com a m&o direifa e mantém a esquerda elevada. A correcdo fard com que a
descricdo fique equivalente & figura;

2) pagina 17, figura 1, discordou do trecho “O aluno fica assustado
com o que o professor disse”. Justificou que “ele ndo estd com a cara de assus-
fado e sim de surpreso.”

Nesse caso, devido ao fato de o pesquisador e juiz A concordarem
com a manutencdo do fermo “assustado”, a sugestdo do juiz B em alterar tal
termo por “surpreso” ndo foi considerada.

3) pagina 49, figura 1, discordou do frecho “Trés jovens usando écu-
los escuros, dois meninos e uma menina estéo lado a lado. A garofa estd
parada no meio dos garotos. Um deles estd em pé e toca com a méo direita
no ombro da garota. O outro estd ajoelhado e tocando no brago direito da
garota.” Justificou que “[...] na verdade séo dois que estdo de pé."

A justificativa & pertinente. Analisando-a e comparando com a figura,
é importante acrescentar que a garota, fambém, esté em pé, para que a des-
crigéo fique correfa.

Para exemplificar o aproveitamento das sugestdes feitas pelos juizes A
e B, & apresentada uma figura do livio e, ao lado, a descricdo original e, em
seguida, a descricdo com as correcdes.
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Pagina 108, Figura 1

Descricdo original: O professor de Educagdo
Fisica estd segurando duas baquetas, uma com
cada mao. E com as baquetas que o professor estd
batendo em um bumbo, que estd no chéo, enquanto
um menino e uma menina, ambos de éculos escuro,
dangam liviemente em frente ao professor.

Descricdo com as corre¢des: O professor de
Educagdo Fisica estd segurando duas baquetas,
uma em cada mdo, e é com elas que o professor
esté batendo em um bumbo, que estd no chdo,
enquanto um menino e uma menina dangam livre-
mente em frenfe ao professor.

Fonte | Seabra e Manzini (2008).

De forma resumida, os principais ponfos presentes nas sugestoes feitas
pelos juizes A e B indicaram 1) erros gramaticais, 2) necessidade de se evitar o
uso de palavras que deixam a frase redundante e extensa, 3) necessidade de
afen¢@o aos defalhes da figura, 4) a pertinéncia de descrigdes simples e com
qualidade; 5) a importancia da atengdo ao escrever; 6) o cuidado na revisdo
da descricdo. Essas sugestdes caminham em direcdo semelhante as recomen-
dagdes feitas pela literatura (PICTURE, [200-]): ser obijetivo, breve, descritivo,
logico e rigoroso.

Conclusoes

Os resultados obtidos nesta pesquisa sGo de extrema relevéncia, uma
vez que, em termos quantitativos, foi atingida uma fidedignidade muito alta.
Em termos qualitativos, a fidedignidade alcancada representa a qualidade do
material proposto, com descricdes bem estruturadas, compostas de escrita equi-
valente & imagem, cumprindo o propdsito de apresentar, em fexto, os elementos
presentes em uma figura, que fransmitem com eficiéncia seus significados.
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A avaliogdo feita pelos juizes foi importante, pois as sugestdes apre-
sentadas auxiliaram no aprimoramento das descricdes, deixaram o texto
consisfente, légico, objetivo e, ao final, foi possivel compor um material confid-
vel, rigorosamente organizado e acessivel as pessoas cegas.

O objetivo foi alcangado, pois foram elaboradas descricdes de alta
qualidade, como comprovada pelo indice de fidedignidade. As descrides
poderdo permitir condicdes de acessibilidade de pessoas cegas & leitura do
livio “Recursos e esfratégias para o ensino do aluno com deficiéncia visual na

atividade fisica adaptada” (SEABRA; MANZINI, 2008), e a metodologia utili-

zada poderd servir de referéncia a outros estudos.

Vale salientar que ndo foram encontradas, na literatura brasileira, pes-
quisas que versam sobre a descrigdo de figuras. Ndo hé referéncias sobre o
fempo necessdrio para descrever uma figura. Consfafou-se que ambos os pro-
Cess0s A0 MINUCIOSOs e, Por isso, requerem fempo.

Ainda continuam sem respaldo cientifico perguntas sobre: como as
descricdes de figuras devem ser conduzidas? Quais os elementos da descri-
¢Go que devem ser avaliadose Como avaliar a descricdo realizada? Assim, o
procedimento, aqui descrito, pode ser uma das possiveis alternativas, dentre
varias outras, a ser elaborada por pesquisadores que #&m como interesse o
fema acessibilidade.
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Concepgoes de futuros professores sobre a incluséo
de alunos com necessidades educacionais especiais

Conceptions of the forthcoming professors about the inclusion
of students with special educational needs

Resumo

Pressupondo a educagdo inclusiva enquanto
ensino de qualidade, destinado a todos,
esfe estudo buscou investigar as concepcdes
de futuros professores sobre a incluséo de
educandos com necessidades educacionais
especiais. Participaram da pesquisa estudan-
tes do curso de Pedagogia da Universidade
Estadual Vale do Acarad (UVA) de Natal /
RN. Os dados foram coletados por meio de
questiondrio com perguntas aberfas e fecha-
dos, e analisados a partir de duas temdticas:
percepgdes sobre a educagdo inclusiva e
percepgdes sobre a formagdo de professores.
Pelos resultados, verificamos que os partici-
pantes da pesquisa concebem educacdo
inclusiva como aquela destinada aos alunos
com necessidades educacionais especiais,
decorrente de alguma deficiéncia, e que os
conhecimentos da formacdo inicial sdo insu-
ficientes para que se sintam preparados para
essa realidade e mudem a forma de perceber
a diversidade do alunado.

Palavraschave: Diversidade. Educacdo inclu-
siva. Formagdo de professores.

Viviane Preichardt Duek

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Josenildo Soares Bezerra
Universidade Potiguar

Abstract

In this study the inclusive education is taken as a
quality teaching, meant fo all students. The pre-
sent arficle aimed fo invesfigate the conceptions
of the forthcoming professors about the inclusion
of students with special educational needs in regu-
lar classrooms. The participants were students of
5" period of Pedagogy from a private university
(Universidade Estadual Vale do Acarad — UVA)
located in the city of Natal/RN. The data were
collected using a questionnaire with open and
closed questions and the analysis considered two
thematic: perceptions about inclusive education
and perceptions about teacher’s education. The
results demonstrate that the public investigated
understands inclusive education as the one dedi-
cate only fo students with special educational
needs due a deficiency and the knowledge obtai-
ned on initial formation is not enough to make
these forthcoming teachers prepared to deal with
this reality and change the way they perceive the
students diversity.

Keywords: Diversity. Inclusive education.
Teacher's education.
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Introducao

A inclusdo escolar revela-se, hoje, como eixo central da educacao
que se propde atender & diversidade, visando oferecer, para cada um dos
alunos, a oportunidade de construir um projeto especifico para sua aprendiza-
gem, no cerne da escola regular.

A inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais, no
entanto, tem sido motivo de debate nas escolas, principalmente entre os pro-
fessores, que, ao se depararem com esse educando, em suas salas de aula,
fém questionado sobre o que e como fazer para ensinar essa clientela esco-
lar. logo, uma das principais queixas dos professores referese & formagéo e
suporte profissional insuficientes para que deem conta de seu fazer pedagé-
gico junfo ao aluno incluido.

Desse modo, pode-se dizer que, & revelia dos avangos j& computados
em nosso pals, a inclusdo encontra-se num estagio embriondrio, com um longo
caminho a ser percorrido em nossas escolas, que ainda resistem em reconhecer
o aluno com necessidades educacionais especiais, em desenvolver sua forma-
¢do e promover um processo educativo relevante para ele.

Sobre isso, Ferreira; Ferreira (2004) comentam que precisamos esfar
afentos ao cardter quantitativo das reformas educacionais e, no que fange
& inclus@o, é preciso buscar, ir além da dimensao do acesso e da visdo da
chegada & classe comum como fim de um processo bem-sucedido na escolari-
zacdo desses alunos.

Dessa forma, a luta em prol da inclusdo deve vir acompanhada de
outra maior referente & melhoria da educacdo que a escola vem oferecendo
para cada aluno. Rever a organizagdo da instituicdo escolar implica, dentre
outros aspectos, repensar a atividade do professor, fido, em Ultima insténcia,
como o principal agenciador das politicas educacionais em sala de aula.

Nesse prisma, tem pesado sobre o professor a expectativa de que
ele redimensione a sua prdtica, promovendo um ensino de qualidade, voltado
para as necessidades de todos e de cada um. Mas o processo de mudangas
do trabalho do professor & bastante complexo e n&o ocorrerd de uma hora
para outra, sendo necessdrio investir na formagdo docente como forma de
romper com visdes cristalizadas de ensino.
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Nesse cendrio, consideramos ser de suma importancia conhecer as
concepgdes de futuros profissionais do ensino sobre a inclusGo de pessoas com
necessidades educacionais especiais nas escolas comuns, uma vez que estas
regem, em grande parte, suas acdes, bem como o modo como percebem @
diferenca/deficiéncia no contexto da sala de aula.

Assim sendo, apresentamos, neste texto, alguns dos achados de nossa
pesquisa, com o obijefivo de investigar as concepgdes de futuros professores
sobre a inclus@o de educandos com necessidades educacionais especiais no
ensino regular.

Diversidade, Educagéo Inclusiva e Formacéo Docente: algumas
aproximacoes

A atual politica inclusiva coloca o direito de todos & educagdo de
qualidade como inquestionavel. Apesar dos avangos na inclusGo de pessoas
com necessidades educacionais especiais em muitas escolas do nosso pais,
esse € um projefo ainda inacabado, cujas raizes estGo no préprio processo
evolutivo da humanidade, no modo de pensar e se relacionar com as pessoas
com deficiéncia.

Mudancas na forma de conceber o fenémeno da deficiéncia vém
acarretando nuances especificas para o processo de escolarizacdo dessas
pessoas, que tiveram o seu direito & educacdo historicamente negado, em face
dos estigmas e preconceitos decorrentes do desconhecimento em relagéo a
esses individuos.

Isso fez com que, até meados da década de 60, pessoas marcadas
pela diferenca/deficiéncia permanecessem & margem da sociedade, afen-
didas em instituicdes como conventos, asilos e hospitais psiquidtricos, que se
consfituiam em verdadeiros espagos de confinamento. Esse periodo caracteri-
zou-se pelo surgimento das primeiras escolas especiais, alvo de muitas criticas
na atualidade.

Essa realidade comeca a mudar no inicio da década de 70 com a
difusdo do modelo de integracdo que previa a insercdo dos alunos com neces-
sidades educacionais especiais em classes do ensino comum. Tal modelo,
porém, baseava-se em uma prdfica unilateral, sendo que o aluno com defici-
éncia é quem precisava se adaptar ao sistema de ensino, cabendo ao Ultimo
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apenas recebé-lo, sem que isso implicasse modificacdes mais profundas em
sua estrutura organizacional. Isso fazia com que a investidura na insercdo
desse aluno na escola comum redundasse em fracasso, com o seu reforno &
escola especial.

A partir da década de 80 e, sobretudo nos anos 90, é que a discus-
s@o acerca do paradigma inclusivo fomou maior vulto, visando superar a visdo
intfegracionista. Segundo esse modelo, é a sociedade que passa a se adaptar
para atender as necessidades de seus cidaddos, e a inclusGo passa a adquirir
um cardter bilateral. Conforme Sassaki [1997), no modelo inclusivo, cabe &
sociedade eliminar fodas as barreiras fisicas e afitudinais para que as pessoas
com deficiéncia venham a ter acesso aos servicos, lugares, informacdes e bens
necessdrios ao seu desenvolvimento pessoal, social, educacional e profissio-
nal. Ou seja, com a inclus@o, o foco ndo recai mais sobre a pessoa com
deficiéncia, mas sobre o contexto no qual ela estd inserida. Assim sendo, a
sociedade em geral e a escola em particular, devem se preparar para receber
esse individuo, adaptando-se ds suas necessidades.

No Brasil, a discussdo em torno da politica de inclusdo comega a se
delinear, principalmente nos anos 90, sob a influéncia de organismos inferna-
cionais e a publicagdo de diversos documentos e diretrizes. Como exemplo,
citarse a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, ocorrida em 1990, em
Jomtien, na Tailandia, e que aprovou a Declaragdo Mundial sobre Educagéo
para Todos: Satisfagdo das necessidades bdsicas da aprendizagem, em que
o Brasil assumiu o compromisso de melhoria do sistema educacional e, nesse
confexto, da educagdo de criancas e jovens com deficiéncia.

Outro movimento expressivo foi o da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, ocorrida na Espanha em 1994, cuja
énfase recai sobre a necessaria definicdo de politicas educacionais inclusivas.
Dessa conferéncia resuliou a Declaracéo de Salamanca de Principios, Politicas
e Prdticas das Necessidades Educativas Especiais, passando a considerar a
inclus@o dos alunos com necessidades educacionais especiais, em classes
regulares, como forma mais avancada de democratizacdo das oportunida-
des educacionais. Essa Declaracdo é reconhecida como documento de suma
importancia, pois baliza o direito de todos & educacdo no sistema comum de
ensino. Ancorado no principio da integracdo, esse documento propde que as
escolas se preocupem em promover a aprendizagem de todas as criancas,
inclusive aquelas que sofrem deficiéncias acentuadas.
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Desse modo, a implementagdo da atual politica inclusiva fraz implicito
o desafio de reestruturar as escolas, para que possam se ajustar as necessida-
des de todos e de cada um dos seus alunos, sob o principio da valorizagdo da
diversidade humana. Nesse viés, a escola — maior responsavel pela difuséo
dos bens culturais, socialmente construidos — precisa implementar um processo
de mudanga em sua organizacdo, de modo a romper com a face excludente
do seu ensino voltado, ndo obstante, para um padrdo desejado de aluno.

Mas esse aluno ideal ndo existe; é preciso que a escola tenha clareza
dessa realidade. Nesse sentido, Mantoan argumenta:

A escola ndo pode continuar anulando e marginalizando as dife-
rencas nos processos através dos quais forma e instrui os alunos
[...]. A exclusdo escolar manifesta-se das mais diversas e perversas
maneiras, e quase sempre o que estd em jogo € a incompeténcia
do aluno, o qual sofre as consequéncias de um jogo desigual, de
cartas marcadas pelo autoritarismo e poder arcaico do saber esco-

lar. [(MANTOAN, 2002, p. 80).

O fato de a escola, do modo como estd estruturada, ndo atender, @
contento, & diversidade que a ela acorre, implica um processo de mudanca
dessa instituicdo. Nesse sentido, Mittler (2003) afirma que a inclusdo exige
uma reforma radical da escola, no modo como esta concebe e organiza seu
curriculo, como avalia, como ensina e como agrupa os alunos nas afividades
de sala de aula. O propdsito de tal reforma é garantir que todas as criancas
fenham acesso & escola, participando de atividades que impecam a segrega-
cdo e o isolamento.

Seguindo essa tendéncia, compreendemos que a inclusdo constitui-
-se, na atualidade, ponto central nos debates na drea educacional, visando
afender as diferencas por meio de um ensino diversificado, que considere as
caracteristicas e os modos de aprender de cada um.

Stainback e Stainback [1999) contribuem para essa discussdo ao
definirem o ensino inclusivo como prdtica da incluséo de fodos, independente-
mente de suas caracteristicas fisicas, sociais ou intelectuais, atendendo, assim,
a todas as necessidades dos alunos. De acordo com os autores, a convivéncia
com a diversidade fraz beneficios para todos os membros da comunidade
escolar. Sobre isso, enfatizam:
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Educando todos os alunos juntos, as pessoas com deficiéncia tém
a oportunidade de prepararse para a vida em comunidade, os
professores melhoram suas habilidades profissionais e a sociedade
foma a decis@o consciente de funcionar de acordo com o valor
social da igualdade para todas as pessoas, com os consequentes
resultados de melhoria da paz social. (STAINBACK; STAINBACK,
1999, p. 21).

Entendemos, assim, que a provisGo de um ensino inclusivo requer,
acima de fudo, a insercéo da pessoa com deficiéncia no interior de classes
regulares, sendo que a sua implementagdo passa pela reestruturagdo e reno-
vagao escolar. Isso torna cada vez mais evidente o fato de que as escolas
precisam romper com padrées de ensino vigentes até entdo, deixando para
frés o rastro de prdticas pedagdgicas autoritarias e unilaterais, herdadas de
modelos tradicionais de ensino, que j& ndo cabem no momento atual, mar-
cado pela diversidade.

Diversidade entendida ndo apenas como a acdo que facilita a apren-
dizagem dos alunos que apresentam ritmos e inferesses diferentes, nem como
a simples incorporacdo de ferramentas educativas adequadas para cada reo-
lidade académica individual, mas como a aceitagdo de realidades plurais,
como uma ideologia, uma forma de ver a realidade social, em defesa de
ideais democrdticos e de justica social. IMBERNON, 2000).

A inclus@o requer um novo olhar sobre o mundo e sobre as pessoas,
especialmente aquelas consideradas diferentes em razéo de suas peculiarida-
des. Incluir, assim, pressupde uma nova postura frenfe & diferenca, no sentido
de que essa seja acolhida e valorizada no contexto da escola regular. Na
visdo de Mantoan (2003a), incluir todas as criancas na escola extrapola a
simples inovagdo educacional e exige uma mudanca de atitude, de reconheci-
mento e valorizacdo das diferencas. Acolher as diferencas implica reconhecer
que o oufro é sempre diferente, devido ndo somente & sua aparéncia fisica,
mas também pelo seu modo de ser, agir, e desenvolverse. Isso confere ao pro-
fessor a necessidade de ver o outro para além da sua deficiéncia.

Sobre isso, Fonseca (2003) afirma que a educag@o inclusiva é uma
modalidade de promogéo da qualidade de ensino, que busca orientar a afivi-
dade pedagdgica para a satisfacdo e expansdo de necessidades individuais,
que implica mobilizar, com flexibilidade, os recursos existentes e romper bar-
reiras. E, em sintese, desenvolver afitudes positivas, responder & diversidade,
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aumentar a participagdo dos atores do processo ensino-aprendizagem e
compensar as desigualdades de varias ordens, respeitando, ainda, contextos
socioecondmicos, culturais e linguisticos.

Incluir, porfanto, n&o significa apenas dar o direifo as pessoas com
deficiéncia de esfar em sala de aula e poder interagir com os demais. Implica
criar as condicdes capazes de alavancar o seu desenvolvimento, considerando
as especificidades do processo de ensinar e aprender, presumindo mudancas
significativas no @mbito organizacional, estrutural e pedagégico das escolas,
no intuito de atender as demandas do seu alunado e contexto educacional
atual.

Nessa ética, mudam também as relagdes estabelecidas entre os sujei-
tos do processo ensino-aprendizagem (professor e aluno), bem como o modo
como estes se relacionam com o conhecimento, tornando-se imprescindivel um
ensino centrado na pessoa do aprendiz, a fim de estimular sua participacdo
nas mais diversas atividades propostas, além de despertar para o hdbito da
pesquisa e comportamento critico. (ZANATA, 2005).

A partir dessa nova visdo do ensino, o professor deixa de ser um mero
fransmissor de conteddos para ser um facilitador da aprendizagem. Isso repre-
senta a necessidade de superagdo de diversos impasses presentes no sistema
educacional atual, ancorado, sobremaneira, em valores elitistas e autoritérios,
para que haja, de fato, a democratizagdo do ensino.

Segundo Carvalho (2004), a educag@o inclusiva visa ¢ qualidade da
educagdo oferecida para todos, através da remogdo de barreiras & aprendiza-
gem do alunado. Busca, assim, todas as formas de acessibilidade e de apoio,
fomando-se as providéncias para efetivar as acdes de sucesso ao acesso,
ingresso e permanéncia bem sucedida na escola.

Nesse confexto, é necessario que a escola procure responder, a con-
fento, ¢&s demandas de um publico cada vez mais diverso. Isso requer um
curriculo flexivel; recursos fisicos, pedagdgicos e diddticos adaptados as
necessidades dos alunos; ajustes na proposta curricular e metodolégica, con-
forme as caracteristicas do alunado; trabalho de colaboracdo e apoio entre
os profissionais da escola; além da organizacdo de estratégias de apoio ao

desenvolvimento profissional de professores. (RODRIGUES, 2003).

Diante dessa discussdo, que situa a inclusGo como necesséria e
urgente, enfendemos que é preciso subsidiar os professores com conhecimentos
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tedricos e prdétficos acerca dessa realidade, a fim de que eles sejam capazes
de organizar o seu ensino visando afender as especificidades de todos e de
cada um de seus alunos.

Nesse sentido, a lei prevé mudangas nos curriculos de formagdo
docente, por meio da oferfa de uma disciplina e/ou conteddos relafivos ao
processo ensino-aprendizagem de pessoas com necessidades educacionais
especiais, conforme a Portaria n. 1.793, de 27 de dezembro de 1994 que
recomenda a inclus@o da disciplina Aspectos ético-politico-educacionais da
Normalizagdo e Integragéo da Pessoa Porfadora de Necessidades Especiais,
prioritariamente, nos cursos de Pedagogia e demais Licenciaturas.

Tal recomendacdo vai ao encontro do que defende Gonzdlez (2002),
quando afirma que o futuro professor deve receber uma preparacdo bésica que
lhe proporcione desenvolver um trabalho com alunos com necessidades espe-
cificas, de modo a oferecerlhes respostas adequadas em situagdes cotidianas.

Em acréscimo, Cartolano pontua que:

[...] uma boa formagdo tedrica e prética, basica e comum a fodos,
independente da clienfela para a qual ensinardo no futuro, |hes
garantird uma leitura critica ndo s da educacdo e das propostas
de mudangas nesse campo, mas também uma consciéncia clara
das deferminagdes sociais, politicas e econémicas nelas presentes.

(CARTOLANO, 1998, p. 30).

A visdo de uma escola ndo segregadora vem impondo, pois, a
articulacdo de novas concepgdes e praticas de formacdo do professorado, his-
foricamente calcada em padrdes de turmas homogéneas. Entendemos, assim,
que os curriculos dos cursos de formacdo de professores devem priorizar a
formagdo de profissionais para atuar em meio a piblicos e confextos cada vez
mais complexos e heterogéneos.

Formar profissionais para atuar em ambientes inclusivos requer uma
esfrutura curricular flexivel e diversificada, que artficule conhecimentos gerais e
especificos, feoria e prdtica, por meio de um exercicio de reflexdo critica sobre
a atuagdo profissional. Assim, a aprendizagem da docéncia caracterizase
como um processo complexo, sendo a formagdo inicial parte imprescindivel na
constituicdo de um profissional comprometido com a profissdo, cujas prdficas,
subsidiadas por suas percepcdes acerca da deficiéncia/diferenca na escola,
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se fraduz em elemento facilitador — ou ndo — de uma educagdo mais justa,
democrdtica e para fodos.

Metodologia empregada na pesquisa

Metodologicamente, optamos pela realizagao de uma pesquisa des-
critiva, cujos procedimentos e instrumentos utilizados na coleta de dados, as
caracteristicas dos sujeitos participantes e 0 modo como os dados foram trafo-
dos, serdo apresentados a seguir.

Procedimentos de coleta de dados

A coleta de dados aconteceu por meio de questiondrio, para turmas
concluintes do 5° periodo do curso de Pedagogia da Universidade Estadual
Vale do Acarat. Esse grupo foi escolhido por j& haver cursado a disciplina
que aborda o tema “inclus@o” no curriculo do referido curso. O questiondrio
solicitou informagdes como: género, idade, experiéncia como docente, expe-
riéncia com alunos com necessidades educacionais especiais, escolarizacdo,
conhecimentos sobre educagdo inclusiva, preparo para atuar com alunos com
necessidades educacionais especiais e conhecimentos recebidos na gradua-
¢do. As perguntas apresentavam cardfer varidvel, ora questdes subjetivas, ora
com alternativas e, por vezes, eram mistas.

A coleta dos dados foi feita durante o hordrio de aula das turmas

do respectivo periodo escolhido, durante o més de dezembro de 2008, sem
necessidade de identificagdo pessoal.

Foram distribuidos 71 (setenta e um) questiondrios. Entretanto, devido
a preenchimentos incorretos ou incompletos, apenas 61 (sessenta e um) foram
considerados validos e aproveitados para a andlise.

Caracterizagdo dos sujeitos participantes da pesquisa

Participaram da pesquisa 61 alunos (docentes em formagao) do Curso
de Pedagogia da Universidade Estadual Vale do Acarat (UVA), situada no
bairro Cidade Satélite, na cidade de Natal /RN. O grupo de participantes da

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 38, n. 24, p. 184-206, maio/ago. 2010



Artigo

E.

pesquisa foi definido com base em trés critérios fundamentais: ser aluno regu-
larmente matriculado no curso de pedagogia da universidade; estar cursando
o 5° periodo; e ser volunfdrio.

A andlise das caracteristicas pessoais e profissionais do grupo de par
ficipantes estd baseada nas seguintes varidveis: sexo, idade, escolarizagdo,
experiéncia profissional, experiéncia com alunos com necessidades educacio-
nais especiais.

Do fotal de participantes, 58 (95,08%] séo do sexo feminino; apenas,
frés, (4,92%) do sexo masculino. A faixa efdria do grupo de participantes é
bastante flexivel, sendo que, apenas, um possui menos de 20 anos (1,64%),
seis possuem enfre 20 e 24 anos (?,84%), doze estdo na faixa dos 25 aos
29 anos (19,67%), dezesseis na faixa dos 30 aos 34 anos (26,23%), onze
possuem enfre 35 e 39 anos (18,02%), seis estdo entre 40 e 44 anos (?,84%),
seis entre 45 e 49 anos (2,84%), trés entre 50 e 54 anos (4,92%), e nenhum
acima de 55 anos.

No que fange & experiéncia profissional, dos 61 pesquisados, 24
ndo se encontram no campo (39,34%) e 37 participantes j& atuam como
docentes (60,66%), sendo 4 em Escola Estadual, 10 em Escola Municipal, 24
em Escola Particular e 1 em Creche. Ressaltese que dois assinalaram mais de
um nucleo de atuacdo.

Ainda com relagdo & experiéncia profissional, embora 37 partici-
pantes (60, 66%) i@ atuem como docentes, apenas 19 (31,15%) possuem
experiéncia de atuagdo com alunos com necessidades especiais em classe
regular.

Ao indagarmos o nivel de escolarizacdo dos participantes, buscamos
estabelecer o percentual de futuros professores que j& possuem outra quali-
ficagdo e o percentual que esté em fase inicial de carreira. Percebese que
59 entrevistados (96,72%) estdo iniciando ou dando continuidade & carreira
do magistério. Em consequéncia disso, ndo houve qualquer ocorréncia de
pés-graduacdo. Apenas 02 alunos (3,28%) j& possuem outra qualificagdo/
graduagdo.
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Procedimentos de andlise dos dados

As respostas dadas as questdes apresentadas foram tabuladas em
planilha elefrénica, com um nimero sequencial para cada aluno. Os dados
foram organizados com base em duas temdticas centrais estabelecidas a partir
do questiondrio aplicado: 1) concepgdes sobre a educacdo inclusiva; 2) con-
cepgdes sobre a formagdo de professores.

Resultados e discussdo

Concepgdes sobre a educagdo inclusiva

A primeira temdtica de andlise contempla o modo como os par
ficipantes da pesquisa concebem a inclusGo de alunos com necessidades
educacionais especiais. Os resultados obtidos para a quest@o relativa ao
enfendimento que os alunos — futuros professores — t&m sobre a Educacdo
Inclusiva, estdo apresentados na tabela 1. Ao andlisar os dados coletados,
percebemos que, do tfofal de participantes do estudo, apenas 27 (44,26%)
compreendem a inclusGo como sinénimo de insercdo de todas as pessoas no
ensino regular, enquanto que a maioria, ou seja, 34 (55,74%), concebe a
inclusdo como equivalente & insercdo apenas das pessoas com deficiéncia na
rede regular de ensino.

Percebemos, com base nesses dados, que, embora a concepgdo de
educacgdo inclusiva presente na literatura e documentos oficiais, presuma um
ensino de qualidade para todos, sem excegdo, os participantes do estudo
demonstram uma visdo equivocada acerca desse pressuposto, considerando-a
como aquela que se destina somente ao piblico defentor de alguma defici-
éncia. Podemos presumir que essa visGo encontrase estreitamente ligada oo
modelo médico de deficiéncia entendida enquanto patologia. Tal modelo, &
medida que confere ao aluno a condicdo de possivel incapacidade, sugere
que as dificuldades de aprendizagem s@o infrinsecas ao aluno, sem conexdo
com as condi¢des do meio ao qual estdo circunscritas.
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acerca da definicéio de educacéo inclusiva
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O que é educagdo inclusiva

Ocorréncia

Frequéncia

relativa
Colocar somente surdos em idade escolar 0 0%
na sala de aula regular °
Colocar somente pessoas com deficiéncia
visual em idade escolar na sala de aula 0 0%
regular
Colocar somente pessoas com deficiéncia
mental em idade escolar na sala de aula 0 0%
regular
Colocar somente pessoas com deficiéncia
fisica em idade escolar na sala de aula 0 0%
regular
Colocar todas as pessoas em idade escolar
P 27 44,26% 195

na sala de aula regular
Colocar todas as pessoas com deficiéncia o

) 34 55,74%
em idade escolar na sala de aula regular
Total 61 100%

Fonte | Elaborag@o propria

Assim, a ideia de normalidade parece determinar as construgdes em
forno das pessoas com deficiéncia, cuja diferenca &, muitas vezes, compreen-
dida como algo negativo, pois distante do padré@o social instituido que define
quem ¢ capaz ou ndo de estar na escola, constituindo o rol dos “escolariza-
veis” e dos "ndo escolarizdveis”. Tal fato permite inferir que a temdtica da
inclusdo, quando tratada de forma superficial e focada na deficiéncia, pode
gerar preconceitos e prdticas incoerentes com o principio inclusivo.

Sobre isso, Mantoan (2003, p. 76) destaca que “[...] a maioria dos
professores tem uma visdo funcional do ensino e tudo que ameaga romper o
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esquema de trabalho prético que aprenderam a aplicar em suas salas de aula
é inicialmente rejeitodo.” Acreditamos, portanto, que a inclusdo fem a ver com
a postura que o professor assume frente ao que lhe é estranho, desconhecido.
No caso da deficiéncia, isso ird depender de como o educador percebe @
diferenca do outro. Em outras palavras, pensamos que as atitudes e os compor-
tamentos dos professores frenfe & inclusdo refletem concepgdes de escola e de
educag@o, que irdo definir formas de acdo e inferagdo, bem como, potenciali-
dades e limitacdes dos educandos.

Elementos de ordem histérica, relativos & evolugdo paradigmdtica no
afendimento educacional destinado as pessoas com deficiéncia, nos levam a
compreender que, embora se tenha avangado conceitualmente, passando da
ideia de integragd@o para a de incluséo, na prética, pouco se tem progredido.
Ou seja, embora as discussdes acerca da educacdo inclusiva, enquanto movi-
mento que visa & democratizagdo do ensino para TODOS, independente de
suas caracteristicas, ainda persista, entre os alunos investigados, a ideia de
inclusGo como prdtica parcial, elencando agdes excludentes que preveem a
escola como espago destinado sé para ALGUNS. Desse modo, enquanto o
legislog@o vigente procura salvaguardar o direito de todos & educag@o, muitos
ainda, sdo os excluidos da e na escola.

Enfendemos, assim, que uma VisGo de ensino, ancorada no principio
da integragdo, ndo contempla a ideia de uma educagdo de qualidade para
todos, cujo valor maior se traduz no respeito e reconhecimento da diversidade
como fator positivo para a aprendizagem. Ademais, contribui para a perpetua-
¢do de ideias equivocadas acerca da diferenca/deficiéncia, sem romper com
o modelo tradicional de ensino. Nessa perspectiva, a inser¢do do aluno com
deficiéncia na escola regular, ainda ocorre de maneira parcial e, portanto,
segregada, uma vez que cabe ao aluno adaptarse & escola e ndo esta & con-
digéo do aluno, de modo a lhe assegurar uma aprendizagem efefiva.

Ainda no campo histérico, outra andlise possivel é relativa & prépria
visdo do aluno com necessidades educacionais especiais como aquele que
possui, invariavelmente, alguma deficiéncia. Essa forma de conceber o aluno
vai de encontro as leis e documentos recentes. Como exemplo, citamos a
Declaracao de Salamanca, que ampliou a concepcdo de necessidades edu-
cacionais especiais, considerando ndo apenas as deficiéncias, mas fambém
as especificidades dos alunos com dificuldades em aprender, seja por deficién-
cia ou por outros fafores, impedindo-o de se beneficiar da escola.
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Pelo exposto, enfendemos que o fato de a maioria dos alunos do curso
investigado apresentar uma visGo de educacdo inclusiva como aquela desti-
nada apenas aos alunos com deficiéncia, requer esforgos no sentido de ampliar
as discussdes relativas ao fema j& no periodo destinado & formagdo inicial, no
intuito de romper com estigmas e preconceitos presentes nas praticas escolares.

Concepgdes sobre a formagdio de professores

A segunda temdtica refrata a quest@o da formacéo de professores,
com base na avaliacdo feita pelas participantes do estudo. Nesse sentido, os
alunos — futuros professores — fracam aponfamentos referentes & sua formacdo
inicial, bem como possibilidades para o seu aprimoramento no focante & edu-
cacdo inclusiva.

Em relacéo aos conhecimentos acerca da educacdo inclusiva, identi-
ficamos que, dos 61 investigados, 46 (75,41%) se dizem detentores de algum
fipo de conhecimento sobre a temdtica evidenciada, enquanto 15 (24,59%),
afirmam ndo possuir conhecimentos sobre o assunto em pauta, conforme pode-
mos observar na fabela 2. E importante salientar, nesse sentido, que o fato
de parte dos alunos, futuros professores, ndo receberem informagdes sobre a
inclus@o no decorrer da sua formacdo inicial, contribui para a perpetuacdo de
praticas excludentes no interior das escolas. Para tanto, € importante investir na
formagdo docente, enquanto veiculo capaz de colaborar para o desmanche
de crencas, preconceitos e esferedtipos acerca da deficiéncia/diferenca.

Tabela 2 | Frequéncia de respostas dos entrevistados
sobre a percepgdio de seus conhecimentos

Conhecimento Ocorréncia Frequéncia relativa
Possui conhecimento de inclusd@o 46 75,41%
Nao possui conhecimento 15 24,59%
Totall O] 100%

Fonte | Elaborag@o propria

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 38, n. 24, p. 184-206, maio/ago. 2010

197



198

Artigo

Em relacdo as formas e locais de aquisicdo de conhecimentos, apre-
sentados na tabela 3, percebese uma predominéncia para textos e livros
seguidos de artigos e revistas e aulas da graduagdo, havendo pouca recor-
réncia para cursos de atualizagdo, ciclo de palestras e reunides de estudos na
escola. Isso pode estar indicando a importancia da formagéo inicial para o
desmonte de concepgdes de ensino e aprendizagem arraigadas em ideais de
homogeneidade, desdobrando-se em préticas pedagdgicas mais inclusivas.
Ou seja, a presenca de discussdes, nos cursos de graduagdo, acerca do aten-
dimento educacional de pessoas com deficiéncia, constitui-se fator relevante
na eliminagdo de barreiras que se inferpdem entre a escola e os alunos, uma
vez que favorece a mudanca nas concepgdes sobre da diferenca/ deficiéncia.

Tabela 3 | Frequéncia de respostas dos entrevistados sobre a
forma ou local de aquisicdo de seus conhecimentos. (Nessa
questdo, os alunos podiam marcar mais de uma alternatival)

Como/onde adquiriu Ocorréncia Frequéncia relativa
Textos e livros 31 25,00%
Artigos e revistas 30 24,19%

Aula de graduagao 25 20,16%
Cursos de afualizagdo 6 4,84%
Ciclo de palestras 11 8,87%
Reunido de estudos 16 12,90%
Outros 5 4,04%
Total 124 100%

Fonte | Elaboragéo propria
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Em relacGo aos conhecimentos sobre a educac@o inclusiva, identi-
ficamos que os 61 participantes do estudo (100%), afirmam tfer recebido
conhecimentos sobre a temdfica da inclusdo (tabela 4). No que tange &
avaliacdo feita sobre esse conhecimento, 52 (82,25%) classificaram os conhe-
cimentos recebidos como muito bom, bom ou regular, enquanto @ (14,75%)
classificaram o conhecimento recebido como fraco.

Tabela 4 | Frequéncia de respostas dos entrevistados sobre sua avaliagéo
dos conhecimentos sobre Educacdo Inclusiva recebidos na Graduacéo

Conhecimentos recebidos Ocorréncia Frequéncia relativa
Muito bom Q 14,75%
Bom 29 47,55%
Regular 14 22,95%
Fraco Q 14,75%
Néo recebi 0 0%
Total ol 100%

Fonte | Elaborag@o prépria

A quest@o da percepcdo dos graduandos em Pedagogia sobre seu
preparo para atuar com os alunos com necessidades educacionais especiais
é outro ponto que merece destaque. Na tabela 5, é possivel observar que a
maioria dos investigados (88,52%) sente-se despreparada para atuar com a
educacdo inclusiva.

A atual Llei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei de n°
9.394/96) prevé professores do ensino regular preparados para o atendi-
mento educacional de alunos com necessidades educacionais especiais, bem
como servicos de apoio especializado para alunos e professores. Pode-se per-
ceber que, apesar de todos os 61 entrevistados (100%) terem assinalado que
receberam conhecimentos, e a grande maioria, 52 alunos (82,25%), terem

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 38, n. 24, p. 184-206, maio/ago. 2010

199



200

Artigo

classificado positivamente, um total de 54 futuros professores (88,52%) se
consideram despreparados para atuar com alunos com necessidades educa-
cionais especiais. Apenas 7 (11,48%) se sentem preparados para atuar com
essa clientela.

Tabela 5 | Frequéncia de respostas dos entrevistados acerca da percepgdo
do seu preparo para o trabalho com necessidades educacionais especiais

Se sente preparado Ocorréncia Frequéncia relativa
Nao 54 88,52%
Sim 7 11,48%
Total 61 100%

Fonte | Elaboragéo propria

Diversos fatores podem servir de hipétese explicativa para tal fené-
meno, como: carga-hordria (fedrica e/ou prdtica) insuficiente para atender &
legislacao; receio do desconhecido por parte dos futuros professores, subesti-
mando suas potencialidades; supervalorizagdo dos conhecimentos recebidos/
adquiridos; compreens@o de que todo o conhecimento necessdrio deve vir da
formagdo inicial, desconsiderando o professor como agente principal de sua
formagdo, bem como suas vivéncias e a propria formagcdo em servico que ser
vem de catalisadores para o aprimoramento de sua prética pedagégica.

Tais elementos indicam que, embora esteja presente no curriculo
do curso de pedagogia dos sujeitos analisados, a abordagem feita sobre
a femdtica da educagdo inclusiva resulta um tanto quanto incipiente, ocor-
rendo de maneira isolada das demais disciplinas, delineando uma formagdo
fragmentada e descontextualizada. Dai concluirmos o nimero expressivo de
graduandos que se diz despreparado para atuar com esse alunado no ensino
regular, apesar de ter recebido informagdes sobre a educagdo inclusiva no
referido curso. A esse respeito, convém resgatar as palavras de Gonzdlez
quando diz:
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A ansiedade e a rejeicdo que muitos professores manifestam diante
da integracdo, em aulas de alunos com necessidades educacio-
nais educativas especiais, esfGo esfreifamente relacionadas, na
maioria das vezes, com a falta de preparo e informagdo e com @

inexisténcia de experiéncia. (GONZALEZ, 2002, p. 245).

Referente a essa questdo, Mantoan (2003a) também afirma que
uma formacgdo inicial comprometida com o principio de uma educacdo de
qualidade para todos eliminaria, em grande parte, as reacdes negativas dos
professores do ensino regular, perante os alunos com deficiéncia.

O ¢ltimo item do questiondrio solicitava sugestdes para o aperfeigoa-
mento da formagdo dos entrevistados. Por ser uma questdo aberta, os futuros
professores puderam se expressar liviemente. Dos &1 questiondrios validados,
55 (90, 16%) apresentaram resposta para esse item. As sugestoes mais frequen-
fes se referem a: atividades exiras como cursos, freinamentos, pratficas, estégios,
po|esTros, semindrios, congressos, visitas, leituras, pesquisas, especiolizogées
(32 ocorréncias); aumento de carga-hordria (? ocorréncias); atuagdo dos pro-
fessores (6 ocorréncias); e dedicacdo dos alunos (5 ocorréncias). Percebemos,
af, que ha uma grande expectativa em se receber conhecimento. Dos 61 sujei-
fos investigados, apenas 5 (8,20%) assumem o papel de coresponsaveis pela
sua propria formagdo.

Considerando tais resultados, convém salientar que “[...] responder
& diversidade ndo ¢ possivel quando os professores sdo formados ou treina-
dos, na sua maioria, para a normalidade.” [FONSECA, 2003, p. 52). Assim,
enfendemos que o desafio colocado ds agéncias formadoras, nesse momento,
é o de se construir um curriculo capaz de formar um profissional com competén-
cia para lidar com situagdes singulares, valendo-se da diversidade — cognitiva,
afefiva, social, racial, cultural, lingufstica, etc. —, cada vez mais presente no
espago escolar.

Contudo, é preciso questionar o carater meramente informativo e des-
crifivo de tais disciplinas, como bem adverte Rodrigues (2006), além da falia
de uma conexdo com os demais componentes curriculares. Cartolano (1998)
também problematiza a quest@o do curriculo dos cursos de formagdo de pro-
fessores para o ensino inclusivo e afirma que ndo basta colocar disciplinas
introdutérias ao tema da educagdo especial /educagdo inclusiva, mas é pre-
ciso reestruturar os cursos privilegiando a reflexdo, a educacdo, a escola e a
pratica pedagdgica.
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Tal aspecto aponta para a complexidade que permeia o curriculo e
para a urgéncia de se revisar o cardter da formacdo destinada ao professores
visando romper com a estrutura curricular que subordina a pratica & teoria e
que mantém esses profissionais presos a uma afitude passiva ao invés de ativa,
diante da possibilidade de construir o préprio conhecimento.

Um aspecto importante nessa discuss@o é relativo ao nimero de
alunos investigados que j& se enconfram no campo (60,66%) e possuem expe-
riéncia com alunos com necessidades especiais em classe regular (31,15%).
Enfendemos, assim, que essa experiéncia deve ser considerada na organi-
zacdo dos curriculos dos cursos de formagdo de professores, bem como no
planejomento das aulas, a fim de enriquecer a aprendizagem docente. Ao
discorrer sobre a formagdo de professores para o ensino inclusivo, Mantoan
(2001) afirma que é preciso observar que os professores, ao entrarem em con-
fafo com a inclusdo, j& possuem conhecimentos acerca de como ensinar, e que
precisam ser levados em conta no processo de aprendizagem da docéncia.
Com o propésito de uma formag@o qualificada, Gonzélez considera:

[...] necessario desenvolver processos de formagdo inicial, que
sejam capazes de confribuir para que os professores se formem
como pessoas, que cheguem a compreender a sua responsabili-
dade no desenvolvimento da escola como instituicdo e adquiram

uma atitude reflexiva acerca de seu ensino. (GONZALEZ, 2002,
0. 247).

Nesse sentido, Melo (2006) afirma que urge rever a questao da for-
magdo inicial, como uma primeira efopa do desenvolvimento profissional que
deve propiciar aos professores conhecimentos basicos e sélidos, articulados a
uma prdética consistente, que lhes garantam, em seu exercicio, as competéncias
minimas necessarias para lidar com a diversidade, provendo ao seu alunado,
independentemente de suas condicdes, um ensino de qualidade.

O aprimoramento dessa formacdo implica o reconhecimento de que
uma prdtica inclusiva é aquela capaz de assegurar uma aprendizagem signi-
ficativa a todos os alunos. Isso diz respeito & necessidade de uma “filosofia
da inclus@o” que permeie o curriculo em geral nos diferentes niveis de ensino,
sobretudo dos cursos de formagdo de professores, haja vista que as expec-
fativas e concepgdes docentes sobre a clientela que apresenta necessidades
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educacionais especiais definem comportamentos e prdticas que potencializam
ou minimizam as chances de um processo de escolarizagdo bem-sucedido.

Consideracaes finais

Nesse estudo, em consondncia com a literatura especializada, conce-
bemos que a educagdo inclusiva referese a um ensino de qualidade, destinado
a todos os alunos, sem excegdo. Obijetiva, assim, atender & diversidade do
alunado em sala de aula, proporcionando as condigdes necessérias para que
construam o seu conhecimento no cerne da escola regular, de forma interativa
e participativa.

Com esse enfendimento, buscamos investigar as percepcdes de futuros
professores, alunos do 5° periodo do curso de pedagogia, sobre a inclusdo
de educandos com necessidades educacionais especiais no ensino regular. Os
dados apontaram que, apesar da crescente preocupagdo com os processos
de escolarizacdo desses individuos, e do aumento da matricula desses na
escola regular, ainda vigoram muitos impasses na efefivacdo de um atendi-
mento educacional de melhor qualidade a esses alunos.

Um primeiro aspecto que merece ser mencionado refere-se ao enten-
dimento acerca da educagdo inclusiva no grupo investigado. Verificouse que
mais da metade (55,74%) dos alunos, futuros professores, concebe a educa-
¢do inclusiva como aquela destinada & inclusdo de pessoas com deficiéncia
no ensino regular. Tal aspecto vai de encontro com a ideia predominante na
literatura atual e na propria legislacdo em vigor, que vé a inclusdo como direito
de todos & educag@o de qualidade e ndo somente de alunos com deficiéncia.

Tal dado sugere que se discuta a formagdo que os futuros professo-
res vém recebendo como fafor relevante no que conceme & qualidade do
atendimento que é dispensado aos educandos com necessidades educacio-
nais especiais que frequentam as classes do ensino regular. Ou seja, para
que ocorram fransformagdes nas concepgdes e prdficas que vigoram nas
escolas, & preciso repensar a formagdo do professor que, além de subsidios
teérico-metodoldgicos consistentes, deve procurar formar um profissional crf-
fico, reflexivo, investigador da propria pratica, capaz de identificar e resolver
problemas, sendo agente da prépria formagdo. Isso fem a ver com a ideia

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 38, n. 24, p. 184-206, maio/ago. 2010

203



204

Artigo

de um profissional comprometido com a profissdo e consciente do seu papel
de transformador da realidade, cuja agdo constituise em fator de inclus@o ou
exclusdo social.

Desse modo, convém salientar que, embora 82,25% dos graduandos
tenham considerado bom, muito bom ou regular os conhecimentos recebi-
dos no curso sobre a temdtica da inclusdo, ainda ndo se aperceberam da
complexidade de formar esses profissionais para o ensino inclusivo. Isso ficou
evidenciado no elevado indice de pesquisados que se dizem despreparados
para essa realidade (88,52%). Dito de outro modo, conhecimento tedrico ape-
nas, distante da realidade enfrentada nas escolas, pouco confribui para que
mudangas efefivas ocorram nas concepgdes e préficas docentes.

Por isso, mais que infroduzir conteddos, ou disciplinas enfocando a
questdo da inclusdo; é preciso que mudancas produzidas nos curriculos dos
cursos de formagdo deem “vez" e “voz" aos professores, considerando suas
necessidades, expectativas e interesses com mais articulagdo com a sua expe-
riéncia, usualmente desconsiderada dos programas de formagdo. Trata-se, em
suma, de uma formagdo mais efetiva desses profissionais, que lhes permita
construir uma nova percepgdo e atuagdo em face da diversidade do alunado
que acorre & escola.
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A insercao do software educativo na educacdo
de jovens e adultos: um impacto social e o
método bioecolégico de Bronfenbrenner

The inclusion of educational software in adult and youth education: a
social impact and method of bio ecological Bronfenbrenner

Resumo

O presente estudo feve por objetivo descrever
a origem e o desenvolvimento de um projeto
para Alfabetizagdo de Jovens e Adultos, utili-
zando como principal ferramenta o Programa
PROTEJA — Programa Tecnoldgico para Jovens
e Adultos , em que o professor constitui um
facilitador; e o aluno, um colaborador ativo.
E importante ressaltar que sua base foi a
observagdo, a experiéncia e a realidade da
comunidade. A viabilidade e a eficiéncia
desfe projeto pedagégico, associadas a rele-
véncia do fema, possibilitam entrosamento e
esfabelecem uma inferface entre os aspectos
pedagdgicos e a concepgdo fedrica e eco-
l6gica sobre o desenvolvimento humano, em
busca de novas formas de ensinar e de apren-
der. O presente projefo fem, como referencial
tedrico, a andlise e discussdo do Modelo
Bioecoldgico do Desenvolvimento Humano,
desenvolvido por Urie Bronfenbrenner.

Palavras-chave: Analfabetismo. Tecnologia.

Modelo biocecolégico do desenvolvimento
humano.

Angelo Luis de Souza Vargas
Mdarcia Maria Nunes Guimardes
Maria Adelaide Maio Rodrigues

Universidade Castelo Branco

Abstract

This study aimed to describe the origin and
development of a project for the Youth and
Adult Literacy, using as main fool the program
PROTECT — Technology Program for Young and
Adult , where the teacher is a facilitator and the
student, an active collaborator. It is important fo
emphasize that its basis was the observation,
experience and reality of the community. The
feasibility and effectiveness of this pedagogical
project, linked to the relevance of the theme, and
establish a possible link between the interface
design and pedagogical aspects and ecologi-
cal theory on human development, in search of
new ways of feaching and learning. This project’s
theoretical framework for analysis and discussion
the Bio ecological model of human development,
created by Urie Bronfenbrenner.

Keywords: llliteracy. Technology. Bio ecological
model of human development.
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Introducao

O que a tecnologia, através de um software e de uma sala de compu-
tadores, pode fazer pela alfabetizacdo de jovens e adultos? E possivel usar a
mdaquina como uma ferramenta a servico da corporeidade e da humanizagdo
do ser humano?

Se depender do ponto de vista de Gray (2002, p. 31), a resposta é
um duplo “nao”. Para ele, "[...] a tecnologia ndo ¢ algo que possa ser contro-

7

lado pela humanidade. E um evento que calhou de acontecer no mundo.”

Uma vez que a tecnologia entre na vida humana - seja ela o fogo,
a roda, o automével, o radio, a televisdo ou a Internet |, a vida é
fransformada por ela de maneiras que nunca podemos compre-
ender infeiramente. [...] Se pelo menos féssemos mais inteligentes
ou mais éficos, poderiamos usar a tecnologia somente para fins
benéficos. A falta ndo estd em nossas ferramentas, dizemos, mas
em nos mesmos. Em cerfo sentido, isso é verdade. O progresso
técnico deixa apenas um problema a resolver: a fraqueza moral da
natureza humana, esse problema ¢ insoldvel. (GRAY, 2002, p. 31).

208 Diante de um diagndstico tao implacével, é preciso apelar para o con-
fraditério e dar voz a Serres (2003, p. 182), para o qual nenhuma tecnologia
escapa da dupla légica que a situa “[...] além do bem e do mal, do falso e do
verdadeiro, da vida e da morte.” E faz o elogio da tecnologiar:

O novo corpo nasce das sulfamidas e dos antdlgicos, a liberacdo
das mulheres nasce da pilula, a indUstria alimentar da bioqui-
mica, as comunicacdes modernas do elétron e das fibras éticas;
o Ocidente deve sua longa paz, tdo rara no tempo e no espago,
aos teoremas anteriores ao ferror nucleare A explosdo demogrdfica
depende também da fisica e da farmacologia. Citem um Gnico pro-
blema de ética que n&o tenha nascido nessas ciéncias. Nenhuma
decisdo politica pode, nesse mesmo tempo, fornecer efeitos com-
paraveis. De preferéncia, ela os teria reprimido. (SERRES, 2003,
p. 180-181).

E Serres (2003, p. 181] conclui: “O ideal politico de igualdade
implica a exigéncia de mensagens bastante claras para que todo mundo as
entenda. Todos t&m o direito de compreender o mundo, seu corpo, o universo
e os outros.”
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Tendo em vista o nimero de pessoas sem escolarizacdo no pas, a pre-
ocupacdo com erradicacdo do analfabetismo e as dificuldades encontradas
nos diferentes processos de ensino e aprendizagem, a autora decidiu aceitar o
desafio, oferecendo o presente projeto, que tem por finalidade a formagdo e a
melhoria na qualidade de vida daqueles que néo tiveram acesso ou oportuni-
dade de continuar seus estudos na idade propria.

Essa proposta fem como principal recurso o software PROTEJA —
Programa Tecnoldgico na Educagdo de Jovens e Adultos. A pesquisa foi
desenvolvida por meio do didlogo permanente entre professores colaboradores
que atuam na educagdo tecnolégica e na educacdo de jovens e adultos, alu-
nos matriculados no curso tradicional de alfabetizacdo da Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) que permaneceram ou n&o no curso, assim como representantes
de instituicdes governamentais do Municipio de Sdo Gongalo,/Rio de Janeiro.

O futuro brasileiro estd na alfabetizacdo. Existe um desafio para
redimir os erros do passado, investindo na mobilizagdo da consciéncia nacio-
nal. Governo, empresdrios e educadores devem ser, portanto, agentes dessa
grande obra. Somente dessa forma, ferd inicio a verdadeira erradicacdo da
mazela do analfabetismo agrafo e funcional no Brasil.

No presente estudo, identificouse que os indices de analfabetismo
funcional est@o em crescimento no Brasil. Mais de um terco da populacdo
adulta brasileira é considerada analfabeta funcional. A luta para erradicar o
analfabetismo, segundo as midias mais conceituadas do pas, revela resulta-
dos ainda inexpressivos. O sujeito que faz parte dessa estafistica se enconfra
alijodo da sociedade; por quaisquer motivos esteve ausente do saber cientifico
ou o interrompeu, em algum momento de sua vida. O desafio é promover o seu
engajamento no exercicio da cidadania.

Um dos fatores que contribuirGo para o desenvolvimento do futuro do
Brasil estd apoiado na alfabetizacdo. O presente projeto possibilita a criati-
vidade e inferagdo enfre as pessoas, procura ver o ser humano como Unico
e inclulo na diversidade que é a sociedade onde vive. Isso significa uma
proposta de parceria entre os setores educacionais e a comunidade, para
explorar e construir conhecimentos segundo as necessidades de seu desenvolvi-
mento, numa dinGmica de arficulagdo em que a instituicdo educacional assume
o papel de mobilizadora de transformagdes.
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Em face dos avangos cientificos e tecnoldgicos e da nova configuro-
¢do econdmica, esfe projeto oferece funcdes diversificadas, novas técnicas de
alfabetizar em menor espaco de tempo, e até redimensionar as possibilidades
no processo de ensino, construgdo e aprendizagem.

Apds estudos e observagdes em trés escolas da rede municipal de Séo
Gongalo, no final de 2003, verificouse que uma sala de aula com aparatos
tecnolégicos, tendo o software PROTEJA como principal ferramenta pedagé-
gica, trafando o educando como um ser Unico, configuraria um estimulador
para jovens e adultos analfabetos, principalmente para aqueles que ndo se
adaptaram aos métodos convencionais. Percebe-se que esse ¢ um desafio que
afinge a sociedade como um todo, pois requer nova afitude de professores,
alunos, comunidades, além de influir nos cursos, programas e projefos afins.

Com essa nova interface, buscase a motivacdo dos envolvidos,
garantindothes, por consequéncia, sua permanéncia no processo. O software
educativo PROTEJA é um programa que alfabetiza as comunidades de jovens e
adultos por meio de um sistema digital de leitura do mundo que permite discutir
e compreender seus problemas e desafios, & medida que sejam dominados
seus insfrumentos de uso, possibilitando mudangas continuas.

leva-se para sala de aula a linguagem de significado de mundo,
havendo, assim, diferentes formas de linguagem e variedades de materiais
escritos dos mais diferentes tipos. Como ler uma fofo, um slide, uma pintura?
Como expressar o pensamento, os senfimentos através de desenhos, colagem,
dramatizagdo e poesia®

Para Moran (2007), enquanto alguns avancam na aprendizagem,
muitos desistem. Como n&o conseguiram realizar alguns dos grandes sonhos —
que nem sempre eram deles, mas planfados por terceiros — acreditam que ndo
vale a pena ir além. Procuram fora de si motivos para continuar vivendo: em
momentos de enfrefenimento, de ocupacdo, de sobrevida. Aprendem pouco
com o cofidiano: sGo como ndufragos, & deriva, que sb pensam em continuar
vivos. “Vao vivendo”, contentando-se com suas expectativas minimas, com suas
receitas repetfidas, com o arroz e feijdo basicos.

O presente projefo foi baseado na Teoria do Desenvolvimento Humano
que tem Urie Bronfenbrenner como seu principal idealizador, atribuindo ao
processo individual uma posicdo central, e analisando as diferentes formas
de interag@o entre as caracteristicas da pessoa e o ambiente. Nesse modelo,
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Bronfenbrenner [1996] propde uma combinacdo dos principais componentes
do modelo ecolégico com novos elementos em relagdes mais dindmicas e infe-
rativas, passando a denominélo como Modelo Bioecolégico.

A imporiéncia da tecnologia

Tecnologia é um fermo usado para atividades de dominio humano,
embasadas no conhecimento, manuseio de um processo e/ou ferramentas e
que tem a possibilidade de acrescentar mudangas aos meios por resultados
adicionais & competéncia natural, proporcionando, dessa forma, uma evolu-
¢do na capacidade das atividades humanas, desde os primérdios do tempo,
e historicamente relatadas como revolucdes tecnoldgicas. A tecnologia com-
putacional torna-se o elo para todas as formas de produgcdo de informagdo e
entretenimento, de um modo muito mais interessante: com recursos de animao-
cdo, cores e sons.

Quando o profissional da educagdo incorpora diferentes tecnolo-
gias (computador, infernet, tv, video efc.) & sua préfica pedagdgica e a outras
afividades escolares, de forma planejada, esses recursos poderdo frazer contri-
buicdes significativas para o desenvolvimento da aprendizagem.

As novas tecnologias deverdo ser utilizadas de acordo com os propé-
sitos educacionais e as esfratégias mais adequadas para propiciar ao aluno
a aprendizagem, ndo se tratando de informatizagé@o do ensino, que reduz
as fecnologias a meros instrumentos para instruir o aluno, e sim como novas
possibilidades de comunicacdo e inferacdo, o que favorece novas formas de
aprender, ensinar e produzir conhecimento.

O novo desafio se abre na educagdo, e, frente a esse novo con-
fexto, & necessario dinamizar o processo de ensino-aprendizagem nas escolas
e assim motivar e despertar a vontade de aprender nos alunos, que teréo um
papel afivo.

Segundo Silva (2003), a chegada das Tecnologias de informacao
e comunicacdo (TIC) na escola evidencia desafios e problemas relacionados
aos espagos e aos tempos que o uso das tecnologias novas e convencionais
provoca nas préticas que ocorrem no cotidiano da escola. Para entendélos
e superdos, é fundamental conhecer as potencialidades das tecnologias dis-
poniveis e a realidade em que a escola se enconfra inserida, identificando
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as caracteristicas do trabalho pedagégico que nela se realiza, de seu corpo
docente e discente, de sua comunidade interna e externa.

Em pleno século XX, o Brasil ainda se depara com uma taxa de 13,6%
de analfabetismo dgrafo da populacdo de 15 anos ou mais. Mais de um fergo
da populagdo adulta brasileira é considerada analfabeta funcional, segundo
dados do censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2008),
e as escolas publicas enconfram-se desqualificadas, tendo como consequén-
cias a evasdo escolar e a frustracdo dos educadores.

A partir desse panorama, questionase: O que a escola precisa fazer
diante dessa realidode? Por que ndo se consegue eliminar o analfabetismo?
Por que o sistema educacional continua a formar analfabeto?

Uma das razdes desse quadro negro (sem trocadilho) seria a utilizagdo
de recursos e programas ulirapassados, a mé qualificacdo dos profissionais e
seu afastamento do atual contexto da sociedade. Percebe-se a necessidade
de projefar recursos e agdes que garantam um novo perfil ao processo ensino-
-aprendizagem. Com esse pensamento, criou-se um ambiente propicio (com
varios computadores e outros recursos tecnoldgicos) e um Programa (Software)
Fducativo sem limites de idade, dando énfase ao “aprender” e ndo ao “ensi-
nar’, atendendo ao aprendiz, ao usudrio de forma que o aprendizado seja
significativo. Com o novo cendrio cibernético, se evitard uma minoria disfuncio-
nal numa sociedade cada vez mais tecnolégica.

Porfanto, os profissionais educacionais deverdo estar afentos as ino-
vacdes tecnolégicas, no sentido do sucesso educativo. Para que isso ocorra,
é necessario fazer uma andlise critica da escola, do papel do educador e do
perfil dos alunos em diferentes tempos, considerando as questdes sociais, histé-
ricas, culturais, econémicas e tecnolégicas.

Um breve retrato do autor/ator principal

Urie Bronfenbrenner nasceu em Moscou, em 29 de abril de 1917,
e foi para os Estados Unidos aos seis anos de idade, apds experimentar forfe
privacdo no seu pals de nascimento e a consequente morte de um irmdo. Viveu
toda sua vida nesse pals, mas sempre manfeve suas raizes russas, marcadas
pelo cultivo da cultura e da lingua-mae. Completou seus estudos fundamen-
tais em Haverstraw, no estado de Nova York, e recebeu grau de Bacharel
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em Psicologia e Misica, em 1938, por Cormnell. Fez Mestrado na Harvard
University e o Doutorado na University of Michigan terminando em 1942, Foi
casado com liese, com quem teve seis filhos e 13 netos, e uma bisneta.

Sua tfeoria sobre a ecologia do desenvolvimento humano tem sido
responsavel, desde 1979, por mudar a forma de leigos e especialistas verem
o mundo. O fafo de ser aberto ao didlogo e & revisdo de seu préprio pensar-
mento manteve suas ideias em consfante discuss@o e revis@o, apropriando-se
dos fatos do cotidiano e da evolucdo da ciéncia em vérias disciplinas. Soube,
como poucos, acolher e responder aos seus criticos, fez questdo de romper
com os padrdes, para buscar sempre novas e mais eficazes formas de produzir
e aplicar seu conhecimento.

Bronfenbrenner foi e continua sendo Ecologista Humano, pois estava
sempre na busca do equilibrio entre o ser humano e o seu ambiente, na tentativa
de que ambos ndo se extinguissem mutuamente. Fundou, junto a outros profis-
sionais, em 1965, o Programa Head Start, desfinado a criangas e familias de
baixa renda. Foi Professor Emérito Jacob Gould Schurman em Desenvolvimento
Humano e Psicologia da Cornell University, onde iniciou, em 1948, suas ati-
vidades e passou a maior parte de sua vida profissional. Em 1993, em sua
homenagem, a universidade renomeou o instituto onde ele ensinava como
Bronfenbrenner Life Course Institute.

Suas ideias iluminaram modelos tedricos e metodoldgicos de pesquisa
e fambém fundamentalmente politicas sociais. Lutou pelos direitos humanos e
especialmente pelos direitos das criangas no seu pais de adogdo e em muitos
outros paises pelo mundo, enfatizando a necessidade de atentarmos para a
gravidade das condi¢des ecoldgicas de vida atual e para a preparagdo em
superar problemas no futuro préximo, com agdes efetivas e imediatas em favor
de criancas e familios.

Escreveu e publicou como autor principal ou em coautoria mais de
300 artigos cientificos e 14 livios, sendo o mais marcante o The Ecology
of Human Development (Ecologia do Desenvolvimento Humano), editado, em
1979 (iraduzido para o Portugués em 1996), pois apresentava a primeira
formalizacdo de sua teoria. Em 2004, publicou seu tltimo livio Making Human
Beings Human (Fazendo humanos os seres humanos, em traducdo livre, ainda
ndo traduzido para o portugués, que é uma compilagdo e atualizagdo de
seus principais estudos ao longo da vida. Como o préprio fitulo desse dltimo
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livio, aponta sua preocupagdo maior que foi sempre “Fazer Seres Humanos
Humanos”.

A abordagem bioecolégica do desenvolvimento humano, como
Bronfenbrenner chamou mais recentemente sua teoria, propiciou muitos vinculos
entre vérias disciplinas, permitindo uma visGo mais integrada do ser humano,
de seu contexto, de sua histéria de vida, rotinas e processos de desenvol-
vimento. Rompeu barreiras entre as ciéncias sociais, permitindo uma ampla
visualizag@o e compreensdo de como diversos niveis de sisfemas inferagem
de forma complexa e dindmica e podem exercer influéncia sobre o desenvol-
vimento humano ao longo do curso de vida da pessoa. Da mesma maneira,
enfatizou o fato de essa pessoa em desenvolvimento poder refroalimentar esses
sisfemas e muddlos.

Urie Bronfenbrenner, o primeiro Ecologista Humano, faleceu no dia
25 de sefembro de 2005. (cf. http://en.wikipedia.org/wiki/Urie_Bronfen-
brenner; ALVES, 1997).

Analfabetismo e escola: exclusao x inclusdo

A citada taxa de 13,6% de analfabetos dgrafos e mais de um tergo
da populagdo brasileira considerada analfabeta funcional traz, como consequ-
éncia, a marginalizacdo do individuo no processo do desenvolvimento social e
das oportunidades de acesso ao mercado de frabalho, impedindoo de exercer
por infeiro seus deveres e seus direitos civis. Sem divida, a escola é um meio
para o futuro melhor desse individuo. E necessario que o educador conheca o
histérico do aluno, possibilitando estabelecer relagdes de cumplicidade entre
esses discentes e docentes dentro do espaco escolar, onde ndo deve existir
culpado ou inocente, mas afores sociais em busca de uma ressocializagdo dos
excluidos através da propria escola que ndo soube ou ndo conseguiu incluios.
Nesse sentido, tanto o analfabeto quanto a escola necessitam participar de
uma missdo de resgate conjunto: um em busca de cidadania plena, e a outra
em busca de seu papel de principal instrumento de inclusdo numa sociedade
que estd entre as mais desiguais do planeta.

Sa@o 14 milhdes de analfabetos (MEC, 2008). Na visdo dos represen-
tantes da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD, 2008, os fendmenos do analfabetismo e da educagdo de jovens e
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adultos decorrem de um processo histérico que foi a nGo-universalizagao do
acesso e da permanéncia na educagdo bdsica. Segundo os representantes da
SECAD, no Brasil, um dos maiores desafios € ampliar o acesso das pessoas
com mais de 15 anos & educacdo.

O Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) revela os niveis de alfa-
betismo funcional da populagdo adulta brasileira. O principal objefivo do INAF
(2007) & oferecer informagdes qualificadas sobre as habilidades e praficas de
leitura, escrita e matemdtica dos brasileiros entre 15 e 64 anos de idade, de
modo a fomentar o debate piblico, estimular iniciativas da sociedade civil,
subsidiar a formulag@o de politicas publicas nas dreas de educagdo e cul-
tura, além de colaborar para o monitoramento do seu desempenho. Dessa
forma, prefende-se que a sociedade e os governos possam avaliar a situagdo
da populagdo quanto a um dos principais resultados da educagao escolar:
a capacidade de acessar e processar informagdes escritas como ferramenta
para enfrentar as demandas cofidianas.

A definicdo de analfabetismo vem, ao longo das ltimas décadas,
sofrendo revisdes significativas como reflexo das préprias mudangas sociais.
Em 1958, a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia
e a Cultura [UNESCO) definia como alfabetizada uma pessoa capaz de ler
e escrever um enunciado simples, relacionado & sua vida didria. Vinte anos
depois, a UNESCO sugeriu a adogdo dos conceitos de analfabetismo e alfo-
betismo funcional. Portanto, & considerada alfabetizada funcional a pessoa
capaz de utilizar a leitura e escrita e habilidades matemdticas para fazer frente
as demandas de seu contexto social e utilizé-las para continuar aprendendo e
se desenvolvendo ao longo da vida.

Dianfe dos modelos de vida da sociedade contempordnea, qual a
formacdo que jovens e adultos devem fer para que possam exercer plenamente
sua cidadania e usufruir dos beneficios da sociedade moderna?

Fazse necessario superar uma concepgdo dita compensatéria, cujos
principais fundamentos sGo o de recuperacdo de um tempo de escolaridade
perdido no passado e a ideia de que o tempo apropriado para o aprendi-
zado é a inféncia e a adolescéncia. Nessa perspectiva, é preciso buscar uma
concepgdo mais ampla das dimensdes tempo,/espaco de aprendizagem, na
qual educadores e educandos estabelecam uma relacdo mais dinémica com o
enforno social e com as suas questdes, considerando que a juventude e a vida
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adulta sdo também tempos de aprendizagens. Os arfigos 1° e 2° da lei de
Diretrizes e Bases (LDB), de 1996, fundamentam essa concepgdo, enfatizando
a educagdo como direito que se afirma independente do limite de idade.

Conhecer melhor o adulto implica refletir sua vida em aspectos, fais
como: o mundo do trabalho, as relagdes interpessoais e insercdo em situagdes
de aprendizagem, entre outros. Ndo se pode fratar jovem e adulto como seres
abstratos, sem levar em conta que, historicamente, eles convivem, consomem e
produzem conhecimento no seu meio cultural.

Este projeto torna possivel instrumentalizar educadores e educandos
no processo de aprendizagem para responderem adequadamente & realidade
educacional globalizante e fecnolégica, j& que se trata de algo inovador em
matéria de educagdo de jovens e adultos.

O ritmo da atual sociedade tecnolégica provoca mudancas nas for-
mas de se relacionar, de se comunicar, de aprender e ensinar. Exige que os
papéis sociais e profissionais sejam revistos. A educacdo procura corresponder
ao novo perfil exigido, mas se depara com novos desafios.

A formag@o das competéncias bdsicas desloca a orientagdo pre-
dominante e requer dos professores o enriquecimento de sua competéncia
profissional, com base em profundos conhecimentos sobre a psicologia do
desenvolvimento e da aprendizagem e a adocdo de uma metodologia de
ensino adequada para o desenvolvimento de habilidades.

Para o professor assumir novas tarefas e responsabilidades, como
membro da comunidade e como agente de mudanca no sistema social, ele
precisa esfar atento e procurar construir conhecimentos em vez de apenas frans-
mitilos. No entanto, n&o basta que o professor conheca os novos paradigmas
ou que desenvolva habilidades para explorar os recursos tecnologicos em favor
da educacdo. A alfabetizag@o ndo é s6 um processo que leva ao jovem e
ao adulto as habilidades de leitura e escrita; é também responsavel por criar
condi¢cdes para a aquisicdo de uma consciéncia critica das contradicdes da
sociedade onde vivem, subvivem, sobrevivem.

Os jovens e adultos que ndo puderam estudar, historicamente & nas-
ceram inseridos num contexto de desqualificag@o de sua forca de frabalho.
EstGo & margem e, num mercado de consumidores, sco seres “supérfluos” ou
"redundantes”, ndo podem perder mais tempo, pois [...] a demora é o serial

killer das oportunidades.” (BAUMAN, 2008, p. 50).
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O modelo bioecolégico e seu desenvolvimento

O educador, apesar de atualizado, enfrenta os obstéculos impostos
por uma engrenagem pesada, desatualizada e obsoleta. Nesse contexto,
foram estudados os multiplos niveis do ambiente (microssistema, mesossistema,
exossistema e macrossistema) e a bieco|ogio (processo, pessoa, contexto e
tempo) que fazem parte do pensamento de Urie Bronfenbrenner.

Na década de 70, Bronfenbrenner, pesquisador muito atuante no
campo da psicologia do desenvolvimento, apresentou os pressupostos e con-
ceitos bésicos da Teoria Bioldgica do Desenvolvimento Humano.

A ecologia do desenvolvimento humano ¢ o estudo da acomo-
dagdo mitua e progressiva entre um ser humano ativo em crescimento e as
propriedades mutantes dos ambientes imediatos nos quais a pessoa em desen-
volvimento vive, conforme esse processo é afetado por relagdes entre esses
ambientes e pelos contextos maiores nos quais os ambientes est@o inseridos.

(BRONFENBRENNER; CECI, 1994).

De acordo com Bronfenbrenner (1992), o individuo se desenvolve
dentro de um sistema de relagdes afetadas por multiplos niveis do ambiente
mais proximo. Esses niveis foram nomeados como: microssistema, mesossis-
fema, exossistema e macrossistema.

MICROSSISTEMA — Primeiro e mais inferno. Padrées e atividades de
interacé@o do enforno proximal do individuo. A palavra interagéo se refere as
frocas bidirecionais entre o individuo e o seu meio, ao ambiente imediato
onde o individuo esté presente, ou seja, a todos os contextos sociais por onde
o individuo circula e interage diretamente com outras pessoas. Os elementos
construtores do microssistema, de acordo com Bronfenbrenner (1996), s@o os
fatores de atividade, relagdo interpessoal e papel, ou seja: (1) que agéo a
pessoa estd desenvolvendo (atividade) naquele ambiente; (2) com quem ela
estd desenvolvendo essa agdo (relogdo interpessoal); e (3] como essa pessoa
se percebe e percebe o outro no desenrolar dessa agéo conjunta (papel).

MESOSSISTEMA — Conijunto de Microssistemas. Constitui-se a partir
do momento em que o individuo em desenvolvimento penefra em um novo
ambiente, que fomenta o seu crescimento. Essa transicao, segundo o autor,
abarca o conhecimento e participacdo em diversos ambientes, forfalecendo
relacdes e exercitando papéis distintos de cada um desses contextos. Segundo
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Bronfenbrenner (1996), existem interrelacdes entre dois ou mais ambientes nos
quais a pessoa em desenvolvimento parficipa ativamente.

EXOSSISTEMA — £ composto pelos confextos em que a pessoa em
desenvolvimento ndo esté presente, mas neles ocorrem eventos ou situagdes
que afetam seu processo de desenvolvimento. Os elementos de identificacdo
sdo os mesmos do mesossistema. Refere-se a um ou mais ambientes que ndo
envolvem a pessoa em desenvolvimento como um participante ativo, mas no
qual ocorrem eventos que afefam, ou sGo afetados, por aquilo que acontece
no ambiente contendo a pessoa em desenvolvimento. (BRONFENBRENNER,
19906).

MACROSSISTEMA — E o nivel mais exterior do modelo de BRONFEN-
BRENNER. Consiste nos valores, leis, costumes e recursos de uma cultura e que
s@o vivenciados e assimilados durante o processo de desenvolvimento. Ele se
refere “[...] a consisténcia, na forma e contetdo do sistema de ordem inferior
(micro, meso, e exo) que existem, ou poderiam existir, no nivel da subcultura
ou da cultura como um todo, junfamente com qualquer sistema de crenga ou

ideologia subjacente a essas consisténcias.” (BRONFENBRENNER, 1996).
Anos depois, em 1998, BRONFENBRENNER reformulou sua teoria,

que recebeu o nome de Modelo Bioecolégico do Desenvolvimento Humano,
o qual deferminava que esse desenvolvimento fosse observado levando-se em
considerac@o a inferacdo de quatro componentes que se infer-relacionam: o

processo, a pessoa, o confexto e o tempo. (BRONFENBRENNER & CECI,
1994 BRONFENBRENNER & MORRIS, 1998).

PROCESSO - De acordo com Bronfenbrenner & Morris [1998), o
processo ¢ desfacado como o principal mecanismo responsével pelo desenvol-
vimento, e é percebido afravés da interacdo reciproca e mais complexa de um
ser humano afivo, biopsicologicamente em evolucdo, com as pessoas, objefos
e simbolos presentes no seu ambiente imediato e dentro de um fempo regular;
OU seja, 0s processos proximais ndo se efetivam se os ambientes forem instéveis
e imprevisiveis. Essas formas de interag@o no ambiente imediato sGo denomina-
das, no modelo bicecoldgico, como processos proximais.

Bronfenbrenner (1999) sublinha a importéncia da presenca simulta-
nea de cinco aspectos na sua definicdo de processo proximal: (1) Para que
o desenvolvimento ocorra, é necessario que a pessoa esteja engajada em
uma atividade; (2) Para ser efetiva, a interacdo deve acontecer em uma base
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relativamente regular, através de periodos estendidos de tempo, néo sendo
possivel ocorrer efetivamente durante afividades meramente ocasionais; (3) As
atividodes devem ser progressivamente mais complexas, dai, a necessidade
de um periodo estdvel de tempo; (4] Para que os processos proximais sejam
efetivos, deve haver reciprocidade nas relagdes interpessoais; e (5), finalmente,
para que a inferagdo reciproca ocorra, os objetos e simbolos presentes no
ambiente imediato devem estimular a afencdo, exploracdo, manipulagao e
imaginagdo da pessoa em desenvolvimento.

Considerando a evolucdo no desenvolvimento do ser humano,
Bronfenbrenner & Morris [1998) afirmam que os processos proximais podem
produzir dois fipos de efeitos: (1) competéncia, que se refere & aquisicdo e ao
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e capacidade para condu-
zir e direcionar seu proprio comportamento através de situagdes e dominios
evolutivos, tanto isoladamente como através de uma combinacdo entre eles
(intelectual, fisico, socioemocional, motivacional e artistico); e (2) disfuncdo,
que se refere & manifestacdo recorrente de dificuldades em manter o controle
diante de situacdes e de diferentes dominios do desenvolvimento.

PESSOA — O segundo mecanismo do modelo bioecolégico é a
pessoa, que é analisada afravés de suas caracteristicas deferminadas biop-
sicologicamente e aquelas construidas na sua interagdo com o ambiente
(Bronfenbrenner & Morris, 1998). No modelo bioecolégico, as caracteristicas
da pessoa s@o vistas tanto como produtoras como produtos do desenvolvi-
mento, pois constituem um dos elementos que influenciam a forma, a forca, o
contetdo e a direg@o dos processos proximais e, ao mesmo tempo, sdo resul-
tados da interag@o conjunta desses elementos  processo, pessoa, contexto e
tfempo. (BRONFENBRENNER, 1999).

Nesse mecanismo, destacam-se trés afributos pessoais: 1) Disposi-
¢des, que podem tanto colocar os processos proximais em desenvolvimento
quanto interferir, retardar e, até mesmo, evitar que eles ocorram; 2) Recursos
Bioecolégicos, que sdo identificados como habilidades, conhecimento, des-
frezas e as experiéncias que a pessoa em desenvolvimento vai tendo ao
longo da vida — baixo peso ao nascer, defeitos congénitos, deficiéncia fisica,
doengas severas e persistentes, ou danos no cérebro, resultantes de aciden-
fes ou processos degenerativos (BRONFENBRENNER & MORRIS, 1998,
BRONFENBRENNER, 1999): e 3) Demandas, que podem ser interpreta-

das como um potencial que a pessoa em desenvolvimento tem para receber
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atencdo e afeto, por um lado, ou despertar sentimentos negativos, por outro
lado, das pessoas que fazem parte do seu contexto social.

CONTEXTO - O ferceiro mecanismo do modelo bioecolégico
referese ao confexto, que é analisado através da interagdo de quatro niveis
ambientais, denominados como microssistema, mesossistema, exossistema e
macrossistema. Esses niveis, conforme mencionados anteriormente, formam
esfruturas concéntricas inseridas uma na outra, e sua articulacGo constitui o
que Bronfenbrenner denominou de meio ambiente ecolégico. Ao reformular o
Teoria, o autor amplia e aprofunda os aspecios relacionados ao nivel ambiental
do microssistema, mantendo para os demais niveis os conceitos anteriormente
postulados. (BRONFENBRENNER & MORRIS, 1998). O microssistema é repre-
sentado pelo contexto em que se estabelecem padrées de atividades, papéis
sociais e relagdes inferpessoais “experenciadas” face a face pela pessoa em
desenvolvimento, nos ambientes em que ela frequenta.

A representacdo de termo “experienciado” é utilizada na Teoria de
Bronfenbrenner & Ceci (1994) e Bronfenbrenner (1996) para indicar o modo
como a pessoa distingue e afribui significado ao que vivencia no ambiente,
e que vai além das suas caracteristicas objetivas. Seré no contexto do micros-
sisfema que os processos proximais acontecerdo, produzindo e sustentando o
desenvolvimento do ser humano. A eficiéncia dos padrées de desenvolvimento
esfard sujeita & esfrutura e ao conteldo dos processos proximais.

TEMPO — O quarto e ltimo mecanismo proposto por Bronfenbrenner
(1998) para o Modelo Bioecolégico do Desenvolvimento Humano vem a ser o
tempo, que é analisado em trés niveis do modelo bicecoldgico:

a) O microtempo, que se refere & continuidade e & descontinuidade
observadas dentro de pequenos fatos nos processos proximais.
O modelo bicecolégico condiciona a efetividade dos processos
proximais & ocorréncia de uma interacdo reciproca, progressi-
vamente mais complexa, em uma base de tempo relativamente
regular, ndo podendo este funcionar efetivamente em ambientes
instveis e imprevisiveis;

b] O mesotempo, em um nivel mais elevado, referese & periodici-
dade dos episddios de processo proximal através de intervalos
de tempo maiores, como dias e semanas, pois os efeitos cumu-
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lativos desses processos produzem resultados significativos no
desenvolvimento:

c) O macrotempo, que focaliza as expectativas e eventos em mu-
danga tanto dentro da sociedade ampliada quanto através das
geragdes, e a maneira como esses eventos afetam e s@o afetados
pelos processos e resultados do desenvolvimento humano dentro
do ciclo de vida.

Assim, a andlise do tempo, nesses trés niveis, deve focalizar a pessoa
em relagdo aos acontecimentos presentes em sua vida, desde os mais proximos
até os mais distantes, como grandes acontecimentos histéricos, por exemplo.
Bronfenbrenner & Morris [1998) ressaliam que as mudangas ocorridas afravés
do tempo, nas quatro propriedades do modelo bioecoldgico, néo sdo apenas
produtos, mas também produtores da mudanga histérica.

PROJETO PROTEJA: o impacto da tecnologia e da bioecologia na
velha escola

No final de 2001, o Projeto Piloto “luz das Lefras”, implantado no
Estado do Parand pela Companhia Paranaense de Energia (COPEL), foi apre-
senfado & Prefeitura do Municipio de S@o Gongalo, no Estado do Rio de
Janeiro, para que, apds andlise, fosse também implantado no municipio, via
Secretaria Municipal de Educagdo.

O Projeto “luz das Letras”, segundo sua linha pedagodgica, seria minis-
frado em empresas, desde que o trabalhador, além de cumprir sua jornada
diaria de frabalho, dedicasse, em algum momento do dia, Th30min ao refe-
rido projeto (o hordrio seria deferminado pela empresal).

Em fins de 2002, resolveu-se aceitar o desafio e utilizar o Software
PROTEJA (Programa Tecnoldgico na Educacdo de Jovens e Adultos) fornecido
pela COPEL (Companhia Paranaense de Energia Elétrica). Para responder,
adequadamente, as demandas contempordneas, inseriuse o Projeto em algu-
mas escolas da Rede Municipal de Ensino do Municipio de S&o Gongalo/
R, o que causou grandes transfornos, pois os alunos ficavam uma parte do
tempo em sala de aula, no ensino regular, e depois iam para o laboratério
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de informdtica da escola, onde as aulas eram ministradas de forma diferente,
causando um grande desconforto para os professores, j@ que os docentes ndo
queriam refornar para as salas convencionais.

Para que o projeto realmente acontecesse, simultaneamente, decidiu-se
criar uma escola especifica, o Centro Inferescolar Ulysses Guimaraes (CIUG),
e adaptar o PROTEJA & realidade local, que resultou neste projeto, elaborado
com uma metodologia direcionada a pessoas ndo-escolarizadas, e o professor
assumindo o papel de orientador e mediador, aplicando estratégia para cada
necessidade e situagdo especifica. Criou-se um ambiente com novos recursos
fecnolégicos e organizouse uma equipe de frabalho (profissionais da rede
municipal de educagdo de SGo Gongalo/R] e de instituicdes estaduais e parti-
culares) para discutir e exercitar criagé@o de contetidos e afividades.

Assim, em 2003, no municipio de Sao Gongalo (R]), no Bairro do
Gradim, foi consfruido pela Prefeitura um prédio de estrutura moderna com
frés andares para alocar diferentes projetos desenvolvidos pelas Secretarias
Municipais de Educag@o e Cultura. Foram oferecidas & pesquisadora trés salas
(sala de administragdo; sala dos professores; e a sala de aula) onde se colocou
esfe projeto em prdtica.

Procurou-se oferecer um espaco adequado, tendo sido insfalados os
computadores e demais recursos tecnolégicos, assim como uma mesa redonda
e cadeiras para o desenvolvimento das afividades fora dos micros. Criouse o
ambiente de aprendizagem propicio, onde o aprendiz desenvolve e reconhece
a sua autonomia no processo de aprender, expressando sua autoria naquilo
que aprende fazendo, estabelecendo novas relacaes, vivenciando conlflitos e
buscando a sistematizacdo de conceitos.

Bronfenbrenner & Morris (1998 destacam o processo como o princi-
pal mecanismo responsavel pelo desenvolvimento. O desenvolvimento & visto
afravés de processos de interacdo reciproca progressivamente mais complexa
de um ser humano afivo, biopsicologicamente em evolucdo, com as pessoas,
objetos e simbolos presentes no seu ambiente imediato. Assim, cada turma
possuia um professor e dois estagidrios. O nimero ideal para desenvolvimento
de uma boa aprendizagem é de, no méximo, dez alunos, um por computa-
dor, pois possibilita a inferagdo muito mais 4gil entre eles. Todos os materiais
ficavam organizados, haja vista que o espago era utilizado por outras turmas.
Revistas, gibis e livios estavam disponiveis para incentivar os discentes & leitura
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e & pesquisa. Cada aluno possuia uma pasta onde as tarefas eram acondicio-
nadas e entregues no final do curso, corrigidas e com comentérios de incentivo
e orientag@o. O acondicionamento das tarefas arquivadas é uma forma de
documentacdo que permite a valorizacdo da produgdo feita e a percepedo do
progresso ocorrido durante o desenvolvimento do frabalho.

O espago, além de funcional e acolhedor, também pode dar direciona-
mentos pedagdgicos através de carfazes, criando um ambiente alfabetizador,
sem estimulagdo excessiva, mas atendendo aos propésitos.

Além dos recursos fecnoldgicos utilizados, houve necessidade de um
quadro branco, murais, calendérios anual e mensal com folhetos removiveis,
armarios, iluminagdo adequada e a "Mesa de Atividades”, onde foram desen-
volvidas vérias atividades.

A capacitacdo continua e permanente dos professores, gesfores e
esfagidrios teve enfoque em duas dreas: mefodologia de ensino, que visou ao
ensino-aprendizagem; e o uso prético dos recursos tecnologicos, que objeti-
vava medir o processo de aprendizagem.

Com o objetivo de aumentar o conhecimento e aplicacdo da metodo-
logia de ensino baseada no Modelo Bioecoldgico, no PROTEJA, e da diddtica
do processo do ensino-aprendizado visando & utilizacdo de recursos tecnolé-
gicos para a mediagdo da aprendizagem, elaborou-se uma capacitagdo dos
profissionais envolvidos no projeto em estudo. O curso foi composto por aulas
tedricas e prdtficas (3 médulos). No total, foram 30 horas, assim distribuidas:
10 horas para aulas tedricas; 10 horas para construcdo da proposta pedagéd-
gica e 10 horas para utilizagdo das interfaces do programa no laboratério de
informdtica.

Os cursistas foram avaliados em dois momentos: avaliacdo continu-
ada durante a execugdo dos médulos, observando a postura; e a participagdo
dos profissionais e a construgdo do projefo pedagdgico.

Capacifar os profissionais ndo significa, simplesmente, promover frei-
namentos de uso dos novos recursos, mas, sobretudo, conduzir um processo
arficulado de mudanga de mentalidade perante a educagéo, uma mudanga
de metodologia e dos conteddos das disciplinas, além de uma mudanga dos
materiais a serem utilizados. Segundo Maia e Meirelles (2002, p. 5), “[...] os
professores e os tutores funcionam como uma chave para direcionar os alunos
ao aprendizado motivado.”
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A formagdo continuada (treinamento) dos profissionais envolvidos no
projeto em estudo ocorreu como estratégia eficiente e eficaz nas relagdes edu-
cativas, possibilitando aos aprendizes entender e intervir no ambiente.

A capacitagdo teve como base tedrica o estudo do Modelo
Bioecolégico de Bronfenbrenner.

Para desenvolver o conteddo proposto, assim como a escolha da
mefodologia apropriada, os coordenadores do projefo em estudo apontaram
os principais indicadores que deveriam ser frabalhados com os educandos: o
nivel de escolaridade; a histéria pessoal e social; o tempo histérico; o tempo
cronolégico; o senso comum e das vivéncias; os alunos como sujeitos histori-
cos; o desenvolvimento do sujeito no microssistema (sala de aula); a reflex@o
sobre diversos aspectos dos mesossistemas, representados pela escola e pelo
contexto familiar do aluno.

As aulas foram administradas (paralelas as aulas tedricas) no labo-
ratério de informatica (ambiente de aprendizagem) onde os cursistas fiveram
acesso ao Software Educativo PROTEJA. Ao navegar pelas diferentes interfaces
do programa, o usudrio conheceu a infraestrutura fecnoldgica e seus aplicati-
vos, o que possibilitou estruturar as situacdes de aprendizagem, fossem essas
individuais ou colaborativas, assim como os indicadores utilizados para avaliar
a aprendizagem formativa.

Paralelamente as afividades praticas, foram fornecidos fextos de refe-
réncia para leitura pelos professores sobre temas relacionados ao impacto
educacional de novas tecnologias, de forma a estimular sua atualizagdo e dis-
cussdo critica sobre o assunto, além de um glossario de termos de informdtica
e computacdo, de acordo com a licdo de Bronfenbrenner (1999, p. 71) “[...]
nas interagdes reciprocas, os objetos e simbolos no ambiente imediato devem
ser convidativos, de um fipo que afraia a afencdo para a sua exploragdo,
manipulagdo, elaboracdo e imaginacdo.”

Quando a geréncia de relacionamento considerou que o PROTEJA
esfava estruturado para ser colocado em prdtica, foram organizadas as primei-
ras turmas piloto.

Com auxilio de cartazes, panfletos, banners e o site da Prefeitura
Municipal de Sdo Gongalo/R], iniciouse a propaganda do curso, espe-
cificando o perfodo de inscricdo, a esfrutura do curso, o piblico-alvo e a
gratuidade do curso.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 38, n. 24, p. 207-237, maio/ago. 2010



Artigo

E.

Foram criadas quatro turmas com 10 alunos (um por computador) em
um fotal de 40 alunos (60% moradores da comunidade e 20% de comunida-
des vizinhas). Foram organizados, entre os profissionais da equipe, grupos
para enfrevistar e analisar os sujeitos em estudo, tragcando seu histérico.

Ao chegar o momento de estudar esses individuos, a equipe elaborou
uma ficha individual, inclusive com o relafo do histérico do aprendiz: o grau
de escolaridade, entre analfabetos dgrafos e funcionais, suas caracteristicas
determinantes, construidas no ambiente familiar (as relagdes inferpessoais), as
suas interrelagdes no trabalho, suas condicdes fisicas, a sua rede de apoio
social, padrdo central de valores e a comunidade em que estavam inseridos.
Apos andlise das fichas individuais, confendo o histérico do sujeito, as turmas
foram montadas.

Bronfenbrenner (1996) apontou a necessidade de os pesquisadores
estarem atentos para a diversidade que caracteriza o homem — seus processos
psicoldgicos, sua participagdo dindmica nos ambientes, suas caracteristicas
pessoais e sua construgdo historicosociocultural. Mapear essas caracteristicas
antes do evento permitiu examinar o desenvolvimento de mudangas do indivi-
duo ao longo do processo.

Para Moran (2007), hé que se reencontrar o sentido mais humanis-
fico, inferativo e integrador da educacdo, que possibilite professores e gestores
a repensar a necessidade de se tomar consciéncia de que o uso de tecnolo-
gias permite redimensionar os espagos de ensinar e aprender, sonhar e amar,
vislumbrando a provisoriedade do conhecimento, as novas possibilidades das
praticas da escola, a necessidade da formagdo continuada para atender as
caracteristicas de mudanca da sociedade atual e para resgatar o valor do
saber e a sensibilidade do ser.

Professores, estagidrios, alunos e gestores podem avancar muito mais
em organizar curriculos mais flexiveis, aulas diferentes. A rofina, a repeticao,
a previsibilidade, tudo isso € um entrave & aprendizagem. Segundo Prado
(2005), o sentido da abrangéncia é representado pelo trabalho por projefo,
no qual as diversas dreas curriculares e as tecnologias se arficulam e o sentido
do aprofundamento se refere as particularidades de uma drea/disciplina, a
qual pode emergir do proprio projeto em acdo. A monotonia da repeticdo
fira a motivacdo dos alunos. Nesse confexto, buscou-se construir um projeto
com um conjunto de contetdos e de situacdes de aprendizagem compostos e
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dispostos estrategicamente de modo a serem utilizados pelo docente e pelos
cursistas com a finalidade de potencializar a construgdo coletiva do conheci-
mento, tendo como principal inferface o Soffware Educativo PROTEJA.

O PROTEJA foi reelaborado com base nos principios de uma edu-
cagdo que valoriza o processo individual, considerando-se a realidade dos
sujeitos, revertendo-se em melhoria de qualidade de ensino. As tecnologias
da informagdo, valendo-se dos softwares, confribuem para que o aluno seja o
profagonista, isfo &, um elemento proativo no préprio processo de formagdo.

Com a finalidade de desenvolver a motivacdo para a leitura, utiliza-
ram-se recursos como: documentos pessoqis, indumentdria, jornais, revistas,
boletins, livros de literatura ou mesmo de receita culindria e livros diddticos,
diferentes tipos de confetdos impressos (logofipos, logomarcas, anincios de
propaganda, rétulos, avisos, placas bilhetes, cartas, noficias, contos, bulas,
textos informativos, literatura de cordel e outros).

O PROTEJA possui um médulo de 50 horas, visa trabalhar conteddos
pertinentes & alfabetizacdo. No primeiro momento, o obijetivo foi o leframento,
pois se enfende que essa € uma maneira de reconhecer que ndo basta saber
ler e escrever e ser dicionarizado; importa, ao mesmo tempo, possibilitar, além
da codificagd@o de fonemas, a decodificacdo de grafemas.

Paralelamente & interface PROTEJA, contou-se, também, com um
recurso adicional, denominado “Mesa de Atividades”, que consta de multiplos
recursos [verbal, corporal, matemdtico, musical e outros) e leva o educando ao
aprimoramento das aulas minisiradas com o uso do software no computador.

Freire (1996, p. 23) ofirma que “[...] quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina a aprender.” O autor equipara os polos da relacdo
educativa e infroduz a perspectiva da sala de aula como espaco de troca,
onde diferentes saberes interagem para construir o conhecimento.

Numa educacdo baseada no modelo tradicional, s6 o professor
expde seus conhecimentos: a aula comega; o professor falo, fala, fala; o aluno
ouve, ouve, ouve; e, para fechar o mondlogo, vem a fal prova, que ndo avalig,
muito pelo contrério, cobra, e, assim, o aprendiz permanece passivo. Os alu-
nos que, por algum motivo, ndo sdo capazes de aprender, sGo, normalmente,
segregados em centros de educac@o especial.

O presente projeto vislumbrou uma proposta curricular com sequéncias
de situagdes contextualizadas e possibilitando um trabalho inferdisciplinar. E
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uma proposta flexivel para fazer adequagdes, por possuir objefivos e conted-
dos que abrangem o aspecto da area social, fato esse que tem relevancia para
os alunos com dificuldades de aprendizagem, além de ndo se dirigir especifi-
camente ao aluno “médio”, comum do Ensino Regular.

No inicio do curso, o professor da turma procura mapear, junto @
seus alunos, o contetido e as situagdes de aprendizagem, pois a sala de aula
ndo &, apenas, um conjunio de ferramentas tecnologicas, mas um ambiente
que se autoorganiza nas relagdes estabelecidas pelos sujeitos com os objefos
técnicos que infegram e se afetam, mutuamente, ao longo do processo de cons-
trucdo do conhecimento.

O projeto apresenta, em sua estrutura organizacional, a preocupagdo
em lidar com essas adaptagdes em fungéo da credibilidade, da acomodagdo
e ajuste de cada individuo, de forma prazerosa e pratica na fotalidade de
sua aprendizagem. Acreditase que as adaptagdes curriculares sdo elemen-
tos fundamentais para a individualizacdo do ensino, respeitando-se, assim, o
potencial de cada aluno.

As necessidades educacionais sao multiplas e singulares, gerais e par-
ficulares. Em funcdo dessas necessidades, realizam-se as acdes educacionais
correspondentes. O Software Educativo PROTEJA, com suas interfaces, preo-
cuparse em afribuir significado e afengd@o especiais para que o sujeito se sinta
imerso no seu cotidiano escolar, mesclando: “Informatica Educacional”, “Mesa
de Atividades” e “Atividades Complementares”, formando, assim, um conjunto
de estratégias instrutivas continuas e necessdrias. Formatadas essas alfernati-
vas, permitese a viabilidade no presente projefo do trabalho com alunos de
diferentes efapas e necessidades.

Os profissionais envolvidos receberam um “Tutorial” com roteiro das
aulas, o qual constituiu a base das aulas elaboradas pelo professor da turma,
definindo os assuntos e femas que poderiam ser aprofundados e, por meio
deles, os contetdos estudados, dando sentido e prazer ¢ aprendizagem. No
decorrer do processo, uma vez levantadas as necessidades, o professor pode
utilizar aulas extras; disponibilizar diversas fonfes de informacdes; deferminar
quais as habilidodes que poderiam ser desenvolvidas na prdtica (interpretar,
relacionar, observar, deduzir, questionar, criar hipdteses...). O aluno passa a ser
coautor de sua aprendizagem, que, por sua vez, ganha um novo significado.
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Antes de iniciar a aplicagdo do PROTEJA, ¢ pertinente que o professor
explique o programa e como se dard o processo, assim como se procede o
uso da mdaquina (feclado, mouse, video, fone de ouvido, CPU, impressoral).

O fone de ouvido é uma interface importante; por ser o cursista anal-
fabeto, ele serd orienfado pelo som, durante o uso do software, sabendo que,
além do professor, existem dois estagidrios observando e assessorando o seu
desenvolvimento.

Ao iniciar o software, o aprendiz ouve o fexto infrodutério, possibili-
tando focar a sua reconquista, visto que, por uma infinidade de fatores, deixou
de estudar ou nunca se aproximou dos bancos escolares. O Mascote indica
onde o aluno deve clicar para acessar o préximo ambiente. No ambiente, ele,
também, é orientado para clicar no link da aula programada. Ao concluir sua
aula, o Mascote indica automaticamente a préxima atividade.

Na “Mesa de Atividades”, trabalhase a escrita com lapis. Para os
que & tinham algum conhecimento da linguagem culta, trabalhou-se na letra
que o aluno dominava melhor. E para o analfabeto dgrafo, ensinou-se utilizar a
letra em caixa alfa (imprensa maidscula).

Além da lingua Portuguesa e Matemdtica, também se traba-
lham Ciéncias, Geografia, Histéria (estudos da sociedade e da naturezal,
Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Arte, Cidadania, Transito, observando
sempre as Direfrizes e os Parémetros Curriculares Nacionais e os demais Temas
Transversais.

As aulas préticas ocorrem de segunda-feira a quintafeira, sendo que
a sextafeira é reservada para reunides pedagodgicas, em dois momentos: pri-
meiro momento com o professor da furma e os estagidrios, visando avaliar o
progresso de cada aluno; o segundo momento com todos os envolvidos no
programa, relatando os pontos positivos, negativos e possiveis mudangas.

O trabalho colefivo é um articulador dos diversos segmentos da comu-
nidade escolar e fundamental para sustentar a acdo da escola em torno de
um projefo. Ele é condicdo indispensavel para que as atividades da sala de
aula sejam planejadas e avaliadas, tendo em vista a dire¢do comum que se
prefende imprimir ao processo ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, o trabalho do docente mostra eficécia ao favore-
cer uma nova forma de ensinar e aprender que contempla saberes das diversas
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dreas de conhecimento, as habilidades e os diferentes recursos tecnolégicos
disponiveis no ambiente.

A vis@o de gestdo no contexto escolar representa a orientagdo e a
lideranca da rede de relagdes complexas estabelecidas em seus espagos,
caracterizada pela diversidade, pluralidade de interesses e movimentos de
inferacdo, conflitos e mudangas que dinamizam a diddtica das relacdes. Assim
sendo, a concepgdo de gestdo educacional assume um significado abran-
gente, democrdtico e transformador, que supera e relativiza o conceito de
administracdo escolar.

Os inferesses coletivos e projetos pessoais para a construgdo do
projeto politicopedagégico da escola sGo negociados afravés da democra-
tizagdo dos processos e produtos; da emergéncia e alternéncia de lideranga;
da socializagao de tecnologias e suas utilizagdes na produgcdo de saberes;
no acompanhamento de suas atividades; na identificacdo e arficulagdo entre
competéncias, habilidades e talentos das pessoas que atuam na escola, com
vistas & resolugdo de suas problemdticas.

Conclusoes e recomendacoes

O Software Educacional PROTEJA é um recurso diddtico que oferece
procedimentos inovadores consistentes de mediacdo técnico-pedagdgica
de modo a valorizar o ritmo de aprendizagem do estudante, estimulando-o,
através de feedback continuo, a superar suas dificuldades e avancar em seu
aprendizado.

Os resultados obtidos em relagdo ao aprendizado dos alunos foram
os melhores possiveis. Entre os 40 jovens e adultos inscritos, fodos conclufram o
curso, ndo ocorrendo evas@o; durante as aulas, eles apresentaram habilidades
de estudo, superando as dificuldades de aprendizagem, tendo em vista que o
projeto possibilita reunir saberes para identificar cada aprendiz como Gnico e
incluflo na diversidade, que é a sala de aula.

Cabem aqui alguns depoimentos colhidos entre os discentes e seus
responsaveis:
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lolanda P. de Carvalho - 47 anos:

Tentei vdrias vezes estudar, sé que o ambiente nGo me agradava,
foi quando um amigo me falou sobre a escola que era muito
modemna (CIUG  Centro Inferescolar Ulysses Guimardes). Era ver-
dade, quando enfrei fiquei encantada, nunca tinha visto de perfo
um computador. Estou amando. (CARVALHO, 2004).

Mério Daniel Pinheiro — 14 anos — Segundo seu Jair Pinheiro, pai do

Mario, o filho frequentou diferentes escolas na tentativa de ser alfabetizado. Foi
em vao. Ele era considerado hiperativo e com distirbio psicolégico. “Estamos
muito felizes, pois ele j& estd lendo e escrevendo com muito mais clareza e

adora trabalhar no computador [...]", declarou o pai. [PINHEIRO, 2004).

Aurides Dias de Almeida — 37 anos:

Saf de ltamaraju, inferior da Bahia, onde eu trabalhava na lavoura.
Nunca tive a felicidade de sentar em um banco na escola. Hoje
esfou em uma sala de aula linda, com pessoas carinhosas e educa-
das. Imagina eu contando para os meus amigos agricultores, que
esfou em uma escola onde, além das mesas, cadeiras e outras coi-
sas, tem computadores. Serd que eles sabem do que se frata esse
frem? As pessoas da escola me tratam com muito carinho. Eu estou

Douglas Rosa da Silva — 16 anos:

Entrei na escola, ndo terminei o ano. Aquele ambiente era muito
chato, nada enfrava na minha cabega. Hoje ndo. Venho feliz para
minha aula, a escola é maravilhosa, estou tendo facilidade na lei-
fura e na escrita. Ganhei gosto pelo estudo. Néo vou parar mais.

(SILVA, 2004).

Jair da Silva Pinheiro — 55 anos:

Tenho muitas dificuldades no meu trabalho, pois ndo consigo ler
e escrever de maneira clara. Ou melhor: tinha, porque j& melho-
rei bastante. Tenho o objetivo de crescer na minha profisséo. O
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interessante que, além da leitura e do escrito, estou conhecendo e
sabendo mexer no computador. E bom demais. (PINHERO, 2004).

Segundo Vargas (2002), no relacionamento interpessoal, o compor-
famento passa a ser fator de aproximag@o ou repulsa entre seres humanos.
Afravés de um simples movimento, sabemos diferenciar se uma pessoa cria
empatia positiva, aceitag@o, ou o contrdrio: receio, rejeicdo e afastamento.
A necessidade de se promover harmonia se inicia desde um simples olhar até
uma postura corporal, em que bragos, fronco, dedos evidenciam firmeza e
confianca no relacionamento ou inseguranca pela percepcdo de uma afitude
de superioridade, mévontade ou incerteza no falar ou no movimentarse.

Para Costa e Souza [1992), o desenvolvimento global do individuo se
da afravés do movimento, da acdo, da experiéncia e da criatividade, levando-
-0 a conseguir pela consciéncia de si mesmo; da sua realidade corporal que
senfe, pensa, movimenta-se no espaco; enconira-se com os objefos e gradati-
vamente distingue suas formas; que se conscientiza das relagdes de si mesmo
com o espaco e o tempo, interiorizando assim a realidade. Néo se pode sepa-
rar as funcdes motoras do desenvolvimento intelectual e afetivo. O intelecto se
constroi a partir da afividade fisica, que fem uma importancia fundamental no
desenvolvimento ndo s6 do corpo, mas também da mente e da emotividade.

O conceito de inferface é utilizado em diferentes dreas da ciéncia
da computacdo e é significativo no estudo da interagdo homem-maquina. E
importante observar que o homem tem mais valor que a méquina e priorizar o
experiéncia e a realidade da comunidade, alimentarse de uma viséo projefada
no futuro da educag@o, na qual essa realidade se apresenta transformada. Na
educagdo contemporanea, a pedagogia estd sinalizando paradigmas e pré-
ficas consistentes que atendem as necessidades do mundo atual, em que sdo
valorizadas a cidadania, a sustentabilidade, a virtualidade, a globalizacao,
a fransdisciplinaridade, a dialogicidade e a individualidade. A viabilidade
e a eficiéncia deste projefo pedagdgico, associadas & relevancia do tema,
possibilitam entrosamento e estabelecem uma inferface entre os aspectos pedo-
gogicos e a concepcdo fedrica e ecoldgica sobre o desenvolvimento humano,
em busca de novas formas de ensinar e de aprender, promovendo, assim, a
qualidade do ensino e o aprimoramento do individuo.

As discussdes e andlises suscitadas pelo projeto corroboram
Bronfenbrenner e seu Modelo Bioecolégico do Desenvolvimento Humano, as
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interagdes entfre as personalidades em constante mudanga no ambiente e as
caracteristicas dos sujeitos em desenvolvimento, assegurando a esse referencial
tedrico o fornecimento de elementos fundamentais na mediacdo deste projeto
de ensino, baseado na insercdo de um soffware na educagdo de jovens e
adultos.

Quanto aos professores e estagidrios participantes, a andlise de
dados revela compromisso educacional com o projeto pedagdgico do curso
e com o aprendizado dos alunos. Os instrumentos utilizados fazem com que
os profissionais desenvolvam mais capacidades e compeféncias para resolver
problemas e elaborar estratégias que resultem na implantagdo de suas prdéticas
pedagogicas e a possibilidade de mudar e transformar, de fato, o ambiente
ecolégico da sala de aula. Possibilita, fambém, uma construcao de vinculo
afefivo positivo entre professores e alunos. Os demais profissionais do ambiente
ecoldgico escolar apoiam e contribuem para o desenvolvimento do trabalho,
o que resulta na sua infegragdo com os docentes e discentes, acontecendo a
plena integracdo da comunidade inferna (escola) e das comunidades externas
(bairro, familia).

O aluno conhece melhor seu potencial, suas limitagdes, seus pontos
forfes, suas motivagdes, seus valores e senfimentos, e cria possibilidades de
escolhas mais adequadas nas diferentes situagdes de vida, oportunizando seu
amadurecimento para exercer a sua cidadania e, consequentemente, sua inclu-
s@o social.

Nesse sentido, é possivel concluir que o Modelo Bioecolégico de
Bronfenbrenner e a interface do Software Educativo PROTEJA (Programa
Tecnoldgico para Educacdo de Jovens e Adultos) resultam em resgate do tempo
perdido, aprimoramento das pessoas envolvidas, conquista de um novo pro-
cesso de aprendizagem e fransformag@o positiva do confexto dos sujeifos em
estudo. Trata-se de uma mefodologia que atende ds necessidades modernas,
afravés de uma ferramenta diddtica com recurso dindmico que, estimulando os
corpos docentes e discentes, resulta em mudangas fisicas e comportamentais,
favorecendo a formacdo de uma nova mentalidade e a criacdo de um novo
ambiente. A passagem do quadro negro para uma fela de plasma, do giz
para o mouse, demarca de maneira definitiva as fronfeiras entfre o passado e o
futuro, o velho mundo e o novo mundo.
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Espera-se que o referido projeto tenha continuidade, seja ampliado,
com o apoio das instituicdes publicas de diferentes comunidades, e possa
contribuir de uma forma significativa para a producdo de conhecimento e cons-
frugdo de cidadania para jovens e adultos.
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A voz das criancas sobre sua educacao
escolar no Rio Grande do Norte

The voice of children about their school education in Rio Grande do Norte

Cristine Tinoco da Cunha Lima Rosado

Maria Estela Costa Holanda Campelo

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Resumo

Quais as concepgdes das criangas acerca
do seu direito ao Ensino Fundamental, como
efapa obrigatéria da educagdo bdésica?
Que avaliagdes sdo feitas pelas criancas
sobre a escola de Ensino Fundamental,
quanto a sua finalidade, préfica pedagé-
gica e aquisicdes proporcionadas aos seus
destinatérios notadamente no que conceme
& alfabetizag@o? Sao questdes de pesquisa
que nortearam a elaboragdo deste trabalho.
Visando respondé-las, frabalhamos com 20
criancas dos anos iniciais do ensino fun-
damental de duas escolas: uma estadual e
outra municipal, tendo, como eixo fundante
da pesquisa, a fala das criangas acerca do
seu contexto escolar. Como resultado inicial,
alertamos os atores da dindmica escolar
a langarem um olhar mais acurado para o
que dizem as criangas e como delineiam
o seu locus principal de aprendizagens
sistematizadas.

Palavraschave: Infancia. Direito & edu-

cacdo. Dindmica escolar. Rio Grande do
Norte.

Abstract

The present study aims to discuss the follo-
wing questions: What are the views of
children about their right to elementary
education, as a required step of basic edu-
cation? What assessments are made by
children on the elementary school, as to its
purpose, teaching practice and acquisi-
tions provide for their users, especially with
regard fo literacy? In order to answer these
questions, we work with 20 children from the
early years of elementary education at two
schools, one pertaining fo the State and ano-
ther municipal, taking, as its founding, the
speech of the children about their school con-
text. As a initial result, we warn the actors of
the school o launch a more accurate regard
for what children say and how to outline your
main locus of systematized learning.

Keywords: Childhood. Right to education.
School dynamics. Rio Grande do Norte.
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Situando o objeto de investigagdo: as falas infantis

A escola deveria ser o local apropriado para praticas democrdticas,
ou seja, um espaco em que fodos os sujeitos envolvidos tivessem oportunidade
de expressar suas ideias, refletir, defendé-las. No enfanfo, ainda percebemos
que muitas prdticas pedagdgicas ndo valorizam, suficientemente, a escuta
dos alunos, o que poderia contribuir para o aprimoramento do processo
educacional.

Nossa investigacdo fem respaldo diddticopedagégico e busca nas
préficas vivenciadas pelas criangas a consolidacdo da autoria dos préprios
conhecimentos destas sobre sua vida escolar e social. Entfendemos que as crian-
¢as possuem e constroem saberes, #&m visdo de mundo que, se explicitadas e
mediadas, podem tornarse elementos importantes da investigacdo cientfifica.
Nesse sentido, discutir os saberes infantis sobre a escola assume relevancia,
principalmente na perspectiva tedrico-prdtica, ou seja, se as formulagdes tedri-
cas aplicarem-se & prdtica do Ensino Fundamental, possivelmente tornardo os
alunos participes efetivos do processo.

Pesquisas destinadas & compreensdo da complexidade na qual se
configura a educagdo basica vém se delineando com maior frequéncia, favo-
recendo o desenvolvimento crescente de inimeros trabalhos que abrangem
temas, em geral, voltados para o cotidiano da prdtica escolar. Soma-se, ainda,
significativa ampliacdo nos estudos que abordam a construgdo do conheci-
mento, na perspectiva de aufores como Piaget (1980) e Vygotsky (2004 que
referenciam nossa investigacdo.

Neste trabalho, que se constitui num recorte da nossa Dissertagdo de
Mestrado, realizamos a pesquisa, procurando garantir a participagdo efetiva
de criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Entendemos que essa
participagdo ainda se apresenta como um desafio para quem prefende ouvir
meninos e meninas, na perspectiva de trabalhos como o nosso, que objetiva
compreender como as criangas percebem a escola, no tocante & estrutura e
funcionamento, as relagdes com o conhecimento, com as outras criangas, com
os professores e outros adultos envolvidos no processo.

E indiscutivel a valorizac@o atribuida &s criancas na atualidade.
Sabemos que esta & uma fase de vida singular para o desenvolvimento humano.
Todavia, ainda parece forte a maxima "as criancas devem ser vistas, mas
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ndo ouwvidas”, desconsiderando a sabedoria contida nas vozes infantis. Urge
escutérlas para o estabelecimento de um didlogo entre os principais atores do
processo educativo e a prética pedagogica, aproximando as agdes docentes
de uma atividade compartilhada. Estudos como os de Aries (1986 apontam
para o percurso histérico do reconhecimento da inféncia e da valorizagdo de
suas singularidades.

Refletir sobre a pratica educativa vem se tornando um exercicio cada
vez mais necessario. Reflexdo requer didlogo consigo proprio e com os demais
envolvidos, além de propiciar a aprendizagem da escuta. O problema em
questdo implica um convite & valorizacdo da fala e do pensamento infantis,
como recursos principais na investigagcdo do que é vivenciado pelas criancas.

Procedimentos metodolégicos

No ambito das preocupagdes aqui colocadas, as questdes que
nortearam a nossa investigagao ficaram, assim, elaboradas: Quais as concep-
¢des das criangas acerca do seu direito ao Ensino Fundamental, como etapa
obrigatéria da educagdo bdsica? Que avaliacdes sdo feitas pelas criangas
sobre a escola de Ensino Fundamental, em termos de sua estrutura, funcio-
namento, organizagdo do fempo,/espaco, finalidade, pratica pedagogica e
aquisicdes proporcionadas aos seus usudrios, nofadamente no que concerne
& alfabetizacdo?

Optamos, na nossa investigagdo, pela abordagem qualitativa, que
possibilita apreender o objefo de estudo nas suas miltiplas dimensées; fem o
ambiente natural como fonte direfa de construgé@o dos dados e o pesquisador
como seu principal insfrumento; sua preocupagdo maior é com o processo e
ndo com o produto; valoriza a perspectiva do participante; segue um caminho
indutivo e seus dados séo tendencialmente descritivos. (BOGDAN; BIKLEN,
1094). Além desses autores, buscamos um aporte tfedrico que embasasse
mefodologicamente pesquisas desenvolvidas com criangas, o que foi encon-

frado, sobretudo, em Campos (2008).

As metodologias de investigacdo que fratam a crianca como sujeito
do estudo ainda constituem um desafio para pesquisadores que privilegiam
a escuta e as observagdes infantis, destacando-se o duplo significado dessas
mefodologias e procedimentos: além de sujeito investigado pelo pesquisador,
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ela — a crianga — é também capaz de refletir sobre suas vivéncias, seu proprio
modo de aprender, suas dificuldades, suas potencialidades, podendo se fornar
investigadora e propositora de alfernativas.

Nesse sentido, convém destacar que o compromisso ético-pedagogico
e cienfifico requer do pesquisador um exercicio de alteridade que possibilite
compreender as acdes e os relatos infantis como fontes singulares de and-
lise. Pretendemos dar voz as criancas, e isso implica concederlhes a palavra.
Recorremos, entdo, a Bakhtin (1988, p. 36) que nos diz “a palavra é o fend-
meno ideoldgico por natureza”, para ndo cairmos na ingénua crenca de que
o dito é o refrato fiel da realidade. As respostas emitidas pelos sujeitos estdo
recheadas de multiplas vozes, uma vez que,

Todo signo [...] resulta de um consenso entre individuos social-
mente organizados no decorrer de um processo de interagdo. [...].
Realizando-se no processo de relogdo social, todo signo é ideold-
gico, e porfanto, fambém o signo linguistico, vé&se marcado pelo
horizonte social de uma época e de um grupo social deferminados.

(BAKHTIN, 1988, p. 44, grifos do autor].

Entendemos, pois, que as respostas colhidas estdo marcadas pelo
contexto sociocultural em que os sujeitos se encontram, sendo produto da infe-
racdo destes com os outros.

Mudar a condicdo da crianca como objeto de investigagdo para
sujeito de investigacdo implica o estabelecimento de alguns critérios meto-
dolégicos. Seguimos entdo as orientacdes de Campos (2008, p. 38) que,
enfre muitos direcionamentos, nos diz: “Os tépicos abordados ndo devem ser
impostos pelo pesquisador, mas esfe deve procurar partir das questées mais
significativas do ponto de vista da experiéncia das criancas.” O pesquisador
tfambém precisa levar em conta a desigual relag@o de poder entre adulios e
criangas, combinada com as também desiguais relacdes étnicas e de género,
que muifas vezes levam as criancas a fomecerem as respostas que julgam
serem as esperadas e ndo aquelas que refletem honestamente seu ponto de
vista. Uma das formas de tentar superar essa disténcia, sugerida em outra parte
do fexto, & colocarse como parceiro, falando sobre si préprio, procurando
mostrar-se como pessoa.

Para a selecdo das escolas (l6cus da pesquisal, foram considerados
os seguintes critérios: a) ser escola piblica; b) ter turmas dos anos iniciais do
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Ensino Fundamental; ¢) aprovar a proposta de trabalho; d) possibilitar o acesso
da pesquisadora. A selecdo dos sujeitos da pesquisa foi orientada pelos
seguintes critérios: a) ser aluno do 1° ou do 2° ano do Ensino Fundamental da
escola selecionada; b aceitar espontaneamente ser sujeito da pesquisa; c|
receber autorizacdo, por escrito, dos seus pais ou responsdveis para participar
do trabalho.

Na recolha dos dados, optamos pelos procedimentos: Observacao,
Entrevista semidiretiva, Questiondrio.

Sequencialmente, fizemos a andlise de contetdo dos dados, cuja
infencdo “[...] € a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de produ-
¢do e de recepgdo das mensagens, inferéncia esta que recorre a indicadores
(quantitativos ou ndo).” (BARDIN, 2008, p. 38].

Entendemos que hé necessidade de trabalhar os dados com atencao
s questdes objetivas, claras, explicitas, mas também, precisamos da permis-
s@o para compreender subjetivamente. Queremos explorar as hipdteses que
podem surgir, ter liberdade para evidenciar o ndo dito nas entrevistas ndo dire-
tivas. Por isso, entendemos que o conceito exposto em Bardin (2008, p. 33)
atende aos mesmos propdsitos.

A andlise de contetdo é um conjunto de técnicas de andlise das
comunicagdes. N&o se frata de um instrumento, mas de um leque
de opetrechos; ou, com maior rigor, seré um Unico instrumento, mas
marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a
um campo de aplicacdo muito vasto: as comunicagdes. (BARDIN,
2008, p. 33, grifos da autora).

Um dos procedimentos fundamentais da nossa pesquisa pauta-se na
valorizagdo das inferéncias que serdo feitas acerca das comunicagdes das
criangas, das quais tentaremos apreender, o nosso objefo de estudo. Sabemos
que para fazermos o fratamento das mensagens, precisaremos conhecer bem
os emissores e seu meio, pois, “[...] a andlise de confeddo procura conhecer
aquilo que esté por tras das palavras sobre as quais se debruga.” (BARDIN,
2008, p. 33). Sendo assim, o contexto de quem fala é elemento primordial.

Nesta investigacdo, foram enfrevistadas dez criancas da escola
Mauricio de Sousa' e dez criancas da escola Monteiro Lobato, totalizando
vinfe sujeitos. Para orientar esfe relato, elaboramos um Quadro guia, no qual
visualizamos as principais categorias e subcategorias consfruidas na pesquisa.
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Destacamos, porém, que a discussdo norteada pelo quadro categorial ndo
estd estruturada linearmente, conforme o esquema apresentado no Quadro 1.

Tema Categorias Subcategorias
1) O direito & 1.1 = Escola como direito de todos
educacdo 1.2 — Confronto: “letra” da lei e realidade
A e|ducogéo 2.1 = Diferencas com relacéo & escola de
escolar na voz
de criancas 2) Uma boa escola adulios
’ de crianca: 2.2 — Finalidades
caracferisticas 2.3 — Aprendizagens mais relevantes
2.4 - Relagdo professor / criancas
Quadro 1 | Categorias e subcategorias relativas ao
tema A Educacéio Escolar na Voz de Criancas
O lécus

A escola, inicialmente selecionada, foi a Mauricio de Sousa, cujo
acesso foi facilitado, pela existéncia anterior de um projeto social desenvolvido
pela pesquisadora no bairro onde a escola se localiza.

Iniciamos as observacdes sendo apresentada & turma pela professora
com o seguinte discurso: “Essa menina veio aqui observar a mim e a vocés”
(DONA MAROCAS, 2008]); percebemos, ent@o, que ela sentiuse inicial
mente ameacada, motivandonos a pedir licenca e a refazer a apresentacao,
dizendo: “Estou aqui para aprender sobre educacdo de criancas, com vocés.”
Nesse instante, pudemos perceber o olhar de curiosidade das criancas. Uma
delas, rapidamente, aproximou-se e disse: “Eu ndo vou poder |he ajudar, sou da
turma dos burros!.” (FRANJINHA, 2008) mas sentou ao nosso lado, enquanto
outro rapidamente retrucou: “Eu posso, id sei lerl” (CEBOLNHA, 2008). Em
poucos minutos, verificamos que a construcdo do autoconceito daquelas crian-
cas estd relacionada ao fato de ‘saber ou ndo saber ler’. A ideia negativa
preconcebida sobre si mesmo nesse sentido pode afetar, num ciclo vicioso, o
desempenho e atitudes discentes.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 38, n. 24, p. 238-266, maio/ago. 2010

243



244

Artigo

A turma parecia sempre muito agitada e as aulas confinuavam com
énfase na exposicdo oral e limitada participagdo dos alunos. Compreendemos
que a falta de significado das atividades para os alunos interfere na motivo-
¢do e esta afeta a quantidade e a qualidade do fempo que as criangas estdo
dispostas a dedicar & aprendizagem, perdendo facilmente a concentragdo.
Parece ainda haver uma dist@ncia entre o que se ensina e o que se aprende.
Essa discrepancia faz com que os alunos envolvam-se em atividades e conver-
sas paralelas e ndo pertinentes. Quando alguns alunos conversam, até mesmo
sobre a atividade que estdo fazendo, sGo chamados a atencdo: “Tem gente de
quem ndo aprendi nem o nome ainda, porque n&o preciso reclamar.” (DONA
MAROCAS, 2008). Na fala da professora, ‘aprender o nome do aluno’ é
sinal negativo, pois o nome &, geralmente, utilizado para insistir por siléncio ou
por uma melhor conduta.

Os sujeitos expdem nas entrevistas seus senfimentos em relogdo a
escola, referindose comumente s qualificagdes da professora. E importante
ressaltar que para as criangas se senfirem mais confortéveis diante da pesquisar-
dora, as enfrevistas sé se iniciaram apds quatro semanas de observagdo. Além
disso, estas foram feitas em sala isolada e registradas através de audiogravo-
¢Qo para franscrigoes posteriores.

Do mesmo modo que ndo hd como conceituar inféncia como uma
ideia universal porque existem inféncias, ndo hé& como encontrar duas esco-
las absolutamente iguais em termos da pratica pedagdgica que desenvolvem,
ainda que tenham a mesma estrutura fisica. Cada escola é Unica, represen-
tando uma consfrugdo social fecida pela comunidade escolar, refletindo em
rotinas e caracteristicas proprias. Nesse sentido, destacamos com o escritor
portugués Miguel Torga que: “Todos nés criamos um mundo a nossa medida e
o certo é que hd fantos mundos como criaturas. Luminosos uns, brumosos outros

e todos singulares.” (TORGA, 1996, p. 11).

Assim sendo, embora a opgao pelas duas escolas atendesse a critérios
pre-estabelecidos e semelhantes, e suas localizagdes fossem muito préximas
(mesma rua e mesmo bairro), os momentos observados, em cada uma das
escolas, apresentaram caracteristicas muito distintas e singulares.

Na Monteiro Llobato, o momento inicial era uma afividade muito espe-
cial. As criangas dirigiam-se as suas filas (organizadas por série) e alegremente
enconfravam seus colegas para juntos ouvirem as palavras da diretora. Apds
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saudar os alunos com manifestacdes de felicidade por estarem iniciando um
novo hordrio de aprendizagem, a direfora fazia alguns informes e convidava
algumas criangas para leitura. Assistimos a uma dupla declamar um poema,
uma pequena histéria e apresentacdo de fantoches. Na sequéncia, os grupos
de alunos dirigiam-se &s salas e, j& acomodados, a professora pedia que
nos apresentdssemos. Agradecemos a oportunidade e explicamos os objetivos
de ali estar, e uma crianca rapidamente fala: “Bem que meu pai disse que
mesmo os adulfos estudam.” (BARNABE, 2008). Sentamos e observamos que,
sem que a professora nada dissesse, os alunos & organizavam seu material
e comecavam a copiar a agenda do dia. Muitos dos alunos & se situavam
rapidamente em que dia estavam e eram orientados a ajudar os colegas que
senfiam dificuldade em localizar a data na agenda. A professora pergunta
quem ¢ o ajudante do dia e um aluno se apresenta; em seguida, comega a
recolher os livros que ndo serdo usados, enquanto a professora caminha pelas
mesas, passando o visto nas tarefas, muitas vezes, aproveitando para retomar
algumas questdes individualmente.

Enquanto esse momento acontecia, um aluno aproveitava para nos
perguntar como viemos para a escola deles. Sem entender o que ele que-
ria saber, indagamos — como assim@ E ele diz, “Eu, por exemplo, venho na
bicicleta de meu pai ou da minha mae; na bicicleta de quem ndo tiver fraba-
lho.” (VISCONDE, 2008). Na verdade, o aluno queria saber qual a nossa
realidade social, afravés do meio de fransporte que utilizava. Demonstrava
também, em sua fala, que j& percebia o fantasma do desemprego que é parte
dos didglogos e das preocupagdes infantis nessa comunidade.

A professora refomava a aula e questionava aos alunos — vocés sabem
o que é codpiae Muitos queriam responder e ela orientava que falasse um por
vez. Vejam a riqueza conceitual acerca de cépia:

— E escrever igualzinho o do quadro ou do papel. (EMILIA, 2008).
— Serve para receitas, poemas de amor |[...] (RABICO, 2008J E o

colega completa: — Se for poema, fem que escrever quem é o dono

delel. (VISCONDE, 2008), referindo-se ao autor.
Nesse instante, a professora organiza as ideias com as inferéncias dos

alunos e pede que abram o livio de Portugués na pdgina que tem um poema e
explica — "Copiarei no quadro para que possamos observar a estrutura de um
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poema.” (MATILDE, 2008). Antes de terminar, ela observa que alguns alunos
ndo frouxeram o livio e os organiza em duplas ou entrega livios sobressalentes,
refirando-os do seu armdrio. A atividade aconfece e a professora propde a
escrita de um fexto narrativo no caderno de fextos e orienta: “lembrem-se dos
pardgrafos, letras mailsculas quando necessério, do espaco entre as palo-
vras.” (MATILDE, 2008). Para os alunos que diziam ainda n&o conseguirem
produzir texto, a professora alertava: “Escreva do seu jeito.”? (MATILDE, 2008).

A leitura e a escrita sdo atividades cotidianas e diversificadas nessa
turma. Leitura silenciosa, em voz alta, reescrita de textos diversos, lendas, fébu-
las e até receitas.

Outros momentos de aprendizagem acontecem, em geral, com a
participac@o macica dos alunos. Nesse ambiente, testemunhamos préticas
pedagégicas voltadas para a participagdo dos alunos e para o pensamento
reflexivo, um nitido exemplo de que é possivel desenvolver excelentes trabalhos
na escola piblica.

Com relagdo as entrevistas, procuramos, nas duas escolas, seguir os
mesmos procedimentos. No entanto, na Monteiro Lobato, observamos que as
criangas sentiam-se mais a vontade para falar, ndo necessitando muitas inter-
vengdes por parte da pesquisadora.

Falas infantis

As falas das criancas retratam suas visdes de mundo baseadas
nas experiéncias vivenciadas. A seguir, elencamos alguns temas que foram
explorados e que contemplam as vozes infantis, discutindo os aspectos que
consideramos mais relevantes.

Direito a educacdo

Indagamos: “Todas as criangas tém direito a uma boa educacao?” Em
principio, monossilabicamente, responderam apenas com sim ou ndo. Apés a
insisténcia da pesquisadora, os alunos da Escola Mauricio de Sousa demons-
fraram desconhecer que a educagdo é um direito garantido pela Constituicdo
e alegam:
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Nao, quem briga na escola nédo tem. (CASCAQ, 2008).

Nao, aqueles que sé querem brincar ndo t&m. [ROSINHA,

2008).
Naéo &m aqueles que s6 fazem bagunca. [ANJINHO, 2008).

Quem disse que a escola é ruim, a professora é ruim, ndo fem.

(FRANJINHA, 2008).

Os pardmetros criados por essas criangas para fer ou ndo o direito
& educagdo referendam o rigor infantil quanto & consequéncia dos afos dos
colegas e estes ndo sdo vistos como algo negativo que possa ser gerador do
ndo direito. No entanto, alertarnos Snyders (1993, p. 28): “Os métodos e as
afitudes que a escola infrojeta servirdo ao sucesso posterior do aluno e s@o os
mesmos dos quais ele j& necessita no presente para sentir alegria. A alegria
presente da crianga exige um certo autogoverno e um controle de suas agdes.”
Paralelamente, outros mostram-se bastante atentos ds condicdes concretas em
que vivem suas infancias. Isso pode ser constatado nas varias referéncias ao
confexto, como ilustra a fala seguir:

Tem muita crianga que passa o dia na rua, que precisa ganhar

dinheiro para ajudar a mae. (CEBOLNHA, 2008).

Quando questionados se a lei que garante o direito a todos, de fafo,
acontece, obtivemos respostas sensatas, como:

Nao, tem crianca que passa dificuldade e ndo vai para a escola e

outros ndo v&o porque ndo querem. (CHICO BENTO, 2008).

De jeito nenhum, tem muita crianga que frabalha e passa o dia

na rua. (CHICO BENTO, 2008).

Tém muitas nas ruas, nos sinais, limpando os vidros. (PITECO,

2008).

Tem umas que n&o t&m dinheiro pra pagar pra ir para escola, pra

comprar bolsa, l&pis. (FRANJINHA, 2008).

E importante ressaltar que as falas refratam o meio circundante das
criangas. Os motivos citados para a falta de acesso & escola s@o voltados, em
geral, para a necessidade de produzir renda para suprir suas préprias necessi-
dades e as de sua familia. Fortalece-nos a conviccdo da estreita relacdo entre
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educag@o, exclusdo social e desenvolvimento. As criangas trazem consigo ndo
s6 a sua realidade, mas também a daqueles que as rodeiam: uma realidade
marcada pela auséncia de direitos e que dificilmente serd modificada na atual
conjuntura social. As oportunidades que essas criangas j& perderam sdo irrecu-
perdveis totalmente, trazendo sérias repercussdes para o seu desenvolvimento.
Neste contexto, a escola sofre as consequéncias de sua incapacidade de
proferir mudancas significativas na realidade da inféncia brasileira, enquanto
tfambém ndo hé uma profunda mudanca politicosocial que possibilite as crian-
cas recursos materiais e acdo de seres humanos que lhes possibilitem ser,
simplesmente, criancas. O fato é que, em muitos momentos, a escola acaba
confirmando e assegurando a estrutura social vigente.

O direito publico subjetivo® & educacdo que lhe confere a possibi-
lidade de acionamento direfo, independente de norma- infraconstitucional,
tfambém ndo é reconhecido pelas criangas da Escola Monteiro Lobato, as
quais, quando questionadas, fazem muitas ressalvas:

Todos tém direifos, menos os doentes. (EMILIA, 2008).

Nao sdo todas que tém direito porque tem umas que t#ém pre-

guica e ndo gostam de estudar. (BARNABE, 2008).
O povo que se droga ndo tem. (BARNABE, 2008).

A educagdo é vista por eles ndo como um direito, mas como um
mérito a quem merece. Os doenfes e os usudrios de drogas aparecem como
elementos nocivos, desconsiderando que “[...] a dignidade humana, pensada
como autonomia ética de seres humanos socialmente situados, é o valor que
fundamenta todos os demais direitos.” ([KOERNER, 2005, p. 72). Seriam
entGo, para as criangas, os preguicosos e doentes, excluidos da dignidade
humana? Ou estes sdo considerados seres humanos de uma classe inferiore Os
estudos piagetianos sobre o jeito moral apontaram que € a partir dos sete anos
"[...] que se comega a desenvolver a ideia de justiga. E esta ideia de justica
nGo estd baseada em autoridade adulta, mas muitas vezes existe & custa dessa
autoridade. Esté baseada nas relagdes de igualdade entre as proprias crian-
¢as.” [PIAGET apud EVANS, 1973, p. 78). O fato é que a promogdo do bem
de todos sem preconceito de origem, raga, sexo, cor e quaisquer outras formas
de discriminagdo, prevista no artigo 3° da Constituicdo, também néo encontra
eco no pensamento infantil, embora
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[...] o cardter comunitario da Constituicdo, assim como os direi-
tos de cidadania explicitados por ela, significam que o quadro
legal da ‘cidadania regulada’ foi superado, em compasso com as
mudancas sociais e da maior autonomia de atuacdo dos movimen-
fos sociais e de direitos humanos. (KOERNER, 2005, p. 77).

Significa enfdo que é a sociedade que deslegitimiza os direitos
humanos, seja por desconhecimento ou por falta de agdo, distancia as prer-
rogativas legais da realidade, desfavorecendo, consequentemente, aqueles
que precisam. O proclamado ensino para todos refere-se ao “Direito de todas
as criangas e fodos os jovens irem para a mesma escola, até mesmo com o
uniforme que disfarca as diferencas. Essa seria, por assim dizer, a primeira exi-
géncia quando se pensa a educagdo como direito publico.” (BOTO, 2005,
p. 118).

E claro que quando a autora propde a mesma escola, estd dirigindo-
-se para a sonhada igualdade de oportunidade para todos, pois sabe das
desigualdades encontradas na educagdo das criangas. A diversidade espe-
rada e construtiva nas insfituicdes educativas ndo é anténimo de igualdade de
condi¢des, pois esta se refere & pluralidade metodolégica, de pensamentos,
de organiza¢do e ndo &s caréncias encontradas em alguns ambientes.

Escola para crianca: percepcées

As concepcdes de qualidade referentes & escola dirigem-se ao
objetivo principal da instituicdo educativa: local para ensinar e aprender. As
respostas a essas questdes refratam a visdo das criancas da Escola Mauricio
de Sousa quanto as percepgdes essenciais de uma boa escola para criangas:

Tem que fer brinquedo, boneca pra menina e boneco pros meni-
nos e dever pra gente fazer [...]. [PITECO, 2008).

Pra estudar, brincar. [FRANJINHA, 2008)

E ter brinquedo, aprender a ler e a escrever. (ROSINHA, 2008).

As criancas parecem reconhecer que o brinquedo ¢ essencial para

o seu desenvolvimento e enfatizam a presenca deste numa boa escola infan-
fil. Na realidade, o parque, os brinquedos constituem parte da infra-estrutura
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bésica que deveria existir em qualquer escola para criancas. Tanto é que na
percepcdo dos sujeitos, a maior diferenca entre escola de crianca e de adulto
"[...]1 € que fenha brinquedo para a gente brincar.” [PITECO, 2008). O brincar
é uma dimensdo bastante valorizada e estudada pela literatura, aparecendo
com destaque na voz das criangas que demonstram o prazer que esta expe-
riéncia proporciona. N&o héd uma entrevista sequer que néo fenha referéncia
ao brincar, seja mencionado como uma caracteristica essencial para uma boa
escola ou na demonstracdo de sentimento de falta quando perguntados sobre
o que gostariam que existisse na escola. Na Escola Mauricio de Sousa, ndo
havia brinquedos e as oportunidades de brincar eram muito limitadas. Outro
elemento citado para diferir da escola de adulto é o nivel de complexidade e
tamanho das farefas “porque é mais dificil” ou porque “[...] os adultos fazem
mais dever que as criangas.” [ROSINHA, 2008). Vale salientar que as experién-
cias piagefianas demonstraram que é no periodo operacional concreto — fase
em que se enconfram os sujeitos — que se desenvolve a capacidade de utilizar
fermos comparativos.

Nao sao diferentes as opinides das criangas da Escola Monteiro
lobato quando se referem &s caracteristicas de uma boa escola para crianga.
O essencial é “[...] ter parque muito grande, pode aijeitar esses brinquedos
que & quebrado.” [EMILA, 2008). Vygotsky dedicou um capitulo do seu livro
'A formagdo Social da Mente’ ao papel do brinquedo no desenvolvimento e
pontua:

E enorme a influéncia do brinquedo no desenvolvimento de uma
crianga. [...]. E no brinquedo que a crianca aprende a agir numa esfera cog-
nitiva, ao invés de numa esfera visual externa, dependendo das motivagdes
e tendéncias internas, e ndo incentivos fornecidos pelos objefos externos.

(VYGOTSKY, 1998, p. 135).

E complementa:

O brinquedo fornece ampla estrutura bésica para mudancas das
necessidades e da consciéncia. A agdo na esfera imaginativa,
numa situagdo imagindria, a criagdo das intencdes voluntérias e
a formagéo dos planos da vida real e motivacaes volitivas — tudo
aparece no brinquedo, que se constitui, assim, no mais alto nivel de

desenvolvimento. (VYGOTSKY, 1998, p. 135).
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Para as criangas, escola tem ainda que ser um espaco para “estudar,
escrever, ler e pintar. E tem que ter uma boa professora.” (ROSINHA, 2008).
Observamos que, embora o brinquedo e as questdes estruturais tenham um
lugar especial, as falas das criangas franscendem os aspectos fisicos e demons-
fram consciéncia de outros elementos, fambém imporfantes, como o estudo, a
leitura, chegando até a citar a necessidade da qualificacdo dos professores.
Quanto as diferencas entre escola de crianca e escola de adultos, Pedrinho
(2008) explica com propriedade: “Escola de crian¢a tem que ter coisas de
criangas e para criangas, como livio de crianga, brinquedo de crianga, aula
para crianga, professora para crianga.” Pedrinho (2008) alerfa para que a
especificidade da infancia seja valorizada. Na ética dessa crianca, deve
ser assegurado o direito de ter um espago préprio e estruturado para suas
singularidades, além de aulas especiais e professoras que saibam lidar com
criangas. Essa fala revela ainda o desejo infantil de que as instfituicoes se ajus-
fem &s necessidades de suas etapas de vida, tornando o ambiente afrativo e
motivador, caracteristicas realmente importantes para que, de fato, acontecam
aprendizagens significativas. Por outro lado, Visconde, @ anos, diz: “Adulto
é para ir para a escola para saber coisas sobre a profissdo que escolheu,”
i& que est@o ali apenas para receber informacdes sobre suas profissdes. E
os adultos que, sequer, tiveram o direito de serem alfabetizados em idade
proprio? Estes, embora estivessem presentes em observacdes informais das
criangas, no momento das entrevistas foram esquecidos, como se as respostas
deles devessem estar focadas em como deveria ser a escola para adultos e
ndo como muitas vezes eles a véem.

O conceifo poético de Barnabé, 8 anos, explica a diferenca: “Mais
ou menos assim... escola de crianga é colorida e a de adulto é preta e branca.”
Podemos enfender nessa fala a importancia da alegria e vivacidade infantis
expressas em cores. Podemos lembrar ainda da mutabilidade e mobilidade
infantis, comparadas com a estabilidade adulta. Para os adultos, esses elemen-
tos nGo sGo essenciais porque “Eles léem muito no quadro, nos livios e fambém

conversam muito.” (EMILA, 2008).

llustramos nossa preocupag@o com o pensamento esperangoso
expresso por Snyders:

Eu gostaria que os testemunhos de alegria na escola aparecessem

como indices precursores, propondo através de excegdes o que a
escola poderia vir a ser em geral. Ou melhor, que esses testemunhos
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fossem ponfos de apoio para que isso ocorresse, assim como cer-

fos homens s@o os precursores do que o homem pode se propor.
(SNYDERS, 1993, p. 12).

Infelizmente, muitas escolas brasileiras ainda ndo oferecem espagos
adequados para a educagdo de criangas, reforgando com sua organizagdo
a ideia de que um bom espago escolar seria aquele em que os professores
tivessem facilidade para controlar e dirigir seus alunos. Reconhecemos que
mudancas existem: os estrados, em sua maioria, foram refirados e os ‘cantos
de castigo’ desapareceram, pelo menos em sua concretude. No entanto, as
carteiras enfileiradas ainda sdo o refrato da sala de aula no nosso pats. Essa
forma de organizagdo valoriza o frabalho individualizado e centrado no pro-
fessor, gerando, em algumas situacdes, a imobilidade do aluno. Observamos
na Escola Mauricio de Sousa que as poucas tentativas de reorganizagéo das
salas, unindo os alunos em duplas ou em pequenos grupos, causaram dificul-
dades para a professora manter o desejado siléncio do grupo. Enfendemos
que esses fafos podem ser justificados com outra observacdo: fratase de uma
prdtica docente cenfrada na professora, que se desorganiza quando algo esta
"diferente”, causandohe transtornos e motivando-a a refornar & organizacdo
espacial costumeira e mais tranquilizadora. E evidente a dificuldade da profes-
sora em frabalhar com corpos que se movimentam, bocas que falam, cabecas
que pensam; portanfo, nos parece que para ela o espago deve ser mais um
elemento que favoreca o siléncio e a passividade corporal e intelectual dos alu-
nos. Paralelamente & sala de aula, os demais esforcos dessa escola, inclusive
os externos, da fachada ao patio, ndo lembram um espago voltado para @
inféncia, talvez por precisar de uma arquitetura que abrigue, no mesmo local,
criangas, jovens e adultos.

A instituicdo escolar é o lugar que emoldura as relagdes com o mundo
e as pessoas, sendo o reflexo material de todo um sistema de valores, costumes
e crencas. Considerando a importéncia do meio para o desenvolvimento dos
alunos, podemos inferir que a forma como organizamos o ambiente iré repercu-
fir, significativamente, nas aprendizagens dos alunos. Ambiente pouco afrativo
fornarse fambém pouco convidativo as aprendizagens infantis. A pobreza de
materiais, a dificuldade de recursos para investir em materiais ludicos ndo
foram justificativas para a Escola Monteiro Lobato garantir a valorizagdo da
infancia afravés de suas ambientagdes. Em cada projefo que estava sendo
desenvolvido, a escola vestiase de enfeites que caracterizassem aquelas novas
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aprendizagens. O planejamento e a execucdo eram pensados e desenvolvidos
afravés da parceria entre a diregdo, coordenacdo, professores e alunos. Havia
uma sensacdo de acolhimento &s criancas, desde a entrada. A decoracdo
finha uma perspectiva diddatica e os ambientes eram muito bem conservados.
A ludicidade estava presente em todos os lugares, incluindo plaguinhas que
apontavam para os diferentes ambientes. Dificil ndo comparar com a “nudez”
das paredes da Escola Mauricio de Sousa e a frieza dos espagos que apenas
objetivava ser Util e seguro. Podiomos questionar: fil para qué? Para receber
informagdes e reproduzilase Seguro para limitar desafios?

Entendemos que a Escola para Crianca tem que ser agradavel, estimu-
lante e desafiadora de agdes, posturas e ideias. Tem que ter cara de crianga,
materiais, cores, alegria, sonoridade, caracteristicas da inféncia. Um espaco
de alegria compartilhada por alunos e professores.

Aprendizagens relevantes

Para os alunos da Escola Mauricio de Sousa, a principal aprendiza-
gem na escola foi unanimemente apontada pelos sujeitos: a aprendizagem
da leitura e da escrita. Eles se referem co desejo deste conhecimento como
instrumento importante para atividades posteriores, ou como prova das suas
possibilidades de aprendizagem. Nesse sentido, vejamos o que nos dizem as
criangas:

Quando a genfe vem pra escola e aprende a ler, v& como vai ser
o mundo daqui pra frenfe... Até pra apanhar lixo a gente tem que
saber ler. (IMONICA, 2008].

Quem ndo sabe ler é burro. (FRANJINHA, 2008).

Diferentes aufores assinalam aspectos importantes sobre o processo
de aprendizagem da leitura. Recorremos a Smith, que, através de seu embasa-
mento cientifico, explica:

Nao ha nada de especial na leitura, a ndo ser tudo que nos pos-
sibilita fazer. O poder que a leitura proporciona é enorme, nédo
somente por dar acesso a pessoas distantes e possivelmente mortas
h& muito, mas também por permitir o ingresso em mundos que, de
outro modo, ndo seriam experimentados, que, de outro modo, ndo
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existiriam. Ler nGo demanda qualquer talento especial ou um desen-
volvimento Gnico do cérebro. Qualquer crianca que possa ver bem
o bastante para distinguir um rosto de outro. Em uma fotografia, e
que possa entender a linguagem familiar de sua familia ou amigos,
possui a capacidade para aprender a ler. (SMITH, 2003, 15-16).

Embora ndo tenham expressado literalmente, o que as criancas

demonstram ¢ o desejo de aprender para fer um futuro melhor, sendo a leitura/
escrifa o principal veiculo. De fato, como nos assegura Ferreiro (2007), a alfa-
betizagdo é a mais bdsica de todas as aprendizagens. Nao temos divida do
sentimento de impoténcia e menos valia gerado pela ndo alfabetizacdo em
idade prépria. Mesmo assim, muitos consideram dificil ou quase uma adivinha-
¢do como a fala refrata a seguir:

Aprender a ler é pegar o caderno e ler e saber se é ou ndo é.

(CEBOLINHA, 2008).

Sentimos a falta de significado da aprendizagem da leitura e da

escrita expressa na fala do aluno. Para Smith:

A natureza obijefiva da leitura é central, ndo s6 porque normalmente
as pessoas |8em por uma razdo, seja para enconfrar um nimero
telefénico, ou para saborear um romance, mas porque a compre-
ensdo que um leitor deve frazer para a leitura somente pode ser
manifestada afravés das intfencdes do préprio leitor. Uma pessoa
que ndo pde qualquer finalidade em sua leitura pode trazer nada
a esta, e a afividade estd destinada a ser indtil. (SMITH, 2003, p.
16).

Outros falam da persisténcia para a aprendizagem da leitura:

“Aprende a ler tentando, pegando o livro tentando e tentando ler.” (CASCAQ,

2008).

Ferreiro (2007, p. 17] sugere que antes de qualquer outra reflexdo:

"Devemos perguntarnos quais sdo os objefivos da alfabetizacdo inicial?” E

alerta:

No decorrer dos séculos, a escola (como instituicéo) operou uma
fransmutag&o da escrita. Transformou-a de objefo social em objeto
exclusivamente escolar, ocultando ao mesmo tempo suas funcdes
exira-escolares: precisamente aquelas que historicamente deram
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origem & criagdo das representacdes escritas da linguagem. E
imperioso (porém nada fécil de conseguir) restabelecer, no nivel das
praticas escolares, uma verdade elementar: a escrita é importante
na escola porque ¢ importante fora da escola, e ndo o inverso.

[FERREIRO, 2007, p. 20-21).

Soares (2008), que parece dialogar com Ferreiro (2007),

complementa:

As criancas das camadas populares que, em geral, n&o convivem
com livios nem t&m quem lhes leia historias (ja que o livio é objefo
cultural sonegado &s camadas populares), mas que fazem, cer-
famente, suposicoes sobre as funcdes da escrita, experimentam
o conflito enfre as suposicdes e o que a escola lhes apresenta.
Quando escrevem, buscam obedecer ao modelo. (SOARES,

2008, p. 74)

A leitura e a escrita assumem para essas criangas exclusivamente a
funcdo instrumental. Elas demonstram desconhecerem outras possibilidades,
como meio de expressdo e de prazer. Nessa perspectiva, Soares (2008) nos
adverte:

Esse significado instrumental atribuido & alfabetizagdo pela escola
serve, naturalmente, apenas &s classes privilegiodas, para as quais
aprender a ler e a escrever &, realmente, ndo mais que adquirir
um insfrumento de obfen¢do de conhecimentos, |@ que, por suas
condigdes de classes, j@ dominam a forma de pensamento subja-
cente & lingua escrita, j& t&m o monopdlio da construgdo do saber
considerado legitimo e j& detém o poder politico. Para as classes
dominadas, o significado meramente instrumental atribuido & alfo-
betizacdo, esvaziandoa de seu sentido politico, reforca a cultura
dominante e as relagdes de poder existentes, e afasta essas classes
da participag@o na construgdo e na partilha do saber. (SOARES,

2008, p. 23).

A escrita e a leitura parecem para as criangas como processos isola-
dos. Quando questionados se sabem ler, as respostas sdo: sei; ndo; e quase
sei. Todavia, quanto & escrita, 100% consideram domindra, respondendo sem-
pre a palavra “Sei”. Franjinha (2008) nos explica: “Escrever é s pouca coisa,
é so desenhar.” A escrita aparece na visdo das criangas, como prérequisito
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para a leitura, “[...] para aprender a ler tem que saber escrever e prestar aten-

¢Go.” [ROSINHA, 2008).

Na Escola Monteiro lobato, as criangas confirmam que a aprendizo-
gem mais importante da escola é “ler e escrever.” (EMILIA, 2008). Sendo assim,
o motivo de vir & escola é “Estudar e aprender a ler e escrever” (NARIZINHO,
2008) porque “[...] se vocé, crescer e vocé ndo sabe ler, vocé ndo vai ter
nenhum frabalho” (VISCONDE, 2008] e nos ensinam ainda como se aprende:
"se aprende a ler, lendo e a escrever, escrevendo. Primeiro a gente escreve
errado assim do nosso jeito, ai depois aprende a escrever certo”; O segredo
é descobrir que as letras se junfam e formam sons, af as silabas também se

juntam e formam as palavras.” (VISCONDE, 2008).

A perspectiva construtivista tem se dedicado a evidenciar as hipoteses
das criangas durante o processo de construgdo do conhecimento. Nesse sen-
tido, esclarecem Teberosky e Colomer (2003):

A crianga consiroi hipoteses, resolve problemas e elabora con-
ceituagdes sobre o escrito [...]. As hipdteses que as criangas
desenvolvem constituem respostas a verdadeiros problemas con-
ceituais, semelhantes aos que os seres humanos se colocaram
ao longo da histéria da escrita [...]. O desenvolvimento de hipé-
feses ocorre por reconstrugoes (em outro nivel) de conhecimentos
anteriores, dando lugar a novas construgdes (assim acontece, por

exemplo, com o conhecimento sobre as palavras, as expressdes da
linguagem, a forma e o significado do signo). (COLOMER, 2003,
p. 45).

A aquisicdo da escrita faz parte do processo geral de aquisicdo da
linguagem. O contato da crianga com a escrita € iniciado, ou deveria ser,
quando ainda ndo compreendeu de todo a linguagem oral, fazendo com que
a crianga reflita sobre esta quando estd escrevendo e inicie a formulagdo de
hipdteses para avangar na conceitualizagdo da lingua escrita. (FERREIRO;

TEBEROSKY, 1985).

Os meios para as exploragdes da leitura/escrita sdo também citados
pelas criangas: as revistas em quadrinhos, as historinhas. Gragas a essas pos-
sibilidades, essas criancas demonstram fazer uso cotfidiano da lingua escrita,
facilitando a compreensdo da fun¢do social desta, chegando a explicar a
func@o de comunicagdo que também possuem. “Aprende a ler comegando
pelos desenhos como as letras, sabendo que elas vao formar sons para falar
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alguma coisa para alguém. Antigamente, os desenhos eram feitos nas pedras.”

(ROSINHA, 2008).

Relacdo professor/crianca

Quando questionados sobre o que é ser uma boa professora para
criangas, os alunos da Escola Mauricio de Sousa referem-se & forma das pro-
fessoras dirigirem-se a eles.

Uma boa professora tem que falar baixo e deixar a gente falar.

PITECO, 2008).

Deve ser calma, ndo tem que reclamar toda hora. (CASCAQ,

2008).

Para ensinar a genfe mais o dever, mais a ler e escrever.
[IMONICA, 2008).

Sem dizer que 1& tudo errado, vé fazer tudo de novo. (FRANJINHA,

2008).

Nao chamar a pessoa de burro. [PITECO, 2008). 957

Tem que ensinar muito, até todo mundo aprender, até os burros.

(CHICO BENTO, 2008).

Verificamos o clamor das criancas por paciéncia, tranquilidade, valori-
zagdo da professora, além do apelo pela participacdo na aula. Nesse sentido,

Kostiuk (2003, p. 25) nos orienta:

O ensino nas escolas ndo pode limitarse apenas a fransmitir ao
discipulo determinados conhecimentos, a formar um minimo de
apliddes e hdabitos. A sua farefa & desenvolver o pensamento dos
alunos, a sua capacidade de analisar e generalizar os fenémenos
da realidade, de raciocinar corretamente.

Sabemos que sem participagéo ativa do aluno, esse propésito distan-
cia-se da realidade. Desse modo, caberia ao professor organizar sua prdtica,
distante da pura coer¢éo disciplinadora, e baseada em situagdes em que o
aluno possa exercer sua criatividade, defender e confrontar suas ideias.
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Quando Piteco qualifica uma professora por ndo chamar a pessoa de
burro, abre-se uma ideia que, para ele, essa possibilidade existe. Nesse caso
hipotético, além da absurda falta de respeito, estaria sendo ferido o direito sub-
jetivo “[...] frenfe ao qual todas as pessoas sdo sujeitos passivos, obrigando-se
a zelar pela integridade e seguranca motua [...]" (FERREIRA, 2004, p. 73,
gerando um dano moral inquestiondvel ao aluno, uma vez que é [...] capaz
de causar transtornos de tal ordem que imponha & vitima um sofrimento injusto,
real e afefivo [...]", ainda nos assegura Ferreira (2004, p. 74). Outro aluno
utiliza a mesma terminologia quando fala da persisténcia que a professora
deve fer para ensinar a todos “até os burros”, como se ser burro fosse um
possivel e inevitGvel diminutivo de alguns seres humanos. Snyders (1993, p.
61) analisa: “[...] muitas vezes, os jovens aceitam, a respeito de si mesmos
e de sua geracdo, muitas ideias e juizos que lhes sdo desfavoraveis e que,
em Oltima instancia, justificariam sua autodepreciacdo.” Sacristan e Gomez
(1998, p. 16) parecem estar discorrendo exatamente sobre o assunto quando
afirmam: “"Dessa forma, aceitam-se as caracteristicas de uma sociedade desi-
gual e discriminatoria, pois aparecem como o resultado natural e inevitavel das
diferencas individuais evidenciadas em capacidades e esforcos.” Preocupa-
nos que o processo educacional que deveria ter a fungdo social de oferecer
possibilidades de crescimento, esfeja minando as perspectivas dos menos favo-
recidos, estimulando-os a aceitarem e a se adaptarem &s arbitrariedades que
o sistema capitalista propde. A funcdo docente ndo pode aceitar o “jogo do
dominador” e justificar suas falhas e auséncia de motivagdo pela reconhecida
expropriagdo dos seus direitos, pois assim estaria, como nos diria Paulo Freire,
oprimindo seus alunos.

Em sala de aula (Escola Mauricio de Sousal, a fala do aluno é com-
preendida pela professora, em muitos momentos, como sinénimo de bagunga.
Recorremos a Vygotsky (2004) para enaltecer a importancia da interagdo
social no desenvolvimento humano. Para ele, a linguagem ¢ o que ajuda a
crianca a direcionar o pensamento, sobre o que parece discordar a professora.

E preciso registrar que nessa escola em especial, ficou patente a
influéncia que as experiéncias oferecidas ds criangas tem no desenvolvimento
de sua expressdo oral. De um modo geral, sabemos que as criangas que
tem oportunidade de ouvirem histérias, participarem de didlogos e que s@o
estimuladas a emitirem opinides, desenvolvem um vocabuldrio mais vasto e
utilizam frases mais longas e elaboradas. Como, infelizmente, ndo é essa a
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préfica que predomina no ambiente pesquisado, as frases da maioria das
criancas ouvidas eram muito curtas, sendo boa parte restrita a, apenas, uma
palavra. Observamos que a oralidade ndo estava sendo bem desenvolvida
nessa escola, resulfando no empobrecimento das possibilidades comunicativas
das criancas.

Soares (2008) alerta para a consequéncia da falta de espaco de
comunicacdo das criancas na escola:

Néo ¢é dificil inferir de tudo isso mais uma explicacdo lingufstica
para o fracasso das camadas populares na escola: enquanto as
criancas das classes favorecidas v@em essa instituicdo como um
espago e um fempo de aprendizagem, & que, para elas, a lingua é
ai usada predominonfemenfe com a funcéo representativa, ds crian-
¢as das camadas populares a véem como o espago e tfempo de
"modelagem” de seus comportamentos sociais, pois, para elas, a
lingua fem, na escola, uma fungdo predominantemente reguladora.

[SOARES, 2008, p. 70, grifos da autora).

A disposic@o da classe, com as cadeiras sempre enfileiradas, resulta
na falta de espago para a movimentagdo corporal. Esse aspecto ndo foi perce-
bido pelas criangcas como algo relevante para a qualidade da escola.

Na Escola Monteiro Lobato, as caracteristicas de uma boa professora
podem ser resumidas na fala de Emilia, @ anos: “Ela deve ser boa e educada”;
mas Pedrinho, @ anos, complementa: “Ela tem que estudar para ensinar a gente,
fem que saber das coisas para poder ensinar, tem que saber falar e ouvir.” As
criangas percebem a importéncia da formagdo docente para o exercicio da
funcdo e que o conhecimento, o dominio do confeddo & uma condi¢do para o
boa docéncia. Sabemos que a formagdo docente pode ser caracterizada por
duas fases distinfas: a formagdo inicial e a formagdo continuada, “que devem
ser vistas como um confinuum no sentido de serem complementares e ndo exclu-
dentes.” (FERREIRA, 2008. p. 90). Nesse sentido, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente ¢ a lei que regulamenta também a relagdo professor/aluno, pois
como afirma Ferreira (2008, p. 92), “estabeleceu direfriz para a questdo edu-
cacional da crianga e do adolescente, estabeleceu obrigacdes aos professores
e contemplou consequéncias administrativas e penais em caso de auséncia de
sua atuag@o.” E complementa o autor: “Nessa direcdo, a Lei Menorista deve
ser considerada na formagdo do professor (inicial ou confinuada) para melhor
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desempenho de seu mister. Sua andlise vem reforcar o novo perfil do profissio-
nal da educacdo.”

No @mbito dessa questdo, a professora da Escola Monteiro Lobato
nos contou dos diversos cursos de que & tinha participado neste ano e, de
fato, suas afitudes demonsfravam relag@o com o que finha aprendido, sendo
capaz de desenvolver um trabalho sério e coerente com os propésitos estu-
dados. A convicg@o do seu papel era também percebida nas sitvagdes de
partilha de conhecimento e nas relagdes cordiais e afetivas que mantinha com
seus alunos. Nesse sentido, ressalta Freire:

A natureza formadora da docéncia, que ndo poderia reduzirse
a puro processo fécnico e mecdanico de transferir conhecimentos,
enfatiza a exigéncia éfico-democrdtica do respeito ao pensamento,
aos gostos, aos receios, aos desejos, & curiosidade dos educan-

dos. (FREIRE, 2007, p. 41).

Na formagdo profissional, o professor deverd ser sensibilizado para
a importancia do didlogo com o aluno. Falar e ouvir sdo caracteristicas do
didlogo, essencial para um processo efetivo de ensino-aprendizagem, pois
implica troca de ideias para a solucdo de problemas.

Se queremos uma escola libertadora, é absolutfamente decisivo que
os alunos assumam seu papel de sujeitos, que sejam protagonis-
fas do seu processo de educagdo, superando a longa tradicdo
da maquinaria escolar que tenta, de todas as formas, ainda que
com a melhor das boas intencdes, reduzilos a meros ‘receptacu-
los". Sendo assim, o aluno tem preservado o direito de participar
de sua vida escolar e o professor exime-se da funcdo de cercear a
voz do aluno e passa a valoriz&la, aproveitando este canal para
aproximérlos dos objetivos formativos e educacionais, trazendo,

para ambos, crescimento matuo. (VASCONCELOS, 2007, p. 77).

Desse modo, os professores precisam refletir quanto & sua maneira de
conceber a crianca que aprende, ou seja, uma crianca que pensa, que fala,
que constréi, que compara, que inventa — para, assim, estabelecerem uma
relacdo de confianca e respeito mituo.
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Dados e fundamentos: (in)conclusoes

O direito das criancas & escola inclui ndo sé o acesso, mas uma edu-
cacdo de qualidade que considere as necessidades infantis, entre as quais a
de ser ouvida e respeitada. Segundo Ferreira (2009), um dos significados da
palavra Infancia em latim é “ainda ndo falar”; no entanto, as criangas inferiori-
zam o vocabuldrio e as regras de sua lingua natfiva, na maioria das vezes, até
os cinco anos de idade, sendo capazes de expressarem suas ideias e opinides.
Assim sendo, para atingir a qualidade desejada, que respeite os propagados
direitos das criancas, & indispensavel que esta qualidade seja construida com
a participacdo ativa de fodos os protagonistas envolvidos, o que inclui desde
autoridades responsdveis até as criancas, sendo esfas consideradas na nossa
pesquisa como os principais afores deste cendrio.

Os resultados obtidos na investigacdo néo pretendem oferecer uma
avaliagdo da qualidade das instituicdes visitadas. Nao foi esse o objetivo da
pesquisa. Desse modo, as caracteristicas das instituicdes incluidas sGo descritas
e refletidas, visando contextualizar os dados obtidos através das vozes infantis.
No enfanto, ndo podemos negar a surpresa quanto as diferencas dos dois
locus desta pesquisa. Embora as insfituicdes pesquisadas estejam localizadas
a um km uma da outra, sendo as duas organizagdes piblicas, suas formas de
conceber e fazer educagdo sdo distintas. Enquanto na Mauricio de Sousa as
dificuldades encontradas justificavam os fracassos produzidos, na Monteiro
lobato o trabalho pedagdgico existia, a despeito de qualquer limitagéo. Se
em uma ndo havia respeito maior & inféncia, verificado na imposicdo autori-
téria de siléncio, na auséncia de brinquedos e na falta de espagos proprios,
na oufra, os brinquedos existiam (ainda que doados pela comunidade) e o
decoracdo diddtica também deixava a Escola mais infantil, tornando-se um
ambiente muito agradavel. A diversidade é algo esperado entre as escolas,
mas nos preocupa na medida em que uma delas revela condigdes limitadas de
afendimento para o objefivo a que se propde.

As concepgdes, aspiracdes e opinides das criangas ndo sdo formula-
das ao acaso; ao contrério, dependem do ambiente social e cultural em que
vivem e compartilham, inclusive, a propria escola. Quando s@o estimuladas a
reflefir e questionar, elas demonstram que, além de estarem bastante alertas as
condigdes concrefas em que vivem suas inféncias, conseguem expressar suas
ideias com propriedade. Isso pode ser constatado nas vérias referéncias &
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preocupacdo com o futuro. Assim, as opinides das criangas reforcam a ideia de
que, como construgdo social, a infancia é sempre contextualizada em relacdo
ao fempo, ao local e & cultura, variando segundo as condigdes vivenciadas.

As criancas expressam o desejo infantil de que a escola fivesse brin-
quedos. A énfase no brinquedo como elemento essencial e prazeroso para as
aprendizagens escolares esteve presente na fala de todos os sujeitos, especial-
mente na escola em que estes eram quase inexisfentes, tornando ainda mais
distante o espago que separa o desejo das criangas e o que a sociedade
lhes oferece. As observacdes sobre a professora na Mauricio de Sousa sdo
pautadas em caracteristicas simples como ser calma, nGo gritar, enquanto na
Monteiro Lobato, percebemos uma visdo mais ampla, referindo-se até a for-
magdo docente. A aprendizagem mais importante é para fodos os sujeitos a
aprendizagem da leitura e da escrita, diferindo quanto & ideia de como se
aprende. A aprendizagem da lingua escrita na nossa sociedade letrada é,
para essas criangas, questdo de sobrevivéncia, o que fraz consigo a consci-
éncia de uma divis@o nas turmas: “Os que sabem ler, ou seja, os inteligentes
e 0s que ndo sabem — a turma dos burros.” Quanto ao direito & educagdo, a
maioria das criangas ndo o compreende como uma regra a ser efefivada, mas
como um mérifo a quem merece e uma punicdo aos que fogem das regras de
conduta em que acreditam.

A capacidade de julgar, analisar, criticar das criangas estéd demons-
frada, o que nos leva a concluir que a escuta infantil deve possibilitar mudancas
na prética docente e, quigd, na prépria educagdo das criangas.

Notas

1 Visando manter em sigilo os nomes das instituicdes e dos sujeitos pesquisados, valorizando ainda
os géneros quadrinhos e literatura infantil, optamos por nomear as escolas — loci da pesquisa —
com nomes de representantes desses segmentos. Elegemos, ent@o, para os nomes das escolas,
os escritores Mauricio de Sousa e Monteiro lobato. Para designar os sujeitos, seguimos o mesmo
pensamento, ou seja, nos inspiramos nos nomes de personagens dos referidos escritores para
atribuirmos codinomes as criancas.

2 A professora observada parece conhecer o conceito psicogenético de producdo espontanea,
"[...] escrita que a crianga produz do seu jeito, o que ndo significa dizer que & de qualquer jeito.”
A escrita esponté@nea, que ndo é resultado de cépia (nem atual nem posterior), é aquela que a
crianga produz tal como acredita que poderia ou deveria escrever um certo nimero de palavras.
(FERREIRO, 1985, p. 16).
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3 "Direito publico subjetivo é aquele pelo qual o titular de um direito pode exigir, imediatamente, o
cumprimento de um dever e de uma obrigacdo. Trata-se de um direito positivado, constitucionali-
zado e dotado de efetividade. O titular deste direito é qualquer pessoa de qualquer faixa etaria
que ndo fenha fido acesso & escolaridade obrigatéria. Por isso & um direito subjefivo, ou seja,
fitular de alguma prerrogativa é algo que é préprio deste individuo.” (BRASIL, 2000, p.14). “A
Educag@o Fundamental, segunda efapa da Educagdo Basica, [...] € indispensavel para a nagdo.
E o ¢ de tal maneira que o direifo a ela, do qual todos sdo titulares (direito subjefivo), &€ um dever,

um dever de Estado (direito publico).” (BRASIL, 1998, p. 1).
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Decreto n° 18 de 30 de setembro de 1892

Decree n’ 18, September, 30" 1892

Eleito Presidente do Rio Grande do Norte, Pedro Velho de Albugquerque
Maranhdo — principal organizador do Estado em bases republicanas (1892-
18906 —, apds aprovagéo em 7 de abril de 1892 da segunda Constituicao
do Rio Grande do Norte, expediu o Decreto n° 18, de 30 de sefembro 1892
destinado a reformar amplamente a educagdo escolar publica. Os propésitos
reformisfas residiriam, dentre outros cumprimentos, estabelecerem uma escolari-
zagdo primdria com um programa de estudo circunstanciado pelas orientagdes
da pedagogia moderna, o trabalho docente e tempo escolar equitativamente
bem distribuido, a mobilia e o material didatico convenientes as aquisicdes dos
conhecimentos da cultura modema.

Decreto n° 18 de 30 de setembro de 1892
Reorganiza a Instrugdio Piblica do Estado

Regulamento da instrugdio priméria e secunddria do Estado do Rio Grande do Norte

O Governador do Estado, considerando que ¢ de urgente necessi-
dade reorganizar a Instrugdo Piblica, elevando moral e materialmente o nivel
do ensino entre nos.

Considerando que o vigente Regulamento n® 32 de 11 de janeiro de
1887, pelo qual se rege a Diretoria Geral da Instrugdo Piblica ndo satisfaz és
necessidades, nem se harmoniza com os progressos da pedagogia moderna;
resolve mandar que pelo Regulamento que com este baixa se dirijam todos os
esfabelecimentos de instrug&o primaria secunddria ou profissional do mesmo
Estado.

Palécio do Governo do Estado do Rio Grande do Norfe, em 30 de
sefembro de 1802, 4° da Republica.

Pedro Velho de Albuguerque Maranhéo
Joaguim Soares Rapozo da Camara
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Titulo |

Da Instrucdio Publica em Geral

Capitulo |

Da Organizagdo do Ensino

Art. 1° — O ensino publico no Estado do Rio Grande do Norte
compreende:

Ensino primario.
Ensino secunddrio.
Ensino normal.

Art. 2° — O ensino primario serd dado nas escolas primarias mantidas
pela lei n® 6 de 30 de maio de 1892, e em quaisquer outros estabelecimen-
fos que, por sua natureza e categoria distribufam o ensino assim denominado
neste Regulamento.

Art. 3° — O ensino secunddrio serd dado no Atheneu Rio-Grandense,
em um curso de letras e ciéncias exigidas para a matricula nos cursos supe-
riores da Republica; e o ensino normal serd também ministrado no Athenev,
conforme o disposfo na Lei n® 6.

Art. 4° — Todos os esfabelecimentos de ensino do Estado serdo sujeitos
a Diretoria Geral de Instrucéo Publica.

Art. 5° — O ensino serd leigo e gratuito.

Art. 6° — O ensino particular é complefamente livre e independente.
Qualquer pessoa, nacional ou estrangeira, poderd abrir estabelecimento de
ensino, sujeitfo apenas as seguintes condigdes:

1 — Comunicacdo prévia ao Diretor Geral da Instrucdo Piblica declo-
rando o nome do proprietdario e Diretor, sua denominacdo e o local em que
funcionard;

2° — Apresentar no prazo improrrogével de oito dias, sempre que
lhe for pedido por aquele funciondrio, mapas circunstanciodos da matricula e
frequéncia; indicados os nomes, idades, naturalidades e classes dos alunos;
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3% — Remeter anualmente ao Diretor Geral, de 10 a 20 de dezembro,
o mapa do movimento anual do estabelecimento com as condigdes acima;

4° — Exibir certificado das boas condicaes higiénicas do edificio, pas-
sado por autoridade competente.

Parégrafo Unico — A falta de qualquer destas exigéncias acarretard
multa de cem mil reis pela primeira vez, de duzentos pela segunda, e o fecho-
mento do estabelecimento pela terceira.

Capitulo Il

Da Direcdo Geral do Ensino

Art. 7° — A Direcdo superior do ensino compete & Diretoria Geral da
Instrucdo Publica que terd a seu cargo:

1° — Dirigir, fiscalizar e superintender o ensino publico em todos os
estabelecimentos de instrucdo existentes no Estado.

2° — Fiscalizar o ensino particular nos termos deste Regulamento.

3° — Organizar a estatistica do ensino. 269

4° — Executar a fazer executar todas as disposicdes e regulamentos da
Instrucdo Publica.

Art. 8° — A Direforia da Instrugdo Publica constard de:

Um Diretor Geral.

Um Secretdrio.

Um Conselho literario composto de:

Um professor do Atheneu.

Um professor primério da capital.

O presidente da Intendéncia municipal.

Um cidad@o nomeado pelo Governador.

Este Conselho serd presidio pelo Diretor Geral.
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Capitulo Il

Do Diretor Geral

Art. 9° — O Diretor Geral serd nomeado pelo Governador dentre os
cidadaos de reconhecidas habilitagdes especiais, moralidade e aptiddo exigi-
das para o cargo.

Art. 10° = O Direfor Geral ndo poderd exercer outro cargo remune-
rado, quer federal, quer estadual, quer municipal.
Art. 11° — O Diretor Geral compete:

§ 1° — A fiscalizagdo direfa e superintendéncia de todos os estabele-
cimentos do ensino publico.

§ 2° — O estudo de todas as questdes referentes & instrucdo publica,
sua aplicag@o e prética no Estado.

§ 3° — A diregdo da repartic@o a seu cargo.
§ 4° — Convocar e presidir o Conselho Literdrio.

§ 5° — Presidir os concursos para o magjistério, dando ao Governador
a sua opinido sobre a marcha deles, valor das provas exibidas, capacidade
literaria e profissional dos candidatos e o mais que Ihe parecer conveniente aos
interesses da Instrucdo.

§ 6° — Propor a nomeacgdo de todos os funciondrios da Secretéria da
Instrucdo Publica.

§ 7° — Expedir instrugdes e programas pedagdgicos aos estabeleci-
mentos de ensino publico.

§ 8° — Apresentar anualmente ao Governador um minucioso relatério
do movimento geral do ensino publico e seu desenvolvimento no Estado.

§ 9° — Impor, na forma deste Regulamento, as penas em que incorre-
rem os membros do magistério piblico.

§ 10° — Declarar vagas as cadeiras abandonadas pelos respectivos
professores por mais 30 dias, segundo o Art. deste Regulamento.

§ 11° — Conceder, na forma deste Regulamento, licenca aos funcio-
ndrios da Instrucdo Publica.
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§ 12° - Visar os atestados passados aos professores primdrios para a
cobranga dos vencimentos respectivos e atestar aos da capital ou aos do infe-
rior, quando reconhecer que as autoridades incumbidas deste servico negam-se
a isto por motivos ndo justificados.

§ 13° — Marcar prazo aos professores para entrarem no exercicio de
suas cadeiras.

§ 14° — Visitar, sempre que puder, as escolas e estabelecimentos fora
da capital.

§ 15° — Nomear os examinadores para fodos os exames e concursos
para o magjistério primario, secunddrio e normal.

§ 16° — Todas as mais obrigagdes inerentes ao cargo e afribuicdes
consignadas neste e nos demais regulamentos concernentes & Instrucdo Publica.

Art. 12° — O Diretor Geral, nos seus impedimentos, serd substituido
pelo lente mais anfigo do Atheneu.

Capitulo IV

Do Secretdrio

Art. 13° — O secrefdrio serd nomeado pelo Governador mediante
proposta do Diretor Geral.

Art. 14° — Ao secrefdrio compete:

§ 1° — Auxiliar o Direfor em todos os servicos que a esfe incumbir.

§ 2° — Servir de secrefdrio no Conselho Literdrio em cujas discussdes
poderdo tomar parte, sem o direito de voto.

§ 3° — Dirigir & Secretfaria da Instrucdo Piblica, escrevendo ou
fazendo escrever os livios, documentos, correspondéncias e mais papéis de
seu expediente.

§ 4° — Distribuir o servico pelos empregados.

Art. 15° — A secretaria terd, além do secretfdrio:
Um amanuense.
Um bibliotecério.
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Um porteiro-arquivista.
Um continuo-bedel.
Um continuo-correio.
Um servente.

Pardgrafo Unico — Estes empregados, além do servico geral da
Secretaria, fardo o do Atheneu.

Art. 16° — O lugar de amanuense serd provido mediante concurso.

Capitulo V

Do Conselho Literdrio

Art. 17° — O Conselho literdrio serd organizado na forma do Art. 8°
deste Regulamento.

Paragrafo Unico — O Diretor Geral e o Presidente da Intendéncia
municipal serGo membros natos do Conselho, e os outros de nomeagdo do
Governador, sendo os dois professores mediante proposta do Diretor Geral.

Art. 18° — Além dos casos expressamente deferminados neste e nos
demais regulamentos concementes & Instrugdo Publica compete ao Conselho
Literdrio.

§ 1° — Auxiliar a direcao geral do ensino, encarregando-se dos fraba-
lhos e comissdes que forem julgados necessarios para o seu desenvolvimento
e progresso.

§ 2° — Apresentar ideias, indicacdes ou projefos relafivos & Insfrucao
Piblica do Estado e ao seu desenvolvimento intelectual.

§ 3° - Informar a dar parecer sobre assuntos e questdes administrati-
vas e contenciosas relafivas & Instrugdo Publica nos casos em que por omiss@o
ou necessidade de inferprefacdo das leis e regulamentos, for isso julgado
necessdrio pelo Governador ou pelo Diretor Geral.

§ 4° — Estudar, discutir e fiscalizar tudo o que for referente a organiza-
¢@o do ensino publico, & construgdo de casas para escola, mobilia e material
escolar.
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§ 5° — Propor ao Diretor Geral e resolver de acordo com ele as provi-
dencias e medidas que julgar conveniente & Instrucdo Publica.

§ 0° — Processar e impor penas regulamentares, na forma desfe
Regulamento, aos membros do magistério piblico, recorrendo necessariamente
de sua decis@o para o Governador.

§ 7° — Organizar o orcamento anual da Instrugdo Piblica para ser,
por intermédio do Governador e com as modificacdes que este julgar necessé-
rias, sujeifo ao Poder Legislativo do Estado.

§ 82 — Aprovar os livros destinados ao ensino nos esfabelecimentos de
ensino publico.

§ 9° — Dar parecer sobre supressdo de subvencdo s escolas ou esfa-
belecimentos de instrucdo.

§ 10° — Organizar com anfecedéncia os pontos para os concursos.

§ 11° — Promover conferéncias sobre assuntos do ensino, nos termos
e condicdes que julgar mais conveniente ao seu progresso.

§ 12° — Fiscalizar a administracdo do fundo escolar.

Art. 19° — O Conselho reunirse-d ao menos uma vez na primeira
quintafeira de cada més.

Art. 20° — Além desta sessdo regulamentar poderd reunirse:

§ 1° — Sempre que o exigir o inferesse publico ou assim o julgar con-
veniente o Diretor Geral.

§ 2° — Quando sua reunido for requerida ao mesmo Direfor em oficio
assinado por um terco de seus membros.

Art. 21° — O voto do Conselho serd apenas consultivo, salvo nos
casos de:

1° — Julgamento de professores.

2° — Nos casos em que este Regulamento e as mais leis escolares |he
ddo expressamente voto deliberativo.

Art. 22° — As resolucdes tomadas por unanimidade de votos pelo

Conselho Lliterario quando tenham em vista explicar, ampliar ou modificar dis-
9 P P

posicdes dos diversos regulamentos do ensino piblico, sem ofensa ou violagdo
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da lefra, espirito e principios essenciais desses regulamentos, terdo depois de
aprovados pelo Governador, forca de disposicdes regulamentares.

Art. 23° — N&o cabe de forma alguma esta faculdade no Conselho
quando se fratar de atribuicdes do Diretor Geral, da organizacdo do ensino
primario, do principio do concurso para a nomeagdo dos professores, dos
direitos e deveres dos professores publicos, dos exames primdrios e, enfim, de
todas as disposicdes que formam a esséncia das reformas deste Regulomento.

Art. 24° — O Conselho poderd, por unanimidade, revogar as resolu-
¢des a que se refere o Art. 22, sempre que a experiéncia prove contra elas.

Art. 25° — O Conselho literdrio serd presidido, no impedimento do
Diretor Geral, pelo membro mais antigo que se achar presente, e, em igualdade
de condi¢des, pelo mais velho em idade, e ndo funcionard sem a presenca de
mefade e mais um de seus membros.

Art. 26° — Os pareceres e deliberacdes do Conselho serdo tomados
por maioria absoluta de votos dos membros presentes.

Art. 27° — A votagdo serd por escrutinio secrefo podendo ser nominal
quando, a requerimento de um de seus membros, o for permitido pela maioria
do Conselho.

Parégrafo Unico — O Diretor Geral, além de seu voto, terd no caso de
empate o de qualidade.

Art. 28° — Das sessdes do Conselho Literdario lavrarse-d, em livio espe-
cial, um termo que serd assinado por todos os membros presentes e do qual
constard o resumo dos pareceres emitidos.

Art. 29° — O Secretdrio do Conselho serd o da Instrucdo Piblica e, na
sua falta, o empregado da mesma reparticdo designado pelo Diretor Geral.

Capitulo VI

Dos Delegados Escolares

Art. 30° — A fiscalizacdo do ensino e sua inspecdo, além do que
incumbe ao Direfor Geral, serd nas escolas do interior, direta e especialmente
feita pelos delegados escolares.
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Paragrafo Unico — Serdo os delegados escolares nos municipios,
sedes de comarca, os respectivos promotores publicos, e nos demais, os
Presidentes das Intendéncias municipais.

Art. 31° — Compete aos delegados escolares:

§ 1° — Visitar frequentemente as escolas do seu municipio, assistindo,
tanto quanto for possivel, aos frabalhos escolares.

§ 2° — Inspecionar rigorosamente os estabelecimentos de ensino
publico primério, secundario ou outros, abrangendo na sua inspecdo, a parte
material e técnica e as condi¢des higiénicas do local.

§ 3° — Cumprir e fazer cumprir fielmente os regulamentos escolares e
determinacdes do Diretor Geral.

§ 4° — Admoestar e repreender os professores por suas faltas.

§ 5° — lavrar, no livio competente, o termo de visita &s escolas, obser-
vando minuciosamente quanto |he parecer digno de louvor ou de censura.

§ 6° — Verificar se os livros escolares séo os adotados oficialmente.

§ 7° — Apresentar anualmente ao Diretor Geral de 1 a 20 de
dezembro, um relatério da sua inspecdo e visitas, com as observagdes que
enfenderem necessdarias.

§ 8° — Reclamar da Diretoria Geral as medidas que lhes parecem
necessdrias ao melhoramento do ensino.

§ 9° — Informar de ordem da Diretoria geral, sobre quanto interesse ou
diga respeito & Instrugdo Publica.

§ 10° — Organizar a estatistica escolar do municipio, segundo as
normas e recomendacdes da Diretoria Geral.

§ 11° — Transmitir & Diretoria, previamente informados, os requeri-
mentos e mais papéis dos professores do municipio, e bem assim atestarlhes a
frequéncia, procedimento e frabalho e representar pré ou contra eles.

§ 12° — Presidir os exames feitos nas escolas sob sua fiscalizacdo e
nomear os mais examinadores.

§ 13° — Dar posse aos professores piblicos em suas perspectivas
cadeiras.

§ 14° — Abrir, numerar, rubricar e encerrar os livios de matricula das
escolas do municipio.
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Art. 32° — O Diretor Geral expedird sempre que o servico publico o
exigir insfrucdes minuciosas para a inspecdo regular e perfeita das escolas.

Capitulo VII

Do Fundo Escolar

Art. 33° — Fica estabelecido um fundo escolar exclusivamente apli-
cado & Instrucdo Piblica.

Art. 34° — O fundo escolar serd formado:

1° — De um imposto especial que serd deferminado por lei posterior a
este Regulamento.

2° — Do produto das multas estabelecidas por esfe e outros regulamen-
tos concernentes & Instrucdo Publica.

3° — De donativos ou legados especialmente feitos & Insfrucdo Piblica.

4° — Da importéancia dos emolumentos cobrados pelos certificados de
instrucdo primaria, secundaria e profissional,

5° — Das matriculas dos professores particulares.
6° — Das verbas especiais votadas pelo poder legislativo do Estado.

7° — Das obras que, em cada exercicio, deixarem as diferencas ver-
bas do orcamento do Estado.

7° — Das obras que, em cada exercicio, deixarem as diferencas ver-
bais do orcamento do Estado.

Art. 35° — O tesouro do Estado serd incumbido da arrecadacdo e
discriminacéo do fundo escolar.
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Titulo Il

Do Ensino Primdrio

Capitulo |

Da Organizagdo do Ensino Primdrio

Art. 36° — O ensino primdrio ministrado nas escolas piblicas do
Estado constard do seguinte:

|. leitura e Escrita.

II. Aritmética Elementar.

Il. Geometria Elementar e Desenho Linear.

IV. Llicdes de Coisas.

V. Nogdes de Geografia e Histéria, especialmente do Brasil.
VI. Gramdtica Nacional.

VII. Educacdo Moral e Civica.

VIII. Elementos de MUsica.

IX. Gindstica.

X Trabalhos Manuais, compreendendo os frabalhos de agulha para o
sexo feminino.

Art. 37° — O ensino primdrio serd dividido em duas classes.

Art. 38° — As aulas funcionardo das 9 horas da manha as 2 da tarde
de todos os dias Uteis.

Art. 39° — Nao haverd outras férias além das grandes de 15 de
novembro a 15 de janeiro, dos domingos e dias de festas nacionais e os feria-
dos no Estado, da quartadeira de trevas ao domingo de péscoa e dos dias
posteriores ao domingo carnaval.

Art. 40° — As aulas de ensino primdrio ser@o abertas no dia 16 de
janeiro e encerradas no dia 14 de novembro.

Art. 41° — O Diretor Geral expedird programas circunstanciados e
observacdes pedagégicas sobre cada uma das matérias do ensino e bem
assim sobre a distribuicdo do frabalho e do tempo. Nao é litico aos professores
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alterar esses programas, podendo entretanto representar sobre eles expondo as
consideragdes que o estudo e a experiéncia lhes aconselharem.

Capitulo Il

Da Criacdo de Cadeiras e Nomeacdo dos Professores

Art. 42° — Haverd em cada municipio pelo menos uma cadeira de
cada sexo.

Art. 43° — A Direforia representaré no sentido de serem suprimidas as
escolas publicas de frequéncia média inferior a dez alunos, e divididas as que
fiverem uma frequéncia, também média superior a quarenta.

Art. 44° — Para a criagdo de novas cadeiras nos municipios a respec-
fiva Infendéncia faré o pedido ou proposta que deve ser sempre informada
pelo Conselho Literdrio.

Tanto o pedido como a informagdo devem conter o nimero exato da
populacdo em idade escolar, a perfeita localizagdo do ponto para o qual a
escola é pedida e a distancia em que fica a escola mais préxima.

§ 1° — As Infendéncias municipais compete o aluguel da casa, bem
como as despesas com a mobilia e material dessas escolas.

§ 2° — Nenhuma dessas escolas novamente criadas serd instalada
sem que se prove, perante a Diretoria, mediante atestodo do Delegado escolar
do municipio, que tem casa e o material indispensavel.

§ 3° — O material indispensavel para a instalagdo é:
Uma mesa para o professor.

Uma cadeira para o mesmo.

Um quadro preto.

Uma mesa grande para escrifa.

Doze bancos de madeira, com encosto, para quatro alunos cada
uma.

Art. 45° — As cadeiras primarias do Estado serdo classificadas em trés
entrancias, sendo consideradas de 1° as das vilas, de 2 as das cidades e de
3° as da capital.
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Art. 46° — As escolas primarias do Estado serdo providas — as de 1°
entréncia por concurso, salvo se o candidato for diplomado pelo curso profis-
sional anexo ao Atheneu, e as de 2° e 3° por acesso.

Art. 47° — Para ser professor publico de escola primaria é preciso:
1° — Ter mais de 21 anos, sendo homem e de 18 sendo mulher.

2° — Mordlidade e procedimento bom, provados mediante folha cor-
rida ou outros documentos.

3° — Nao sofrer moléstia contagiosa ou que impeca por qualquer
modo o exercicio perfeito do magistério.

4° — Ser vacinado.

Art. 48° — Os diplomados pelo curso profissional, candidatos &
nomeagdo para as cadeiras de 19 entrdncia, serdo nomeados mediante as
formalidades seguintes:

a) Anunciada pelo Diretor Geral a escola vaga, deverdo os candida-
fos apresentar no prazo de 15 dias os seus requerimentos acompanhados de
documentos que provem que est@o nos casos do art. 47.

b) Examinadas pelo Direfor as diferentes peticoes, este fard organizar
uma lista tendo em vista as notas de aplicagdo, procedimento e aproveito-
mento dos candidatos durante o firocinio do curso profissional.

Art. 49° — Dos candidatos assim classificados o Diretor Geral propord
um ou mais, conforme os lugares ao Governador, para ser nomeado, reme-
tendo a lista organizada por ordem do merecimento.

Art. 50° — Na falta de diplomados as cadeiras serdo postas a con-
curso nas seguintes condigdes:

§ 1° — O Diretor Geral mandard abrir o concurso, anunciando-o, com
sessenta dias de antecedéncia no jornal oficial.

§ 2° — Os candidatos devem apresentar pessoalmente ou por procura-
dor os seus requerimentos instruidos com documentos que provem os requisitos

exigidos pelo Art. 47.

§ 3° — Despachados os requerimentos pelo Diretor Geral, os candido-
fos inscrever@o seu nome em livro especial e na ordem da apresentagdo das
peticoes.
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§ 4° — Findo o prazo da inscricdo, nenhum candidato serd mais admi-
fido nela. Nao havendo candidatos inscritos, serd prorrogado o prazo da
inscric@o por mais sessenta dias.

Art. 51° — Os concursos realizar-se-do, salvo caso de forca maior
reconhecido pelo Governador, nos oito dias que se seguirem ao encerramento
da inscricéo.

Art. 52° — Encerrada esta, o Diretor Geral nomeard, dentre os mem-
bros do magistério profissional e secunddrio uma comiss@o examinadora
presidida por ele e que serd também a comiss@o julgadora.

Art. 53° — Os concursos versardo sobre todas as matérias do ensino
primério e constardo de trés provas:

19 — Prova escrita sobre um ponto de cada uma das matérias do
ensino primdrio.

Para esfa prova terdo os candidatos frés horas.

2° — Dissertacdo oral.

3° — Interrogagdo pelos examinadores.

Art. 54° — Os pontos serdo organizados pela comissdo julgadora e
seu nimero em relacGo com os candidatos.

Art. 55° — Os pontos para a prova escrita e dissertacdo oral serdo
comuns a todos os candidatos. A dissertacdo poderd durar até meia hora,
tendo cada candidato dez minutos para pensar no assunto.

Art. 56° — Trés dias anfes de comegar o concurso serdo publicados os
pontos formulados pela comissao julgadora.

Art. 57° — Seré excluido do concurso o candidato que se refirar antes
de concluida qualquer das provas.

Art. 58° — Findo o concurso no primeiro dia Util depois dele, os exa-
minadores apresentardo parecer escrifo em que apreciardo cada uma das
provas, fundamentando seu juizo acerca de cada candidato com particular
afencdo a respectiva capacidade pedagdgica. Em seguida serdo por toda a
comiss@o julgadora, em sessdo secreta, discutidos os pareceres; findo o que
passard ela & votagdo nominal primeiramente sobre o mérito absoluto, sendo
considerados inabilitados os que ndo reunirem maioria de votos, e depois
sobre o mérito relativo apresentado pelo candidato que lhe pareca mais digno
de nomeagdo e por mais dois na ordem do merecimento revelado.
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Art. 59° — As atas do concurso serdo lavradas pelo Secretdrio, assino-
das por ele e pela comissao julgadora no fim do trabalho de cada dia e nelas
serdo mencionadas fodas as ocorréncias.

Art. 60° — Dentro de trés dias o Diretor Geral dard conta do traba-
lho do concurso ao Governador em oficio acompanhado dos papéis, dos
candidatos, das cépias das atas das provas escritas e dos pareceres dos
examinadores.

Art. 61° — Para preenchimento da vaga o Governador escolherd um
dos classificados na lista triplice. No caso de entender o Governador que, no
concurso, foram preteridas formalidades essenciais, remetferd todos os papéis
ao Conselho Literdrio para responder sobre os vicios acusados, e, & vista do
parecer deste, resolverd a validade ou nulidade do mesmo concurso.

Art. 62° — O concurso pode ser anulado, depois de ouvido o Conselho
Literdrio, por ndo estar o parecer dos examinadores de acordo com as provas
sujeitas ao Governador, ou o julgamento da comissGo ndo concordar com
aquele parecer.

Art. 63° — A anulag@o serd feita por portaria motfivada.

Art. 64° — Feitas as nomeagdes, todos os papéis relativos ao concurso
serdo devolvidos pela Secretaria do Governo & Secrefaria da Instrucdo Piblica
para serem arquivados.

Capitulo Il

Dos Professores Piblicos, seus Direitos e Deveres

Art. 65° — Aos professores piblicos, além dos deveres inerentes ao
cargo e que devem ser escrupulosamente cumpridos incumbe:

§ 1° — Manter a escola em estado constante de asseio e ordem.

§ 2° — Apresentarse na escola diariamente & hora exata defermi-
nada por este Regulamento, conservando-se nela até que, findos os frabalhos,
tenham-se refirados todos os alunos.

§ 3° — Participar aos Delegados escolares no interior e ao Direfor
Geral na capital qualquer impedimento que os iniba de funcionar e as
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ocorréncias que por sua gravidade devam ser levadas ao conhecimento
daquelas autoridades.

§ 4° — Remeter frimestralmente & Diretoria Geral um mapa nominal dos
alunos matriculados, com declaracdo de classe, filiacdo, data da matricula e
nimero de faltas de cada um, enviando cépia do mesmo ao Delegado escolar.

§ 5° — Remeter igualmente & mesma autoridade no fim do ano lefivo a
apds os exames o mapa geral da matricula anual, uma sucinta exposic@o dos
fafos principais da escola, durante o ano e o resultado dos exames.

§ 6° — Escriturar com ordem e asseio e ter em dia o livio de matricula
e demais livros escolares.

§ 7° — lavrar em livio especial os termos de visitas dos Delegados
escolares, quando em cardter oficial visitem a escola, devendo esse termo ser
assinado pelo professor e pelo visitante.

§ 8° — Cumprir escrupulosamente as disposicoes regulamentares sobre
os programas e disfribuicdes do tfempo dos trabalhos escolares.

Art. 66° — Os professores publicos podem ser punidos:
1° — Por faltarem a qualquer das obrigacdes do arfigo antecedente.
2° — Por negligéncia e desidia no cumprimento de seus deveres.

3° — Por desrespeito formal aos regulamentos escolares ou as autorido-
des prepostas & fiscalizagdo do ensino.

4° — Por faltarem mais de trés dias em um més das aulas sem motivo
|usto.

5% — Por mau comportamento como cidaddo.

6° - Pela reincidéncia nas faltas especificadas.

Art. 67° — Os professores ficarGo sujeifos as seguintes penas:
Multa.

Admoestacdo.

Repreensao verbal.

Repreensdo escrifa.

Suspens@o de oito dias a frés meses.

Perda da cadeira.
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Art. 68° — A pena de admoestacdo serd imposta pela falta de cumpri-

mento dos §8 1°, 2°e 3°do Art. 66 e § 2° do Art. 65.
§ 1° — A reincidéncia nas mesmas faltas dard lugar & pena de repre-
ensdo verbal.

§ 2° — Ambas estas penas poderdo ser impostas pelos Delegados
escolares e pelo Diretor Geral, e delas se lavrard nota que serd arquivada na
Diretoria Geral.

Art. 69° — A pena de repreensdo por escrito serd imposta por falia de
cumprimento do disposto nos §§ 6°, 7° e 8% do Art. 65 e §§ 3% e 4° do Art.
66, bem como pelas segundas reincidéncias das falfas j& punidas conforme o
Art. 68.

Art. 70° — As penas de multa serdo:

De 10$000 por falta do disposto no § 4° do Art. 65.

De 20$000 por falta do disposto nos §§ 5° e 6° do Art. 65 e reinci-
déncia da falta de que trata o § 4° do Art. 66.

Parégrafo Unico — As penas de multa serdo impostas no interior pelos
Delegados escolares e na capital pelo Diretor Geral, e fornarse-do afetivas
pelo desconto feito nos vencimentos do funcionério multado. Delas haverd
recurso, no prazo de oito dias, para o Governador depois da intimagdo.

Art. 71° — Incorre na pena de suspens@o até 15 dias:

1° — O professor que estiver no caso previsto pelo § 5° do Art. 66.

2° — O que cometer a falia de obediéncia aos regulomentos escolo-
res e de respeito as autoridades do ensino com circunsténcias agravantes ou
escandalo publico.

Parédgrafo Unico — Esta pena poderd ser importa ex-oficio pelas mes-
mas auforidades escolares citadas, mas néo se tornard efefiva se ndo depois
de aprovada pelo Conselho Literdrio, ouvido o delinquente.

Art. 72° — Seré imposta a pena de suspens@o até frés meses:

1° — Ao professor que reincidir em faltas pelas quais ja tenha sido
punido com suspensdo até quinze dias.

2° — Ao que se der ao jogo ou & embriaguez, ou que manifestamente
negligenciar os seus deveres.
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Esta pena poderd ser imposta pelo Conselho Literdrio & vista de repre-
senfacdo escrita do Delegado escolar ou Diretor Geral, e depois de ouvido
o professor. Quando a acusagdo feita a um professor for sobre ato de imoro-
lidode ou mau procedimento que, a serem verdadeiros, o incompatibilizem
para o magjistério, o Diretor Geral chamdo-d imediatamente & sua presenca,
e, depois de ouvido, o suspenderd do exercicio até resolucdo definitiva.

Art. 73° = Das penas imposfas no Arfigo antecedente haverd recurso,
no prazo de oito dias, para o Governador.

Paragrafo Unico — Absorvido, o professor perceberd os vencimentos
de que foi privado pela suspensdo.

Art. 74° — E expressamente proibido aos professores, sob pena de
perda da cadeira:

1° — Exercer qualquer funcdo, remunerada ou gratuita, quer federal,
quer esfadual, quer municipal.

2° — Ter qualquer profissdo ou indUstria, que possa prejudicar os tro-
balhos escolares.

Art. 75° - E permitido aos professores publicos:

1° — Llecionar particularmente fora da casa da escola e em horas que
ndo prejudiquem o ensino publico.

2° — Permutar entre si as cadeiras, quando de igual categoria, ouvidos
os respectivos delegados escolares.

Art. 76° — O professor piblico considerado vitalicio sé perderd a
cadeira:

1° — Por sentenca condenatéria passada em julgado ou incapacidade
fisica ou moral.

2° — Quando, sem licenca ou causa justificada, abandonar a escola
por mais de um més.

3° — Por ofensas graves & moral.

Art. 77° — Quando um professor for pronunciado por crime, serd ime-
diatamente suspenso do exercicio, no interior pelo delegado escolar respectivo
e na capital pelo Diretor Geral.

Parégrafo Unico — Julgado e absorvido, serd reintegrado e serhe-Go
pagos os vencimentos de que estiver privado.
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Art. 78° — Quando perante o Conselho Literario for acusado um pro-
fessor, a este serd remetida cépia da acusagdo ou representacdo. O acusado
responderd em oito dias depois de recebida a copia, podendo juntar & sua
resposta os documentos ou testemunhas que julgar convenientes. Os profes-
sores do inferior enfregard@o suas respostas aos delegados escolares que lhes
dardo recibo, e as enviardo ao Conselho literdério devidamente informadas. O
Conselho poderd ouvir as pessoas que julgar conveniente para sua instrug&o.

Art. 79° — Nos casos do § 1°do Art. 62 e §8§ 1°e 2°do Art. /6, o
Diretor Geral comunicard o fato ao Conselho Literdrio e este & vista dos docu-
menfos impord a pena.

Art. 80° — O professor nomeado ou removido por acesso perderd a
cadeira, ainda quando obtida por concurso, si, no prazo de dois meses, ndo
fomar posse e entrar no exercicio dela, salvo caso de moléstia provada com
inspecdo de salde.

Art. 81° — Serd contado o tempo dos professores interinos que obtive-
rem efetividode, de acordo com esfe Regulamento.

Art. 82° — Durante o periodo das férias os professores poderdo ausen-
farse da sede da escola, precedendo comunicacdo ao respectivo delegado
escolar, que o participard ao Diretor Geral.

Nas férias menores deverdo solicitar licenca as mesmas autoridades
que, salvo necessidade provada de servico piblico, ndo lhes deverdo negar.
O pedido serd verbal, mas a resposta deverd ser dada por escrito e em caso
de recusa, motivada.

Capitulo IV

Dos Vencimentos, Remoc¢des, Vitaliciedade,
Licenca e Faltas dos Professores

Art. 83° — Os professores piblicos vencerdo conforme a enfrancia em
que servirem, de acordo com a tabela anexa.

Art. 84° — Os professores nomeados para reger inferinamente as
cadeiras por impedimento ou falta dos efetivos, perceberdo a gratificagdo des-
fes no primeiro caso e a gratificacdo com metade do ordenado no segundo,
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e serGo nomeados pelos delegados escolares, dependendo a nomeagdo da
aprovacdo do Diretor Gerall.

Parégrafo Unico — Os professores interinos nada vencerdo durante as
férias e impedimentos.

Art. 85° — As licencas ser@o reguladas do modo seguinte:

§ 1° — Por mofivo de moléstia do professor, seus pais, mulher ou filhos
provada com atestado médico e, na falta deste, por atestado das autoridades
locais do ensino, até trés meses com ordenado dentro de um ano.

§ 2° — Nas mesmas condicdes e até cinco meses com metade do
ordenado.

§ 3° — Por mais tempo sem vencimento algum.

Art. 86° — Os professores poderdo gozar as licengas onde lhes con-
vier, participando previamente ao Diretor Geral.

Art. 87° — Nao terdo direito & licenca:

1° — Os professores inferinos.

2° — Aqueles cuja tltima licenca, ndo tenha expirado pelo menos seis
meses antes da pedida.

3° — Os que ndo tenham, pelo menos, frés meses de exercicio.

Art. 88° — Ficard sem efeito a licenca quando o professor n&o entrar
no gozo dela dentro de 30 dias, contados do despacho que a concedeu.

Art. 89° — Nao terd direito a vencimento algum o professor que,
depois de findo o prazo da licenga, permanecer por mais de oifo dias fora do
exercicio do cargo sem participacdo justificada e, terminado aquele prazo,
perderd o lugar.

Art. 90° — O professor que deixar o exercicio com parte de doente,

parte que deverd ser acompanhada de afestado médico, ou de justificagdo do
delegado escolar, onde ndo houver médico, apenas terd direifo ao ordenado.

Art. @1° — Nenhum professor poderd ficar com parte de doente por
mais de 15 dias.

Art. 92° — Os professores chamados perante o Conselho Literario néo
perderdo os seus vencimentos, devendo recolherse & escola logo que lhes sejo
permitido.
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Art. 93° — O professor licenciado poderd renunciar a licenga confanto
que reassuma o exercicio de seu lugar.

Art. 94° — O professor que ndo tiver feito a rendncia até 15 dias antes
dos exames de sua escola ndo poderd apresentarse durante o decurso das
férias sendo depois de finda a licenga.

Art. 95° — Excefuados os casos previstos neste Regulamento os profes-
sores, fora do exercicio de sua cadeira, ndo ferdo direito a vencimento algum.

Art. 96° — A inamovibilidade e vitaliciedade dos professores publicos
serdo garantidas de conformidade com os Arts. 18 n° 17 e 65 e § 1°do Art.
6°, das disposicoes transitdrias da Constituicdo do Estado.

Art. 97° — Serdo abonadas as faltas dadas pelos professores publicos:

1° — Em virtude de servico gratuito e obrigatério.

2° — Por nojo, em consequéncia de morte de ascendentes e descen-
dentes, mulher e irmao.

3° — Por gala de casamento.

Art. 98° — Também serGo consideradas e abonadas as faltas cometi-
das por se achar o professor em qualquer comissdo gratuita determinada por
lei ou designacao do Governador.

Art. 99° — Serdo justificadas as faltas dadas:

1° — Por moléstia do professor, provada com afestado médico desde
que excedam a 8 dias.

2° — Por moléstia em pessoa de sua familia mediante a mesma prova.

Art. 100° — O abono das faltas dard direito & percepcdo integral dos
vencimentos e a justificagdo & do ordenado.

Art. 101° — O abono e a justificacdo até o nimero de dez faltas
em um més serGo da competéncia do Diretor Geral e, dai em diante, do
Governador, ouvido o Diretor.

Art. 102° — O abono e justificagcdo de faltas produzirdo os seus efei-
fos, para o fim da percepcdo dos vencimentos, mediante apresentagé@o do
respectivo requerimento despachado pelo Diretor e Governador.
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Capitulo V

Da Economia e Disciplina Escolar

Art. 103° — Nenhuma classe durard mais de 50 minutos, devendo
haver sempre de uma classe a outra intervalo de dez minutos de recreio.

Art. 104° — Estes recreios serdo ocupados nas escolas de ambos os
sexos por exercicios fisicos e jogos infantis dirigidos pelo professor.

Art. 105° — A crianga que pretender matricularse em uma escola
deverd apresentar ao respectivo professor um bolefim assinado por seu pai,
responsavel, ou pelo Juiz Distrital, quando n&o tenha tutor, declarando o seu
nome, filiagdo, lugar e data do nascimento e certificado médico atestando que
ndo sofre doencas que possam prejudicar aos outros alunos e que é vacinado.

§ 1° — Um boletim idéntico, com a indicacdo da classe do aluno,
assinado pelo professor deverd acompanhdé-lo quando passar de uma escola
para outra.

§ 2° — Poderd ser dispensado o atestado médico nos lugares onde
ndo houver profissional, mas verificada a falsidode da asseveragdo do respon-
savel, serd este passivel da multa de 20$000.

§ 3° — O professor deverd conservar aquele boletim enquanto o aluno
frequentar a escola.

§ 4° — A matricula nas escolas primdrias estard aberta durante todo
o ano letivo.

Art. 106° — Quando um professor tomar conta de uma escola proce-
derse- a um inventario, em presenca do delegado escolar, de todos os méveis
e utensilios nela existentes.

Este inventdrio, feito em duplicata, serd assinado pelo professor e por
aquela autoridade, ficando um em poder daquele e outro no desta.

Art. 107° = Os professores serGo responsaveis pelos moéveis e utensi-
lios escolares que se perderem, ou esfragarem mais do que for razodvel.

Art. 108° — As punicdes que os professores poderdo infligir aos alu-
nos sGo:

1° — Repreensdo simples em particular.
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2° — Repreens@o perante a classe e participagdo escrita ao
responsdvel.

3° — Exclus@o até trés dias, com aviso ao responsdvel e & autoridade
escolar.

Art. 109° — Além destas penas os alunos serdo passiveis das seguintes
que s6 serdo aplicadas pela autoridade escolar & vista das razdes do professor
para expedias, feita a comunicagdo aos responsaveis.

1° — Exclusdo até oito dias.

2° — Expulsao.

Art. 110° — Nao poderdo ser adotados nas escolas primarias sendo
livios aprovados pela Diretoria Geral. Desses os professores serdo livres de
escolher os que lhes parecerem melhores.

Art. 111° — O livro serd apenas um guia; ao professor caberd aplica-
o e desenvolvélo, animando o ensino e provocando a infeligéncia, a iniciativa
e o desenvolvimento da individualidade do aluno.

Art. 112° — Nos municipios em que o Estado ndo possuir casas pré-
prias para as escolas, funcionardo esfas em casas alugadas, devendo ser
antes examinadas pelos delegados escolares que verificardo se elas oferecem
as condi¢cdes higiénicas indispenséveis, se tfem lugar proprio para o recreio dos
alunos e outros requisitos exigidos para instalagao escolar.

Art. 113° — Sempre que for possivel, a escola serd independente da
casa em que residir o professor.

Art. 114° — Para dgua e asseio das escolas perceberdo os professo-
res, além dos seus vencimentos, um auxilio anual de 24$000 réis nas vilas e

de 36$000 nas cidades.

Capitulo VI

Dos Exames e Certificados de Estudos Primdrios

Art. 115° — Aos alunos que houverem sido aprovados nos exames
finais de instrucdo primaria serd fornecido um certificado que dard direito &

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 38, n. 24, p. 267-295, maio/ago. 2010

289



Documento

=

290

matricula nos cursos secunddrio e profissional do Atheneu, independente de
exame.

Art. 116° — Estes exames de instrugdo primdria farse-go anualmente
em fodas as escolas publicas do Estado de 10 a 15 de novembro.

Art. 117° — Estes exames serdo feifos perante comissGo composta do
professor da cadeira e dos examinadores nomeados na capital pelo Diretor
Ceral, e no inferior pelos delegados escolares.

Parégrafo Unico — O Diretor e os delegados escolares assistirdo, sem-
pre que for possivel, a esfes exames.

Art. 118° — No tltimo dia de outubro cada professor apresentard, na
capifal, ao Diretor e no inferior, aos respectivos delegados escolares, a lista dos
seus alunos, que fendo concluido o curso escolar, poderem fazer o exame final.

Art. 119° — Os exames constardo de provas escrifas e orais.

§ 1° — As provas escrifas realizarse-Go a portas fechadas, perante
toda comiss@o e sob sua vigilancia, e constardo:

1° — De um ditado de ortografia de dez a quinze linhas impressas.

2° — Da resolucao de duas questdes de aritmética desenvolvidas ted-
ricas e praticamente, e escolhidas entre os pontos organizados pela comiss@o
e publicados trés dias antes.

§ 2° — As provas orais serdo publicas e constargo:

1° — De uma leitura expressiva e explicada, com interrogagdes sobre
o programa do estudo da lingua nacional.

2° — Da resolugdo de um problema de cdlculo aritmético no quadro
preto.

3° — De inferrogagdes sobre histéria e geografia geral e pdiria.

4° — De uma revista sucinta sobre as demais matérias do programa de
instrugdo primdria.

Art. 120° — Nas provas escrifas os examinadores consignardo fam-
bém a nota sobre a caligrafia dos alunos.

Art. 121° = O resultado destes exames serd enviado & Diretoria Geral
que fornecerd os certificados de que falta o Art. 115, os quais deverdo ser
assinados pelo Direfor na capital e pelos delegados escolares no inferior.
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Paragrafo Unico — Estes certificados ser@o impressos segundo o
modelo n° 1.

Art. 122° — Além dos exames finais de instrugdo primaria, havera
nas escolas piblicas exames de suficiéncia para os alunos de primeira classe
quando houverem de passar & segunda.

§ 1° — Estes exames serdo feitos pelo professor da cadeira e perante
o Direfor na capital e os delegados escolares no inferior.

§ 2° — Aos alunos aprovados no exame de suficiéncia serd conferido
um certificado conforme o modelo n® 2.

Titulo Il

Dos Outros Ramos do Ensino Publico

Art. 123° = O ensino secunddrio serd dado no Atheneu Rio Grandense
em um curso de ciéncias e letras organizado de acordo com as exigéncias do
Govermno Federal para a matricula nos cursos superiores da Repuiblica.

Art. 124° — O curso para a preparagéo dos professores serd dado
igualmente no Atheneu.

Art. 125° — Os regulamentos especiais de cada um destes ramos do
ensino determinardo a sua organizacdo, economia e disciplina.

Titulo IV

Disposicdes Gerais

Art. 126° — A regulamentagdo do regime inferno das escolas, progro-
mas circunsfanciados dos cursos e distribuicdo do trabalho e do tempo séo da
competéncia do Direfor Geral, ouvido o Conselho Literdrio.

Art. 127° — O Direfor organizard um regulomento para a Secretaria
da Instrugéo Publica e outro para a biblioteca do Estado, devendo ser apro-
vado pelo Governador.
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Art. 128° — Nenhum livio poderd ser aceito no ensino primdrio, secun-
dario ou profissional, sem ser aprovado e adotado pelo Conselho Literdrio;
devendo para fer esta aprovagdo, estar de acordo com os programas do
ensino e com os progressos da literatura escolar.

Art. 129° — O Govemo formecerd as escolas o material indispensavel
para a boa execugdo dos programas do ensino.

Art. 130° — Serd obrigatério os registros dos titulos dos diplomados
pelo curso profissional da Secretaria da Instrugdo Pblica. Este registro poderd
ser feito em qualquer tempo, sendo indispensavel aos que tiverem qualquer
prefensdo perante ela.

Art. 131° — Os membros do magistério piblico de qualquer grau de
ensino, bem como os funciondrios da Instrugéo Piblica em geral ndo poderdo
entrar em exercicio sem registrar os seus fitulos na Secretaria da Instrugdo.

Art. 132° — O pessoal da Diretoria Geral e Secrefaria da Instrucao
Piblica perceberd os vencimentos constantes da tabela anexa.

Art. 133° — Revogam-se as disposicdes em confrdrio.

Palécio do Governo do Estado do Rio Grande do Norte, 30 de sefem-
bro de 1892, 4° da Repiblica.

Pedro Velho de Albuquerque Maranh&o
Joaquim Soares Raposo da Cémara
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Modelo 1

Estado do Rio Grande do Norte
Certificado do Curso Primdario

Certifico que ... filho de ... nascido em... cos ... de ... de 189 ...
aluno da Escola primaria do Municipio do ... regida pel ola) ... professor(al
... foi aprovado no exame final do curso primério procedido em ... de ...
de ... 189 ... de conformidade com o disposto no capitulo VI do Titulo Il do
Regulamento Geral da Instrugao Piblica de ...

Cidade (ou Vila)de ... de ... 189...

O Diretor Geral (ou delegado escolar no interior]
(Assinatura)

O professor publico

(Assinatura)

O aluno 293

(Assinatura)

Modelo 2
Estado do Rio Grande do Norte

Certificado do Exame de Suficiéncia

Certifico que ... natural de ... com ... anos de idade, foi aprovado ...
no exame de suficiéncia procedido a ... de ... de ... 189... de conformidade
com o disposto no art. 122 do Regul. Geral da Instrugao Piblica.

Cidade (ou Vila)de ... de ... 189...

O Diretor Geral (ou delegado escolar no interior]
(Assinatura)

O professor publico
(Assinatura)
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Tabela 1 = Do Pessoal e Vencimentos da Diretoria

e Secretfaria da Instrucdo Publica

294

Nomero Cargos Ordenado Gratificagdo Total

] Diretor 1:866$666 933$334 2:800$000
1 Secrefario 1:266$666 633$334 1:900$000
1 Bibliotecdrio 1:066$666 533$334 1:600$000
] Amanuense 033$333 466$667 1:400$000
1 Porteiro-arquivista 666$666 333$334 1:000$000
1 Continuo bedel 533$333 266$667 800$000
] Continuo correio 533$333 266$667 800$000
1 Servente - 180$000 180$000

10:480$000
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Tabela 2 = Do Ndmero e Vencimentos dos Professores
Publicos das Escolas Primdrias

Nomero(s) | Graus | Ordenado | Gratificacdo Total Total Geral
4 3° 800$000 400$000 | 1:200$000 4:800$000
22 2° 700$000 300$000 | 1:000$000 22:000$000
52 1° 650$000 250$000 200$000 46:800$000
73:600$000

Paldcio do Governo do Estado do Rio Grande do Norte, 30 de setem-
bro de 1892, 4° da Repuiblica

Pedro Velho de Albuguerque Maranhdo
Joaquim Soares Raposo da Camara

Nota

1 RIO GRANDE DO NORTE. Decreto n° 18 de 30 de sefembro de 1892. Reorganiza a instrugéo
piblica do Estado. Decretos do governo do Estado do Rio Grande do Norte. Natal: Typ. d'A
Republica, 1892.
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Intelectuais e escola piblica no Brasil: séculos XIX e XX

Intellectuals and the public school in Brazil: nineteenth and twentieth centuries

Fcio Anténio Porfes

Mariana de Oliveira
Universidade Federal de Sao Jodo delRei

VAGO, Tarcisio Mauro: INACIO, Marcilaine Soares: HAMDAN, Juliana Cesdario:
SANTOS, Hercules Pimenta dos (Org.). Intelectuais e escola piblica no Brasil:
séculos XIX e XX. Belo Horizonte: Mazza Edicdes, 2009. 184 p.

Tarcisio Mauro Vago € doutor em Histéria da Educacdo/Historiografia
pela Faculdade de Educag@o da USP; professor associado da Escola de
Educagao Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional e do Programa de Pos-
graduac@o em Educagdo da Faculdade de Educacao da UFMG; e membro
do Grupo de Estudos e Pesquisas em Histéria da Educagdo (GEPHE) da Fak/
UFMG e do Centro de Meméria da Educacdo Fisica (CEMEF) da Escola de
Educacdo Fisica da UFMG. Além dele, Hercules Pereira dos Santos, Juliana
Cesdrio Handam e Marcilaine Soares Indcio — todos atuantes na educa-
¢Go — colaboraram na organizacdo da obra.

O livro é constituido por seis fextos, escritos por diferentes autores:
Luciano Mendes de Faria Filho, professor da Faculdade de Educacdo da
UFMG,; José Gongalves Gondra, professor da Universidade Estadual do Rio
de Janeiro — UERJ; Irlen Anténio Gongalves, professor do CEFETMG e Diana
Congalves Vidal, professora da USP; da drea de Educagdo, com énfase em
Histéria da Educacao; Carlos Roberto Jamil Cury, professor da Universidade
Federal de Minas Gerais — UFMG, da drea de Politicas Publicas e Direito
& Educacdo, com énfase em Direitos Especiais; e Marcos Cezar de Freitas,
professor da Universidade Federal de Sao Paulo, experiente em Histéria da
Educag@o, Antropologia Histérica da Crianga e do Adolescente e Histéria
Social da Infancia.

O livro é fruto do projeto interinstitucional, intitulado Pensar a educa-

¢do/pensar o Brasil = 1822,/2022. O projeto, iniciado em 2006, articula

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 38, n. 24, p. 296-310, maio/ago. 2010



Resenha

acdes de ensino, de pesquisa e de extens@o em universidades puiblicas bro-
sileiras, a fim de propor alternativas para pensar o Brasil com base em uma
reflexdo sistematica sobre a educagdo piblica. A obra redne os fextos das con-
feréncias de 2007 do semindrio nacional infitulado Os intelectuais e o debate
publico sobre educagdo no Brasil. O objetivo central do projefo estd implicito
nas ideias dos autores do livio: concentrar esforgos para a construgao de espa-
¢os que possibilitem a circulacdo de opinides que possam fomentar debates
sobre o desafio da educacdo brasileira durante o processo de construcdo e
consolidacdo do Brasil como nagdo.

No primeiro fexto, Os Projetos de Brasis e a Questdo da Instrugdo
no Nascimento do Império, luciano Mendes aborda a estruturagdo do
Estado Nacional brasileiro e suas praticas de atuagcdo sobre a populagao
no século XIX. Essas prdticas, segundo o autor, est@o intimamente ligadas co
processo de escolarizacdo desse periodo. No Brasil oifocentista, o processo
de escolarizacdo constituiu um dos elementos centrais na afirmacdo do Estado
Imperial, passando o Estado a ganhar uma crescente participacdo na instrugao
elementar.

Na dupla fungdo que a escola assumia — a de homogeneizagdo
cultural e a de diferenciag@o social — os projetos de educagdo e de instrugéo
dos intelectuais e politicos tiveram destaque. O autor nos convida a varias
discussdes acerca do Brasil e dos projefos de educagéo elaborados pelos
infelectuais, o que nos leva a refletir os Brasis, o Brasil do século XIX, o Brasil de
hoje e seus projefos atuais de educag@o, as herangas do império que carregor-
mos e, ainda, nos sugere a pensar um Brasil futuro; fazendo uso das palavras
do autor, um “outro Brasil”.

O segundo texto, Instrugdo, Infelectualidade, Império: Apontamentos
a partir do caso brasileiro, escrito por Gondra, trata da questdo da instrugéo
no contexto da infelectualidade oitocentista. Tomando, por principio, os frés
Is que intitulam o seu trabalho, o autor faz consideracdes sobre o estatuto do
intelectual e a nogcdo de Império brasileiro e, por Ultimo, debate o que o termo
instrugdo recobre a partir do exame de algumas contribuicdes do médico dr.
Abilio César Borges.

O autor chama a aten¢do para a presenca de trés forcas que partici-
param da construgéo do Brasil e do debate a respeito da educag@o no século
XIX: o Estado, as Igrejas e a Sociedade Civil, analisando o funcionamento
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dessas instituicdes e o modo como se relacionam entre si para enfrentar os
desafios de organizar a mdquina estatal e enfrentar os problemas educativos.

Assim, s@o estabelecidas algumas caracteristicas e atitudes gerais
que caracterizariam um homem ou uma mulher na sociedade como intelectual,
termo que surgiu no final do século XIX. Os chamados intelectuais procuraram
arficular o uso da reflexdo e da pena com iniciafivas voltadas para os diver
sos femas: casamento, cadeias, abasfecimentos, seca, escraviddo, imigragao,
higiene, guerras, indios, pobres e ilefrados. No campo da educagdo, os infe-
lectuais se caracterizavam pelo multiplo pertencimento social, como sujeitos
que entendiam dos problemas que afetavam o funcionamento da sociedade
como um fodo.

Projetos republicanos e a questdo da educagdo nacional, o terceiro
texto, de Carlos Cury, aborda a presenca dos projetos de Republica, que,
desde o Império, se opunham ao poder moderador do Imperador. Esses proje-
tos almejavam a instauragdo do federalismo no Brasil como forma de se opor
& centralizagdo institucional do regime imperial. No federalismo, a educagdo
obteve espago no processo de descentralizacdo, por meio do Ato Adicional
em 1834, e algumas liberdades democrdticas na educagdo, como a laiciza-
¢Go do ensino publico na Constituicao Republicana, de 1891, como pdde ser
observado.

O quarto texto, Os projetos de educagcdo dos republicanos mineiros,
escrito por Gongalves, nos possibilita compreender o processo de construgdo
de uma identidade nacional para o Brasil com o fim do Império e o inicio da
Republica. Em Minas Gerais, como em outras unidades da Federal, a edu-
cagcdo passou a ser vista como instrumento fransformador da sociedade. O
mesmo movimento de construgdo da Repiblica seria também o movimento de
construg@o dos projetos de educagdo; assim, numa repiblica plural, os proje-
tos de sociedade, de nagdo e de educacdo também seriam plurais.

No quinto texto, Modernismos, modernidades e educacéo: o lugar
dos intelectuais no Brasil dos anos 1930, Diana Goncalves Vidal toma trés
periodos de referéncia para discutir os intelectuais, o debate piblico e a
modernidade. Ela utiliza: 1922, o marco histérico da comemoracdo do cen-
fendario da Independéncia; 1927, suscitamento de um conjunto diferenciado
de manifestacdes politicas sobre educacdo; e 1932, data em que foi escrito
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o primeiro Manifesfo dos Pioneiros, que pde a educagdo piblica no cerne do
debate publico.

A autora menciona dois intelectuais reconhecidos, nacionalmente,
pelas contribuicdes no debate piblico sobre a educacdo brasileira nos anos de
1920 e 1930: Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira. Ela propde o seguinte
percurso: olhar para o publico pela lente do privado, selecionando trés cartas
frocadas entre esses educadores, que nos ajudam a pensar sobre os lugares
que esses intelectuais ocuparam na cena politica educacional do nosso pas.

No dltimo texto, Memdrias de Reliquias nem um pouco académicas: os
debates sobre educagdo nos anos 1950-1960, Freitas analisa alguns debates
de personagens que, apesar de ndo ferem consfruido uma plataforma politica
de superagdo dos problemas do pais, conheceram a realidade da educacdo
brasileira nas décadas de 1950 e 1960 com profundidade, respeito e gene-
rosidade. De acordo com o autor, essas reliquias devem ser refomadas para
compreendermos melhor o nosso passado.

Os autores dos textos compartilham da ideia de que, por mais que
a escola publica seja criticada hoje no mundo inteiro, a democracia néo é
construida sem a mesma; por outro lado, acreditam que essa ideia ndo pode
levarnos a defender que a educagdo tudo pode. Com o entusiasmo pela
educacdo do inicio do século XX, esta entrou na pauta das discussdes de
infelectuais e politicos, mas fambém contribuiuv para a disseminagdo da falsa
crenca de que a educagdo escolar seria um antidoto para todos os males do
pais.

As diversas perguntas feitas pelos autores nos fextos, algumas respon-
didas, outras aparentemente sem respostas, colocadas no dmbito do debate,
nos possibilitam compreender a escola piblica e o papel dos intelectuais ndo
somente nos momentos histéricos abordados, séculos XIX e XX, mas também a
refletir a atual condic@o da educacdo e do discurso dos intelectuais e a tracar
perspectivas quanto ao futuro dos mesmos.

Este livro escrito por diferentes pesquisadores da drea de histéria da
educac@o é uma excelente leitura para pesquisadores que se inferessam por
essa temdtica, especialmente aqueles que realizam estudos sobre os infelectu-
ais e a escola publica no Brasil.

Outras obras podem complementar essa leitura; dentre elas, reco-
mendamos: Educagdo, poder e sociedade no império brasileiro, de José
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Goncalves Gondra e Alessandra Schueler (2008): Os intelectuais da educa-
¢do, de Helena Maria Bousquet Bomeny (2003); e o Manifesto dos Pioneiros
da Educagéo Nova, Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Brasilia, v. 65,

n. 150, p. 407- 425, maio/ago. 1984.

A obra, portanto, oferece subsidios para que o leitor adquira conheci-
mento sobre o assunfo, mas que ele construa de forma critica seu conhecimento
e suas respostas com base nas questdes que foram abordadas. Por meio dessa
leitura, o leitor-pesquisador pode trazer contribuicdes para os estudos e temas
que est@o sendo debatidos, construindo novos conhecimentos, novos debates
e novas pesquisas na drea.

Prof. Dr. Ecio Anténio Porfes
Universidade Federal de Sao Jodo delRei | Minas Gerais | SGo Jodo delRei
Departamento de Ciéncias da Educacdo

Coordenador do Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo:
Processos Sécio-Educativos e Préticas Escolares

Membro do Grupo de Pesquisa Observatério Socioldgico

300 Familia e Escola | OSFE/FAE/UFMG

lider do Grupo Multidisciplinar de Pesquisa em
Fundamentos da Prética Educativa | FUPE /UFS)

E-mail | eaportes@gmail.com

Mestranda Mariana de Oliveira
Universidade Federal de Sao Jodo delRei | Minas Gerais | SGo Jodo delRei
Departamento de Ciéncias da Educagdo

Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo: Processos
SécioEducativos e Préticas Escolares
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Recebido 24 fev. 2010
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Recordar localmente e conhecer globalmente:
a importéncia dos arquivos e fontes para
a memoria da educacdo e da cultura

Remembering locally and knowing globally: the importance of
archives and sources to the education and culture memory

Jodo Maria Valenca de Andrade
Universidade Federal do Rio Grande do Norte

CASIMIRO, Ana Palmira Bittencourt Santos: LOMBARDI, José Claudinei: MAGALHAES,
livia Diana Rocha (Org.). A pesquisa e a preservacdo de arquivos e fontes para a
educagdo, cultura e meméria. Caompinas: Alinea, 2009.

Os organizadores do livio A pesquisa e a preservacdo de Arquivos
e Fontes para a educagdo, culiura e memdria se propdem a “contribuir com
o preenchimento de um vazio” originado pela auséncia de publicacdes sobre
acervos e fontes primarias no campo da Histéria da Educagdo. Tal “vazio”
motivaria, inclusive, a op¢do de pesquisadores iniciantes por revisdes biblio-
grdficas, textos fedricos e frabalhos empiricos. Esse proceder seria um dos
fafores a inibir a busca por fontes documentais primarias abrigadas nos diversos
arquivos. Por isso, o conjunto de frabalhos apresentado busca auxiliar os pes-
quisadores no conhecimento da localizag@o dos arquivos, para, a partir daf,
identificar os documentos correlafos aos seus objetos de estudo, procurando
analisé-los & luz de teorias apropriadas e respeitando os critérios técnicos e
legais.

A obra compreende dezesseis artigos e estd dividida em trés par-
tes assim intituladas: Parte I: Arquivos e fontes, com sete capitulos; Parte II:
Educacdo, Pesquisa e Preservagdo, com cinco capitulos; e Parfe lll: Documentos
escolares, Pesquisa e Preservagdo, com quatro capitulos. Desse conjunto, onze
arfigos tém o estado da Bahia como domicilio académico dos seus autores. Os
demais s@o de autoria de pesquisadores de instfituicdes dos estados do Parang,
Pernambuco, Rio de Janeiro, Rio Grande do Norte e Sergipe.
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A primeira parfe trata da identificagdo de determinados tipos de
fonfes, assim como da localizag@o e da organizagdo das instituicdes que as
abrigam. No capitulo de abertura, Angelina Garcez (UFBA) trata das fonfes
complementares da pesquisa hisforiogréfica, com destaque para as “fontes car-
toriais”, dentre as quais se sobressaem os inventdrios, testamentos e escrituras.
Maria Helena Flexor (UFBA), no segundo capitulo, amplia as possibilidades
de investigag@o, nesse mesmo tipo de fontes, no senfido de adensar a compre-
ensdo sobre a organizacdo familiar, a vida doméstica, os processos judiciais
e a hierarquia social. Avante Souza (UESB] pontua, no capitulo trés, que ndo
é a inexisténcia de fonfes que explica a auséncia de pesquisas sobre o poder
local e o cotidiano na Bahia colonial. As indicacdes de arquivos e colegdes
documentais presentes no capitulo podem ser de grande valia, sobretudo aos
novos pesquisadores. O capitulo seguinte, escrito por Antonietta Nunes, Maria
Teresa Matos e llma Cabral (UFBA) incide na temdtica educacional quando
relaciona os arquivos com a meméria da educagdo no estado da Bahia. Com
base na dinédmica dos principios arquivisticos, as autoras pontuam processos
politicos e sociais marcantes para uma memadria da educagdo baiana, inven-
fariom os diversos grupos de pesquisa sobre o fema e assumem a tarefa tGo
propria do historiador de recordar localmente para conhecer globalmente.
Marta Araljo e Ana Verénica Silva (UFRN) apresentam, no capitulo cinco,
aspectos do acervo documental da Histéria do Rio Grande do Norte e do
Brasil depositado no Instituto Histérico e Geogréfico do Rio Grande do Norte.
Destacam o acervo de manuscritos e a revista do Instituto como partes de um
corpus documental escrito da maior relevancia para a produgéo historiogra-
fica. Os capitulos que encerram a primeira parfe frazem um resumo histérico
e do acervo da Biblioteca do Convento de Séo Francisco de Assis da Bahia,
escrito pelo Frei Hugo Fragoso (CEHILA), e a infroducdo aos arquivos baianos
de arquitetura e arte colonial brasileira, apresentada por Ana Palmira Casimiro
(UESB), respectivamente. Destacam-se, no capitulo seis, as listagens da Se¢do
de livros antigos e raros e das Colegdes Importantes conservadas na bibliofeca
do Convento. O sétimo capitulo traz um breve histérico da constituicdo dos
estudos do patriménio e da arfe no Brasil e uma sinopse sobre a arquitetura
da Igreja da Venerdvel Ordem Terceira da Peniténcia do Serdfico Padre Sao
Francisco da Congregacdo da Bahia. A diversidade temdtica contemplada
nesse bloco de artigos traduzse na ampliagdo da produgdo de um conheci-
mento fedrico, mefodoldgico, tcnico e historiogréfico. Além de sugerir distintos
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veios documentais aos pesquisadores, atesta a relevancia da primeira parte do
livro.

A Parte Il amplia a temdtica central ao apresentar discussdes tedricas
e técnicas sobre fonfes e arquivos, bem como ao investir na divulgagéo legi-
timadora (especialmente para os que ndo acompanham o desenvolvimento
recente da drea) dos “novos objetos” da pesquisa histérica (da educagao,
quais sejam: as imagens, a oralidade, as préticas civilizatérias e de propaga-
¢do de padres culturais via instituicdo escolar, a reconstrugdo do cotidiano de
praticas escolares preféritas e, até mesmo, as definicoes conceituais e legais
de arquivos escolares. Cézar Toledo e José Carlos Gimenez (UEM) trazem, no
capftulo oito, uma reflexdo tedrica e metodoldgica da pesquisa histérica. O
fexto aponta o conhecimento do pesquisador sobre os fipos de fontes como
um definidor da viabilidade de uma pesquisa (histérica). Trata, com riqueza de
exemplos da definigéo do objeto de pesquisa e da andlise documental, consi-
derando, ainda, as fonfes alternativas e alguns requisitos para a formagdo do
pesquisador. No capitulo nove, Maria Aparecida Souza (UESB| atenta para
as dificuldades de preservacdo do patriménio nas cidades inferioranas, em
que pese a valorizag@o de temas de histéria local e regional. Discute a impor-
t&ncia das fontes imagéticas e da oralidade para os estudiosos da meméria
local e, ao destacar nos arquivos educacionais, relaciona a preservagdo do
pafriménio com a construgdo do conhecimento. O capitulo dez, da autoria
de Ester Fraga do Nascimento (UNIT), tem por objeto o papel desempenhado
pelo Instituto Ponte Nova, instituic@o criada, em 1906, por missiondrios pres-
biterianos norfe-americanos, no municipio de Wagner, estado da Bahia, e que
integrava religido, educacdo e satde. A autora busca ndo, apenas, recons-
fituir as praticas educativas que caracterizaram tal instituicdo em seu esforco
por implantar aquele padréo cultural, mas também elucidar as razdes da sua
existéncia ter sido praficamente ignorada pela historiografia educacional brasi-
leira. José Carlos de Aratjo Silva ([UNEB) aborda, no capitulo onze, aspectos
do cotidiano das Escolas pelo Método do Ensino Mituo, com base no acervo
da "Série Colonial” do Arquivo Publico da Bahia. Nesse artigo, tem-se uma
instrutiva indicag@o do frabalho com as fontes, associada a uma representa-
fiva sinfese sobre o cotidiano das “aulas nacionais”, na Bahia da primeira
mefade do século 19. A Parte Il é concluida com o artigo de Ruy Hermann
Medeiros (UESB), intitulado Arquivos escolares (capitulo doze). Aqui se observa
uma andlise juridica da legislagdo de arquivos no Brasil. O autor se esmera em
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apresentar conceituagdes legais para arquivos e seus fipos, assim como para
os documentos escolares. Informa sobre o principio de gestdo e acesso aos
arquivos, visando menos instruir o pesquisador do que envolvélo no esforco
para que o acesso aos documentos e & informagdo seja assegurado a toda a
sociedade.

A parte final é dedicada & documentag@o escolar e & sua preser-
vacdo. Engloba relatos de experiéncias de rastreamento e de catalogagdo
documental, de produgdo de um guia de fontes e bibliografia, passando pela
descricdo e organizacdo de um centro de meméria da Educacdo, até a recons-
fitvicdo de aspectos do cotidiano escolar por meio da Histéria Oral. Nesse
sentido, no capitulo freze, Livia Magalh&es (UESB) discute o problema da cata-
logag@o das fontes documentais escolares, tomando por base uma experiéncia
em Vitéria da Conquista (BA). Identifica as dificuldades em catalogar as 4
fontes e definir a sua guarda, assim como a auséncia de discussdes, nos cursos
de Pedagogia, sobre o valor histérico do documento escolar. Aponta alterna-
fivas a partir da agdo museoldgica, da inferagdo com os érgdos piblicos e
da catalogag@o sistemdtica de fontes; todas essas iniciativas procedidas pela
equipe multidisciplinar do Museu Pedagodgico da UESB. Ana Elizabeth Alves
(UESB), no capitulo catorze, descreve uma experiéncia de pesquisa em que a
histéria oral opera como fonte documental. Assim, mostra a trajetéria de um
ex-aluno do Gindsio de Conquista [BA), em um processo de produgdo oral de
documento, enriquecida por documentacdo fotogréfica. Uma noticia sobre a
acdo do Centro de Meméria da Educagdo em Pernambuco é apresentada
por Maria Beténia e Silva, Shirleide Silva, Ana Maria Galvdo e léda Rejane
Sellaro (UFPE). No capitulo quinze, essas autoras destacam o papel do Centro
na guarda e preservacdo de fontes, na educacdo documental e na arficulagdo
enfre o trabalho de pesquisa histérica e o do professor em sala de aula. O
capitulo dezesseis, da autoria de Daniela Calainho e Célia Tavares (UER]),
encerra essa rica obra coletiva. Aqui, as autoras detalham o processo de elo-
boragdo de um Guia de Fontes para o Estudo da Inquisicdo Portuguesa, sem se
limitarem a descrever procedimentos ou instituicdes depositarias; vao além ao
apresentarem e comentarem fontes decisivas para a compreens@o do tema, no
Brasil, em Portugal e em ex-colénias portuguesas.

A leitura de Arquivos e Fontes possibilita o convencimento de que a
mefa definida pelos organizadores foi plenamente alcancada. A diversidade
temdtica, relativa ds fontes e aos procedimentos de investigacdo, se legitima
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na base comum dos esforgos em prol da pesquisa histérica (da Educagaol, o
que atribui a essa obra a miltipla funcdo de informar os estudiosos j& atuantes
sobre os trabalhos na drea e, também, de auxiliar na formacdo dos novos
pesquisadores. Destacam-se, ainda, a objetividade e a clareza estilistica dos
diversos artigos. Os varios objetos de pesquisa abordados recebem tratomento
cuidadoso em capitulos bem redigidos por autores capazes de discutir temas,
as vezes, considerados dridos (métodos e técnicas de documentagao, legislo-
¢do, catologagdo de fontes efc.) de uma forma afrativa e motivadora.

Prof. Dr. Jodo Maria Valenca de Andrade
Universidade Federal do Rio Grande do Norte | Natal
Departamento de Educagdo

Grupo de Pesquisa Epistemologia e Ensino-
Aprendizagem: Escola e Socializagéo

Recebido 16 mar. 2010
Aceito 23 mar. 2010
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Diferencas educacionais em questéo

Educational differences in question

José Ribamar Neres Costa
Universidade Catélica de Brasilia

TREVINIO, Emesto; VALDES, Hector; CASTRO, Mauricio; COSTILLA, Roy; PARDO,
Carlos; RIVAS, Francisca Donoso. Factores asociados al logro cognitivo de los
estudiantes de América Latina y el Caribe. Santiago: UNESCO, 2010.

Um dos anseios mais anfigos dos estudiosos da Educag@o & descobrir
quais sdo os fatores determinantes para o sucesso ou para o fracasso da passo-
gem dos alunos pela escola. Algumas pesquisas tentam preencher as lacunas
existentes, mas, quase sempre, esbarram na problemdtica da dimensao territo-
rial ou na escassez de recursos. Em alguns casos, a investigacdo deixa saldos
bastante positivos, como é o caso do estudo de Juan Casassus em seu livio
Escola e Desigualdade, de 2002, ou da abrangente e esclarecedora abordo-
gem de Jodo Batista Aratjo e Oliveira e Simon Schwartzman, que resultou no
livio A Escola Vista por Dentro, também de 2002.

Mesmo assim, os estudos citados visam a situacdes mais focais e, por
suas préprias especificidades, ndo se propuseram a abordar o ensino em uma
amplitude que atingisse um territério 1Go vasto e heferogéneo quanto o com-
posto pela América Latina e pelos paises caribenhos. Para suprir essa caréncia
de dados mais detalhados, procedeuse a uma grande pesquisa com base
em festes aplicados no chamado Segundo Estudo Regional e Comparativo
e Explicativo (SERCE), realizado pelo Escritério Regional de Educagdo da
UNESCO para a América latina e o Caribe (OREALC), na sigla em espanhal,
e que resultou no liviorelatério Factores asociados al logro cognitivo de los estu-
diantes de América latina vy el Caribe, publicado em janeiro de 2010, pela
Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura

(UNESCO).

Redigido por uma equipe de experientes pesquisadores em educagdo
formada por Ernesto Treviiio, Héctor Valdés, Mauricio Castro, Roy Cosfillas,
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Carlos Pardo e Francisca Donoso Rivas, o livrorelatério traz um mapeamento
detalhado da atual situagdo de ensino nos paises pertencentes & regiGo
delimitada.

Escrito em uma linguagem técnica, mas bastante acessivel, o trabalho
é ilustrado por um nimero bastante significativo de graficos e tabelas expli-
cativos e & composto pelas seguintes parfes: uma breve apresenfacdo, um
prologo, um resumo da execugdo da pesquisa, uma introducdo geral, quatro
capitulos e quatro anexos.

Basicamente, os quatro capiiulos que compdem o livio. 1. A influéncia
da escola na aprendizagem; 2. Desigualdades sociais e aprendizagem; 3.
Fatores associados & aprendizagem; 4. Conclusées e recomendagdes de poli-
ficas) s@o aprofundamentos, exemplificados e ilustrados com comentérios que
fazem o leitor compreender alguns pontos que dificilmente seriam esclarecidos
apenas com a presenca dos infograficos.

Apds uma sucinta apresentagdo, assinada por Jorge Sequeira, diretor
do Escritério Regional de Educagdo da UNESCO para a América latina e o
Caribe, e um prélogo também bastante sintético, escrito por Héctor Valdés
Veloz, diretor do Laboratério Latino-Americano de Avaliagcdo e Qualidade na
Educacao (LLECE), na sigla espanhol, o leitor chega a dois dos pontos mais
importantes da obra: o resumo de execugdo da pesquisa e a infrodugdo.

Ficase sabendo ent@o que a publicagéo é resultado de uma longa e
exaustiva pesquisa realizada entre 2004 e 2008, e que o "SERCE é o mais
importante estudo avaliativo sobre o desempenho dos estudantes da escola
primaria realizado na América Latina e no Caribe [...]" (p. 9), também que o
modelo ufilizado para a pesquisa foi o de Confextolnsumo-Processo-Produto
(CIPP), tendo como varidveis do item contexto a situacdo educacional do lar, o
indice socioeconémico e cultural da familia, os géneros, a condicdo indigena
e o trabalho infantil. Com relacdo ao insumo, os fatores determinantes foram
a infraestrutura da escola, o nimero de computadores, os docentes e, com
relagdo aos discentes, a repeféncia e o acesso & préescola. Quanto ao pro-
cesso, foram estudadas varidveis, tais como: clima escolar, gestdo do diretor,
satisfagdo e desempenho dos docentes. Finalmente, com relagdo ao produto,
os critérios analisados foram aprendizagem, formag@o civica e a participagdo
social e econémica.
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As partes iniciais do liviorelatério trazem diversas informacdes que
serdo recorrentes ao longo dos capitulos seguintes. Algumas ideias solidificadas
pelo tempo s@o questionadas, como, por exemplo, a relacdo entre condigdo
econdmica e aprendizagem. Os pesquisadores afirmam que “[...] o nivel socio-
econdmico influi, mas ndo & o determinante do sucesso [...]" educacional, e
mais adiante voltam a afirmar que “[...] os recursos materiais e humanos s@o
necessarios para melhorar o rendimento académico, mas, por si mesmos, ndo
asseguram que os estudantes aprendam [...]" (p. 14 e 15), pois “[...] os recur-
sos fm um grau menor de imporfancia que os processos, |@ que é necessario
um uso adequado dos recursos para produzir aprendizagem.” (p. 112).

Chama também a afencdo a énfase dada ao que os pesquisadores
denominam de “clima escolar” e & gestdo administrativa da escola. Ao longo
de todo o relatério, os autores alertam para o fato de que “[...] os estudantes
aprendem mais quando frequentam escolas onde se sentem acolhidos e se ddo
relacdes de cordialidade e respeito entre alunos e professores [...]" (p. 15) e
hd a constatagdo de que “[...] a gest@o do diretor é a variavel que ocupa o
segundo lugar nos processos educativos quanto & consisténcia de sua relagdo
com o rendimento.” (p. 125). De modo geral, o relatério deixa claro que [...]
o clima escolar e a gestdo do direfor sdo elementos essenciais para explicar
uma melhora na aprendizagem, seguidos pela satisfag@o e o desempenho dos
docentes.” p. 107).

Saindo da parte introdutéria e enveredando pelos capitulos do livro-
-relatério, temse o primeiro capitulo, que analisa “a influéncia da escola na
aprendizagem”, com seus respectivos efeitos na leitura, na mafemdtica e nas
ciéncias. Os pesquisadores demonsfram que existe uma gradagdo na influéncia
da familia e da escola na formagdo cognitiva dos estudantes. Nos aspectos da
leitura, a familia influencia mais que a escola, ocorrendo o contrério quando se
frata das ciéncias, isso se dé porque “[...] as escolas sGo um veiculo essencial
para insfalar nogdes cientificas nos estudantes [...]" (p. 40) ao mesmo tempo
que a influéncia da escola na aprendizagem da matemdtica é levemente supe-
rior & da leitura, isso acontece porque “[...] a escola é a principal fonte formal
desta matéria em nossa sociedade.” (p. 36).

O segundo capitulo se ocupa das desigualdades sociais relacionadas
com a aprendizagem. Partindo da nogdo de que “[...] as desigualdades sociais
mantém uma relagdo estreita com a aprendizagem [...]" [p. 45), os autores
fazem um mapeamento sintético, porém detalhado da situagdo encontrada
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nos paises, tragando perfis escolares especificos para cada uma das nacdes
investigadas. Ao final do capitulo, questionam sobre as providéncias a serem
tomadas para diminuir as desigualdades sociais e educacionais existentes den-
tro das nacdes ou entre elas.

A seguir, em um ferceiro copitu|o, bastante técnico, os autores, vol-
tando-se para o modelo CIPP, analisam os resultados obtidos na investigacdo.
Nessa parte do trabalho, hd a constatacdo de que hd, por exemplo, [...]
geralmente vantagem para as meninas em leitura de aproximadamente 5 pon-
fos e desvantagens em matemdtica e ciéncias de 10 pontos, com algum grau
de variag@o entre paises.” [p. 88). O estudo constata também que, por ser
menos favorecida financeiramente, nivelar o grau de aprendizagem da popu-
lacdo indigena & um desafio a ser superado pelas nagdes, e que o trabalho
“[...]juvenil tem um efeito negativo na aprendizagem, com maior incidéncia em
leitura e ciénciaos em comparagdo com matemdtica.” (p. 89). Os pesquisado-
res chamam a afengdo fambém para os males ocasionados pela segregagdo
social na escola, que “[...] reduz a possibilidade de construgé@o de uma socie-
dade mais coesa desde a escola [...]" e alerfam para o fato de isso ser mais
visivel na zona urbana, uma vez que “ [...] nas zonas rurais afastadas costuma
existir apenas uma opgdo de escola.” [p. 90). Ha também nesse capitulo a
andlise dos elementos relativos a insumo, produgdo e produto do processo
educacional.

Para fechar o trabalho, os pesquisadores dedicam um capitulo néo
sO para as conclusdes, mas fambém sugestdes de prdéticas politicas, além de
recomendagdes aos professores e aos gestores das escolas. Os aufores dizem
que, para diminuir as diferencas encontradas, s@o necessarias “[...] estratégias
que promovam um incremento de aprendizagem de todos os estudantes [...]",
recomendam melhorar a formagdo inicial dos professores, inserir “[...] docentes
desfacados em escolas de contexto desconfortavel [...]" (p. 127) e melhorar o
desempenho dos docentes. Hé também a sugestdo de uma melhor distribuicao
das verbas destinadas & educacdo, pois, “[...] € indispensavel fransformar a
politica de distribuicdo para dotar de maiores recursos os mais necessitados
[...]" [p. 129), entre outras sugestdes de cardter préfico.

De modo geral, Factores asociados al logro cognitivo de los estudian-
tes de América Latina y el Caribe é um livio que merece ser lido ndo apenas
por educadores e gestores, mas também por todos os inferessados nas ques-
ides educacionais, e os responsaveis pelas politicas piblicas de educagdo em
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todos os paises pesquisados. Uma das maiores ligdes que os autores deixam
é a de que, apesar de todas as condigdes adversas, a escola ainda mostra
"[...] um potencial para reverter as desigualdades e promover aprendizagem
dos estudantes.” [p. 36). N&o se trafa de uma obra que apenas aponta os
problemas educacionais nos paises, mas sim um trabalho que busca também
apontar solugdes préticas para questdes que muito incomodaram no passado e
que, caso ndo sejam enfrentadas de forma eficiente, continuardo a incomodar
por muito tempo ainda.

Mestrando José Ribamar Neres Costa
Universidade Catdlica de Brasilia | Brasilia
Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da
E-mail | joseneres@globo.com

Recebido 15 maio 2010
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Normas gerais para publicacdo na
Revista Educacao em Questao

—

General rules for publications in the Education in Question Magazine Normas

A Revista Educagéo em Questdo é um periddico quadrimestral do
Departamento e Programa de Pés-Graduagcdo em Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Publica trabalhos
de Educagdo sob a forma de artigo, relato de pesquisa, resenha de livio
e documento histérico, apos apreciacdo pelo Comité Cientifico a quem
cabe a decisdo final sobre a publicagdo.

O arfigo submetido & Revista Educagdo em Questdo é configurado para
papel A4, observando as seguintes indicagdes: digitacdo em word for
windows; margem direita/superior/inferior 2,5 cm; margem esquerda
3,0 cm; fonte times new roman no corpo 12, com espagamento entre
linhas 1,5 cm.

Nas citagdes (a partir de quatro linhas), o espacamento é simples e a fonte,

11

O artigo original (portugués ou espanhol) enfre 20 e 25 laudas deve cons-
far de resumo e abstract, em torno de 10 linhas ou 130 palavras, com
indicacdo de trés palavraschave e keywords. As resenhas de livios ndo
podem exceder 04 laudas. O material enviado para a se¢do documentos
deverd vir acompanhado de uma apresentagd@o sucinta em torno de 5
linhas ou 120 palavras.

Na primeira pagina, figurard o fitulo em porfugués e inglés (negrito e caixa
baixa), auforia, insfituicdo, resumo, abstrat, palavraschave e keywords.
As notas devem fer cardfer unicamente explicativo e consfar no final do
texto, antes das referéncias.

A titulacdo do autor, instituic@o, cidade da instituic@o, drgao de lotacdo,
e-mail, grupo de pesquisa a que pertence devem constar no final do texto,
apds as referéncios.
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8. Escrever o nome completo dols) auforles) e dols) fradutor(es| na referéncia.
9. Registrar,nas referéncias, SOMENTE, os autores citados no corpo do texto.

10. A apreciagdo do artigo reside, ainda, na consisténcia do resumo (apre-
senta objetivo, referencial tedrico e/ou procedimento metodolégico e
resultados); consisténcia do trabalho (com relacdo ao objetivo, referencial
fedrico e/ou procedimento mefodolégico e aos resultados); originalidade
e relevancia do arfigo para os avangos da drea de Educacdo; pertinéncia
e suficiéncia da argumentagdo apresentada e na adequagéo da escrita &
norma culta da lingua portuguesa.

11. Anfes do envio para os parecerisfas, o artigo deverd estar em consondncia
com o que prescreve estas Normas Gerais.

12. Caso necessdrio, o arfigo aprovado serd submetido a pequenas corregdes
visando & melhoria do fexto.

13. A Revista Educacdo em Questdo, ficam reservados os direitos autorais no
focante a todos os artigos nela publicados.

14. As mencdes de autores no texto subordinarse-do as Normas Técnicas da
ABNT = NBR 10520, agosto 2002. Exemplos: Teixeira (1952, p. 70);
(TEIXEIRA, 1952) e (TEIXERA, 1952, p. 71).

15. As referéncias no final do texto precisam seguir as Normas Técnicas da

ABNT, NBR 6023, agosto 2002. Exemplos:

Obra sem autoria

(DISCURSO DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA NO INSTITUTO
NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS, 1952, p. 69) ou (DISCURSO
DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA..., 1952, p. 69). Acs dife-

rentes fitulos de um autor publicados no mesmo ano, adiciona-se uma lefra

depois da data. Exemplo: (TEIXERA, 19524, (TEIXERA, 1952b, p. 10).

Livro

ALMEIDA, José Ricardo Pires de. Histéria da instrucéo publica no Brasil
(1500-1889). Traducdo Antonio Chizzotti. SGo Paulo: EDUC: Brasilia:
MEC/INEP 1989.
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AZEVEDO, Fernando de. A cultura brasileira. 6. ed. Rio de Janeiro: Editora
UFR]: Brasilia: Editora UNB, 1996.

Periddico
DISCURSO DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA NO INSTITUTO

NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS. Revista Brasileira de Estudos
Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. 17, n. 46, p. 6979, abr./jun. 1952.

LOURENCO FILHO, Manuel Bergstrdm. Antecedentes e primeiros tfempos
do INEP. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. 42,
n. 95, p. 8-17, jul./set. 1964,

Tese e dissertacdo

AIMEIDA, Stela Borges de. Educacdo, histéria e imagem: um estudo do
colégio Anténio Vieira através de uma colegdo de negativos em vidro dos
anos 20-30. 1999. 284f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de
P6s-Graduacd@o em Educacéo, Universidade Federal da Bahia, Salvador,
1999.

SOUZA, José Nicolau de. As liderancas comunitarias nos movimentos de 313
educacdo popular em dreas rurais: uma “quesido” desvendada. 1988.
317t Dissertacdo [Mestrado em Educag@o) — Programa de Pés-Graduagao

em Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 1988.

Trabalho apresentado em congresso

ARAUJOA, Marta Maria de; MEDEIROS NETA, Olivia Morais de;
FIGUEIREDO, Franselma Fernandes. Ordculo(s) de vida terrena e post
mortem (CaicdRn, século XIX). In: CONGRESSO INTERNACINAL SOBRRE
PESQUISA AUTO (BIOGRAFICA), 3: 2008, Natal. Anais... Natal:
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 2008.

16. A cada autor principal do artigo serdo oferecidos 02 exemplares. O aufor
de resenha serd contemplado com O1 exemplar.

17. Os artigos de recebimento continuo devem ser enviados para o email |
eduquestao@ccsa.ufrn.br. Ou ainda para o endereco abaixo
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