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Editorial
Editorial

A Universidade é uma instituicdo educacional, embora poucos se
deem conta. Néo faz muito fempo que a orientagdo para quem transitava no
campus central indicava os varios “setores de aulas tedricas”. Nesses setores,
acontecia, exatamente, a prética mais caracteristica da Institvicdo — a pré-
fica docente. Hoje, a Universidade Federal do Rio Grande do Norfe (UFRN)
se redime e reconhece a importancia politica de sua agdo pedagdgica,
porhculormente na formacdo de professores. E verdade que os professores
da drea pedagodgica hd muito frabalhavam por esse reconhecimento e foi,
assim, que criaram um dos primeiros mestrados da UFRN, em 1978, e um
dos primeiros doutorados em 1995. Hoje, o Programa de Pos-Graduagdo em
Fducag@o (PPGEd) é o maior Programa da UFRN, tendo, ao longo dos anos,
formado significativa parte dos profissionais professores e pesquisadores em
educacdo das instituicdes de ensino superior do Rio Grande do Norte e de
muitas Universidades do Norte e Nordeste do pais e das equipes técnicas das ;
Secretarias de Educagdo. Os maiores projefos de extensdo da UFRN foram
criados por professores do Departamento de Educagdo. Isso demonsira que
a agdo educativa da Universidade n&o se limita ao ensino superior, mas, &
formacdo de professores do Rio Grande do Norte, tendo uma enorme respon-
sabilidade com a melhoria da educacdo escolar bosuco F com esse senfimento
que a UFRN fem desenvolvido importantes projetos de alfabetizacdo de jovens
e adultos no campo e nas cidades; fem confribuido com a formagdo inicial de
professores em mais de uma centena de municipios e, ainda, tem parficipado
de todos os projefos do Governo Federal ligados ao desenvolvimento de uma
educagdo escolar de qualidade, ao mesmo tempo que tem ampliado a oferta
de vagas nos cursos de licenciaturas. Implantou, ainda, através de convénios
com as Secretfarias do Estado e do Municipio de Natal, sessenta e uma (61)
escolas como campo de estdgio para mais de dois mil (2000) estagidrios
dos cursos de formagdo de professores, e criou um Programa de Formagao
continuada para profissionais de educagdo. Estamos vivendo uma revolugdo
educacional, e, por isso mesmo, somos conscientes do nosso comprometimento
com essa luta. Foi com esse espirifo que comecamos a dar forma & idéia de
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criar o Cenfro de Educagéo da UFRN de modo que a Instituicdo fivesse um
6rgdo, na sua esfrutura, com presenca poliﬂca, administrativa e académica,
sinalizando, para a comunidade do Rio Grande do Norte, sobre a importancia
que a UFRN atribui ao desenvolvimento de uma Escola de Educagao Bésica
publica e de qualidade social. Com a aprovacdo, por unanimidade, em todos
os Conselhos Superiores, a criagao do Centro de Educagdo se torna um marco
da participagdo de nossa Universidade nessa revolugdo educacional que, ora,
vivenciamos. A convergéncia de todas as acdes educacionais da UFRN deve
fambém acrescentar sinergia ao processo e ampliar e quantidade, a quali-
dade e o aprofundamento das intervencdes da UFRN na drea educacional da
regido. A Revista Educagdo em Quest@o ndo poderia deixar de reconhecer a
relevéncia da decis@o dos Colegiados Superiores da Universidade. Por isso,
registra votos para que o Cenfro de Educagcdo cumpra, verdadeiramente, seu
papel na luta contra as desigualdades sociais e, principalmente, por uma edu-
cagcdo com mais qualidade social, piblica, laica e cidada.

Arnon Alberto Mascarenhas de Andrade

Conselho Editorial da Revista Educac@o em Questéo
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Incluséo: concepgdes e praticas nos Ultimos
dez anos - relato de uma experiéncia

Inclusion: concepts and practices over the ten recent years — report on an experience

Maria Odete Emygdio da Silva

Universidade Luséfona da Humanidades e Tecnologias

Resumo

A inclus@o no ensino regular de alunos

considerados com necessidades edu-

cativas especiais e/ou em situacdo de
deficiéncia é um propdsito da legislagéo

portuguesa desde 1997. Esta comuni-

cacdo incide sobre as concepgdes que
enquadram a escola inclusiva e algumas
préticas vivenciadas relativamente &
mesma, enquanto coordenadora de uma

equipa de coordenacdo de apoios edu-

cafivos, que aponfam para a urgéncia
de formacdo de professores, que fenha
em conta as suas dificuldades e as suas
preocupagoes.

Palavraschave: Inclus@o. Necessidades
educativas especiais. Formagdo de
professores.

Abstract

Portuguese legislation since 1997 has
set as a key objective the inclusion of
regular students considered handica-
pped or requiring special education
needs. This communication is about the
concepts of the inclusive school and
practices which | experienced while
coordinating a team of teachers who
were working in regular schools with stu-
dents requiring special education needs.
This experience demonsirated the use-
fulness of a teachers' inraining service
that coped both with their problems and
waorries.

Keywords: Inclusion. Special education
needs. In-service teachers’ fraining.
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Infroducao

A comunicagdo que vos frago resulfa da minha prdatica enquanto pro-
fessora em cursos de Mestrado e de pos-graduacdo em educacdo especial e
coordenadora de uma equipa de coordenagdo de apoios educativos, & qual
estive ligada de 2002 a 2006. £, por conseguinte, uma visdo subjectiva de
uma realidade que né@o quero, de modo nenhum, generalizar, mas que nos
deixa — creio eu — espago para reflectir questdes que nos preocupam a todos.

Tendo em conta que houve algumas mudangas desde entGo, infrodu-
zidas com a nova legislagdo entretanto publicada, acrescentarei alguns breves
comentdrios relativamente s mesmas, no sentido de tornar esta comunicagdo
mais actualizada.

Falar de inclusdo pressupde considerar a escola como um lugar privi-
legiado de inferacg@o de politicas, de culturas e de préticas de aprendizagens
significativas, baseadas na cooperacdo e na diferenciagdo inclusiva, de modo
a que o sucesso para fodos e com todos os alunos, respeitando a sua diver-
sidade fisica, racial ou religiosa, possa ser uma realidade. Nesse senfido, a
inclus@o implica que as escolas se organizem para responder & populagdo que
atendem.

Esta organizagd@o depende, ¢ evidente, de dispositivos legislativos,
mas é necessario que as escolas sejam capazes de articular respostas capazes
enfre os diferentes actores que infervém no processo dos alunos, alguns dos
quais nem sempre perfencem ao dmbito da educagdo, como é o caso dos
diversos terapedtas, por exemplo, que trabalham, também, com alunos com
multideficiéncia, com surdocegueira ou do espectro do autismo.

Vejamos, entdo, como se tem processado a inclusdo educativa em
Portugal, tomando como referéncia a legislagc@o que fem sido produzida neste
admbito, ao longo dos dez anos que vao de 1997, data do primeiro docu-
mento que para tal apontava, até 2007, quando esta comunicagdo teve lugar.
No enfanto, porque foi publicada, em 2008, uma lei especifica da educacdo
especial, o DL 3/08, de 7 de Janeiro, a que j& aludi afrés, farei relativamente
ao mesmo uma breve referéncia que, creio, ajudaré a um melhor enfendimento
de algumas questdes que aqui se levantam.

Este &, por conseguinte, um relato que assenta no enquadramento
legal que tem dado suporte & inclusdo de criancas e/ou alunos considerados
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com necessidades educativas especiais e na minha experiéncia, neste dmbito,
como afrds referi.

Incluséo de alunos com necessidades educativas especiais — que
respostas?

Do ponto de vista legislativo, podemos considerar que t&m sido crio-
dos, em Portugal, Normativos que dao suporte & inclusdo escolar. Destes, citaria
como os mais relevantes, os que se referem & autonomia das escolas, & gestdo
flexivel do curriculo, ao projecto educativo de escola e ao projecto curricular
de turma, & organizagdo dos estabelecimentos de ensino em agrupamentos
verticais', ao apoio a alunos com dificuldades de e na aprendizagem e, desde
20006, a criagdo de um quadro de professores de educacdo especial. Em
2008, o DL 3/08, de 7 de Janeiro, em conformidade com estes documentos
que mencionei, infroduziu algumas alteragdes ao que vinha sendo posto em
pratica, mais questionaveis do ponto de vista conceptual do que propriamente
pela préfica a que pode ou ndo conduzir. Mas disso, falarei adiante.

A flexibilizag@o curricular veio permitir adequar o curriculo aos alunos 9
que comprovadamente tenham necessidade dessa medida. Sem essa possibili-
dade, ndo poderiamos falar de inclusdo educativa, como & ébvio, porque ndo
haveria enquadramento legal para fazer adoptagdes curriculares, fundamen-
fais para que alguns alunos possam prosseguir a sua escolaridade com menos
sobressaltos.

O projecto educativo de escola e o projecto curricular de turma, por
sua vez, implicam ter em confa a populacdo escolar a quem se dirigem. Nesse
senfido, a programacdo, quer de uns quer dos outros, ndo pode deixar de fora
os alunos considerados como tendo necessidades educativas especiais e/ou
em situagdo de deficiéncia. Isto significa que ha que pensar nas respostas pos-
siveis para deferminados alunos, no contexto da sua turma de perfenca, por um
lado e, no @mbito da escola no geral, por outro. Significa, também, considerd-
los como fazendo parte de todo o grupo, com as vantagens que daqui advém
para todos.

A organizag@o das escolas em agrupamentos verticais veio reunir os
vdrios estabelecimentos de educacdo e de ensino de uma determinada zona.
Esta medida tende a facilitar a gestdo dos recursos humanos e materiais, bem

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 35, n. 21, p. 7-26, maio/ago. 2009



10

Artigo

como uma resposta mais adequada em fermos da continvidade que ¢ desejé-
vel que os alunos, em particular os que #€m necessidades educativas especiais,
tenham ao longo da sua escolaridade.

Poderiamos falar de outras tantas medidas. Na minha opinido e, dei-
xando de fora, por enquanto, o DL 3/08, de 7 de Janeiro, esfas sdo, contudo,
as mais significativas.

Datam de 1997 as primeiras intengdes, a nivel legislativo, de uma
escola inclusiva, com a publicagé@o do Despacho 105/1997, de 1 de julho.
Este documento definia o perfil e as fungdes dos professores de apoio educa-
fivo, designacdo que veio substituir a de professor de educag@o especial afé
enfdo usada. Definia, também, as fungdes e o perfil dos elementos que consti-
tuiam as equipas de coordenagdo dos apoios educativos, das quais aqueles
docentes dependiam pedagogicamente.

A mudanca da designacdo de professor de educacdo especial para
professor de apoio educativo teve por base uma concepcdo de atendimento
aos alunos, aos professores e aos encarregados de educacdo, por parte destes
docentes, fundamentada no modelo canadiano de métodos e meios. (PORTER,
1991). Pretendia-se uma escola para Todos, numa perspectiva inclusiva. Nesse
senfido, o conceito de apoio educativo fa ao encontro dessa finalidade, ndo
restringindo o atendimento, apenas, & educacdo especial.

As equipas de coordenacdo dos apois educativos, que eram uma
extensdo, no ferreno, das respectivas Direccdes Regionais de Educacdo a que
pertenciam?, eram geralmente constituidas por dois ou frés elementos, nem
sempre docentes, colocados por concurso piblico. Abrangiam as escolas do
ensino bdsico e secunddrio da rede publica, bem como os jardins de inféncia
da rede publica e privada de uma drea geogrdfica razodvel. Na cidade de
lisboa existiam duas, o que dé alguma ideia da extensdo de escolas abran-
gidas por cada uma delas. A fitulo de exemplo, no ano lectivo de 2004,/05,
uma destas equipas apoiava um total de 1308 alunos considerados com
necessidades educativas especiais, que estavam distribuidos por 24 Jardins

de Infancia®, 32 escolas do 1° Ciclo?, 13 do 2° e 3° Ciclos® e 9 do ensino
secunddrio.

Para além de apoiarem fecnico-pedagogicamente os professores de
apoio educativo da sua drea de abrangéncia, as equipas de coordenacdo dos
apoios educativos estendiam a sua infervencdo as escolas, cooperando com
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os conselhos executivos das mesmas, a outras instituicdes da comunidade onde
se situavam e, como é natural, & familia dos alunos apoiados. Tinham também
a incumbéncia de fazer o levantamento das necessidades dos estabelecimen-
fos de ensino a nivel do apoio educativo, de modo a organizar, em conjunto
com os conselhos executivos dos mesmos, a rede para o destacamento destes
professores. Esta era, seguidamente, proposta & respectiva Direccdo Regional
que, por sua vez e, apds homologagdo, organizava um concurso que permitia
destacar os docentes para as escolas, de acordo com a sua drea de espe-
cializacdo. A sua colocacdo nos estabelecimentos de educacdo e de ensino
era, assim, da responsabilidade das equipas a que os mesmos perfenciam ou
viriam a pertencer e dos conselhos executivos dos agrupamentos de escolas
onde ficavam destacados por um periodo de um ano lectivo.

A reformulacao deste dispositivo legislativo, em 2005, ndo trouxe
grandes novidades. Contudo, o novo documento explicitava, agora, clara-
mente, a intencdo de uma escola inclusiva. No entanto, a designacao de
apoio educativo que o Despacho 105/1997, de 1 de julho, infroduzira, foi
substituida. O apoio educativo voltou, de novo, & designagdo anterior: edu-
cagdo especial. E, em consonéncia com a legislag@o relativa & criagéo de
agrupamentos verticais de escolas e respectiva autonomia, modificou, ainda 11
que pouco significativamente?, alguns procedimentos das equipas de coorde-
nagdo dos apoios educativos no que diz respeito & sinalizagdo e & avaliagdo
dos alunos considerados com necessidades educativas especiais apoiados
pelos docentes que as constituiam.

Além destas alteracdes, estes professores passaram a concorrer a
agrupamentos de escolas e ndo a esfabelecimentos de ensino especificos,
pelo que a sua distribuicdo pelas mesmas ficou & responsabilidade dos conse-
lhos executivos respectivos. No entanto, porque dependiam pedagogicamente
das equipas de apoios educativos, era possivel articular algumas respostas,
quando as situagdes pareciam mais complexas. Refirome a casos pontuais que
as escolas enfendiam ser ou ndo ser do dmbito da educagdo especial, relati-
vamente aos quais era importante uma reflexdo conjunta que contribuisse para
um melhor esclarecimento do assunto em questdo.

Em 2006, estas equipas acabaram, uma vez que, nesta data, foi
criado um quadro de professores de educacdo especial. A sua existéncia dei-
xou, pois, de ter sentido.
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Em consequéncia desta medida, os professores de educacdo espe-
cial passaram a constituir um grupo de docéncia gerido pelo agrupamento de
escolas onde s@o colocados por concurso piblico e, nalguns casos especiais
por destacamento, por um periodo que comegou por ser de frés anos, & seme-
lhanga, de resto, com o que acontece com qualquer outro grupo de docéncia.

Como fal, isto &, porque passaram a fazer parte de um grupo de
docéncia, a sua distribuic@o pelas escolas deixou de estar relacionada com o
nivel de ensino da sua formagdo inicial. Na pratica, equivale a dizer que um
professor especializado, cuja formagdo inicial se direccionou para o ensino
secunddrio, passou a poder ser colocado pelo conselho executivo do agrupa-
mento de escolas a que concorreu, num dos jardins de infancia que pertenca
ao mesmo, numa unidade de ensino esfruturado para o espectro do autismo
ou numa de apoio aos alunos com multideficiéncia e surdocegueira congénita.
De igual modo, fambém um educador de infancia pode apoiar alunos do 3°
Ciclo, desde que o ¢rgdo de gestdo do seu agrupamento de escolas assim o
enfenda.

F evidente que ao constituirse como um grupo de docéncia, a educa-
¢do especial tem de funcionar como qualquer outro grupo dentro das escolas.
Faria, pois, pouco senfido que os professores confinuassem a ser colocados de
acordo com a sua formagdo inicial. Contudo, esta medida levantou algumas
resisténcias e gerou polémica.

Retomando o discurso anterior, digamos que, a nivel legislativo, t&m
sido criadas leis que t&m em conta os alunos considerados com necessidades
educativas especiais e/ou em situacdo de deficiéncia.

A sua inclus@o no sistema regular de ensino tem sido feifa, no entanto,
com alguns constrangimentos, alguns dos quais resultantes da necessidade
de fer de arficular dispositivos legais com pressupostos conceptuais diferentes.
Foi o caso do Despacho 105/97, de 1 de Julho, um documento claramente
inclusivo, e do DL 319/91, de 23 de Agosto, uma lei que, apesar de fer
sido infroduzida para dar suporte & integracdo, esteve em vigor até 2008.
Tinhamos, assim, uma legislacdo que definia as fungdes dos professores de
apoio educativo e outra que legislava sobre matéria da educacdo especial. ..
Qu seja, se por um lado se pretendia, na senda da Declaragdo de Salamanca,
uma grande abrangéncia nas questdes relacionadas com as necessidades
educativas especiais, por oufro, restringia-se o conceito quando alguns dos

Revista Educaéio em Questdo, Natal, v. 35, n. 21, p. 7-26, maio/ago. 2009



Artigo

E.

alunos eram remetidos para o ensino especial, de acordo com o DL 319/91,

de 23 de Agosto. ..

Este documento definia, de resto, as medidas a aplicar aos alunos
com necessidades educativas especiais, independentemente do seu cardcter.
Todas obrigavam & elaboracdo de um Plano Educativo Individual.

As mais frequentemente implementadas com os alunos com necessi-
dades educativas especiais de cardcter permanente fendiam a ser adaptages
curriculares e o ensino especial.

As primeiras permitiam adaptar ou mesmo reduzir parcialmente conte-
udos de algumas disciplinas, embora essa adaptacdo ou redugdo ndo pudesse
prejudicar os objectivos gerais dos ciclos e niveis de ensino.

O ensino especial era a medida mais restritiva de todas e impli-
cava, para além do Plano Educativo Individual & referido, a existéncia de um
Programa Educativo que desse suporte ao tipo de curriculo a pér em prdfica
com os alunos, o qual podia ser um curriculo escolar proprio ou um curriculo
alternafivo.

O primeiro era um curriculo cujos objectivos gerais, ainda que corres-
pondessem aos minimos exigiveis, eram os do curriculo comum, que os alunos 13
iam fazendo 0o seu ritmo, de acordo com as suas possibilidades.

Os segundos substituiam os curriculos do regime educativo comum.
Tendiam, conceptualmente, a dirigirse para actividades de vida didria e
aprendizagens funcionais. Por essa razdo, os alunos que eram inseridos nesta
medida fam obrigatoriamente fransitando de ano, obtendo no final da escolo-
ridade obrigatéria (9° ano), um certificado de frequéncia, o qual ndo permitia,
no entanfo, que prosseguissem estudos.

No que diz respeito ds medidas para os alunos com necessidades
educativas especiais de cardcter tempordrio, estas tendiam a situarse no apoio
pedagogico acrescido, isto €, apoio lectivo suplementar individualizado ou em
pequenos grupos.

Como temos vindo a referir, em 2008, a publicacdo do DL 3/08,
de 7 de Janeiro, veio dar sequéncia a outras das medidas a que aludimos.
Abrangendo a educagdo préescolar e os ensinos basico e secundario, piblico,
privado e cooperativo, definiu como obijectivos gerais para os alunos conside-
rados com necessidades educativas especiais ou em situagdo de deficiéncia,
a inclusdo educativa e social, o acesso e sucesso educativo, a autonomia, a
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igualdade de oportunidades, a preparacdo para o prosseguimento de estudos
e a prepara¢do para a vida profissional.

Na verdade, ndo frouxe grandes novidades, nomeadamente no que
diz respeito as modalidades especificas de educacdo e as medidas educati-
vas, as quais j& existiam previomente & sua publicagdo, ainda que redigidas
de um outro modo e dispersas por varios documentos.

Néo constituiu, também, grande novidade a sinalizagdo dos alunos
com necessidades educativas especiais tendo como referéncia a Classificagdo
Internacional de Funcionalidade e Sadde (Criancas e Jovens), medida & volta

da qual se gerou enorme discuss@o e que vinha sendo implementada pelo
Ministério da Educacdo, desde 2007 .

Na verdade, cingir a sinalizagdo e a prépria avaliogdo dos alunos,
tendo um instrumento do foro clinico como referente, parece questionavel sob
todos os pontos de vista. Representa, além do mais, se tivermos em conta que
o fempo é de inclusdo, algum retrocesso do ponto de vista conceptual, como
facilmente se compreende.

A este propdsito, o Forum de Estudos de Educac@o Inclusiva conside-
rou e citamos:

[...] a CIF ndo avalia, apenas classifica; os critérios de classifica-
¢do clinica e do dominio da funcionalidade humana ndo devem
sobrepor-se aos critérios de intervengdo pedagégica e educativa,
em confexto escolar; a categorizagdo dos alunos, baseada em
padrées de funcionalidade em nada se adequa ou facilita o pro-

cesso de escolarizacdo. (FORUM DE ESTUDOS DE EDUCACAO
INCLUSIVA, FACULDADE DE MOTRICIDADE HUMANA, 2007).

Modoalidades especificas de educagdo sdo, de acordo com este
documento, as escolas de referéncia para a educag@o bilingue de alunos sur-
dos, cegos ou com baixa visdo, e as Unidades, as de ensino esfruturado para
alunos com perturbagdes do espectro do autismo e as de apoio a alunos com
multideficiéncia e surdocegueira congénita.

Quanto as medidas educativas, estas consistem em apoio pedagdgico
personalizado, adequagdes curriculares individuais, adequagdes no processo
de matricula e de avaliagdo, curriculo especifico individual e tecnologias de
apoio.
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Como referi, nem umas nem outras consfituem uma originalidade.
Quer os alunos surdos quer os cegos ou com baixa visdo tendiam, desde os
fempos do ensino integrado, a frequentar escolas especificas, em funcdo dos
recursos af existentes. Por outro lado, a criacdo de unidades de autismo, como
entdo se designavam, desde o ano 2000, era j& uma prdtica assumida por
vdrios estabelecimentos de ensino, tal como as unidades de multideficiéncia,
essas bem mais anferiores a esta data, uma vez que foram da iniciativa da Liga
Portuguesa dos Deficientes Motores, nos anos 80 do século XX. Esta instituic@o,
mercé de acordos pontuais com alguns estabelecimentos de ensino do ensino
regular, criou, nessa altura, salas em escolas do 1° ciclo, para onde enviou
alguns dos seus alunos, disponibizando professores, técnicos e auxiliares de
acgdo educativa préprios. Foi uma primeira fentativa de integragdo de crian-
cas e jovens com multideficiéncia, embora a responsabilidade da escola se
fivesse cingido, apenas, & cedéncia de salas. Tudo o resto era da competéncia
da liga.

Estes alunos passaram para o @mbito da educagdo no ano 2002. As
salas que frequentavam foram reconvertidas em unidades de multideficiéncia,
apoiadas por educadores, professores e pessoal auxiliar, da responsabilidade
do Ministério da Educacdo. Para além da obrigaforiedade de estarem matricu- 15
lados, os alunos passaram, também, a pertencer a uma turma. A Liga manteve
e, nalguns casos, organizou, projectos de parceria afravés dos quais disponibi-
lizava (e disponibiliza) técnicos da drea da satde e da reabilitacdo.

Quanto as medidas educativas, estas sGo idénticas ds medidas do
regime educativo especial do DL 319/91, de 23 de Agosto, o documento da
infegracdo que referimos atrds. A nova lei apenas se limitou a concentré-las,
acrescentando as tecnologias de apoio.

Concepgdes e prdticas: questdo impossivel?

Temos, pois, ao longo destes anos, legislacdo que tem procurado criar
condi¢des para que todos os alunos, mesmo os que tem problemdticas mais
complexas, como é o caso dos multideficientes e dos do espectro do autismo,
possam frequentar a escola regular, ainda que, para fal, passem a maior parte
do tempo lectivo em unidades.
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E frequente estas unidades, que tendem, ainda actualmente, a esfar
localizadas em escolas do 1° Ciclo, serem infervencionadas, também, por
técnicos da drea da saldde e da reabilitacdo, a partir de projectos de parceria
dos agrupamentos de escolas com algumas instituicdes e com as equipas de
coordenagdo dos apoios educativos, até estas terem sido extintas e que, actual-
mente podem ser quer da iniciativa dos agrupamentos quer da das instituigdes.

Em teoria, estas unidades sdo salas de recursos onde estes alunos
tfendem a passar mais tempo, dada a especificidade da sua problemdtica,
mas que esfdo aberfas a todos os oufros. Alids, & importante referir que todos
os alunos, independentemente de qualquer dificuldade mais complexa que
possam fer, pertencem a uma turma. Embora alguns tendam a passar mais
tempo nestas unidades, é desejvel que vao & sua turma de origem todos os
dias, em periodos de tempo que deverdo ir sendo alargados. E evidente que é
igualmente desejavel que os professores do ensino regular e os da educagdo
especial programem as actividades que possam ser realizadas em conjunto.
Sé assim todos poderdo aprender com todos, respeitando, deste modo, os
principios bdsicos da educagdo inclusiva.

Muito mais haveria para dizer acerca de aspectos legislativos. Tanto
quanto parece, a legislagdo portuguesa tem procurado ir ao encontro das
necessidades dos alunos considerados como tendo necessidades educativas
especiais e/ou em situagdo de deficiéncia, criando condicdes para que fodos
possam frequentar, de acordo com as suas capacidades e possibilidades, a
escola regular, como temos vindo a referir. Apesar de todos os constrangimen-
fos, quer os de natureza conceptual quer os de natureza prdtica.

O DL 3/08, de 7 de Janeiro, acentuou, de resto, algumas contro-
dicdes, pondo em causa alguns principios relativos & inclus@o, que estavam
consignados na anterior legislacdo.

Embora fenha a inclusdo social e educativa como um dos seus objec-
fivos, a verdade é que, ao considerar que estes objectivos se propdem para
a educagdo especial, esté a desviarse para um subsistema, para uma moda-
lidade de educacdo, contrariando, deste modo — quanto mais ndo fosse
— a prépria concepgdo de inclusdo. Por outro lado, reforcando a pratica
da sinalizacdo e da avaliacdo dos alunos considerados com necessidades
educativas especiais tfendo como referéncia a Classificagdo Internacional
de Funcionalidade e Satde, acentuou critérios clinicos, o que, obviamente,
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restringiu o nimero de alunos apoiados, deixando de fora, nalguns casos,
sittagdes graves de aprendizagem, porque as mesmas ndo cabem em nenhum
dos parémetros estabelecidos por aquele documento.

E importante referir que ndo ha unanimidade, na Europa, quanto &
politica de inclusdo escolar dos alunos com necessidades educativas especiais,
fal como aconteceu em relagdo & infegragdo. Verificam-se, na verdade, trés
fendéncios: a “One Track Approach”, onde se inserem paises que desenvol
vem politicas e préficas orientadas para a inclusdo no ensino regular de quase
todos os alunos, a “Multi Track Approach”, prépria dos paises que seguem
uma abordagem miltipla para a incluséo e a “Two Track Approach”, que
se caracteriza pela existéncia de dois sistemas educativos distintos. Chipre,
Espanha, Grécia, Islandia, ltélia, Noruega, Suécia e Portugal inserem-se na
primeira tendéncia. Na segunda, femos a Dinamarca, a Franga, a Illanda, o
Luxemburgo, a Ausfria, a Finlandia, o Reino Unido, a Leténia, o Liechtenstein, a
Republica Checa, a Esténia, a litudnia, a Polénia, a Eslovéquia e a Eslovénia.
A Bélgica e a Suica, por seu lado, integram-se na terceira. (European Agency
for Development in Special Needs Education, 2004).

De acordo com esta fonte, a “Multi Track Approach” parece ser a ten-
déncia para a qual os paises da Europa estardo a caminhar. 17

Procurando seguila ou ndo, desde 2001, que a legislacdo que foi
surgindo em Portugal, neste &mbito, relativamente & qual femos referido alguns
questionamentos que tem levantado, embora aludisse & inteng@o de uma
escola inclusiva, desviouse de designagdes mais abrangentes, anferiormente
adoptadas. O “apoio educativo” foi substituido por “educagdo especial”, que
passou a coexistir com o “apoio sécio educativo”, destinado a alunos com
dificuldades mais “ligeiras”, pese embora a ambiguidade deste critério. Esta
medida estd, de resto, em conson@ncia com a estruturacdo da Direccdo Geral
de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular, em Marco de 2007, em quatro
Direcgdes de Servicos, um dos quais é a Direcg@o de Servigos de Educac@o
Especial e de Apoios Sécio-Educativos.

Quanto & prética, também muito haveria para dizer... £ evidente que
uma coisa & o enquadramento legal desfas questdes e outra coisa é a sua apli-
cacdo, sobretudo quando o investimento a nivel da formagdo dos professores,
neste dmbito, fem sido muito pouco relevante.
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E sem formag@o adequada, é natural que os docentes, quer os do
ensino regular quer os do especial, se agarrem ao modelo clinico que vem do
passado, nomeadamente porque a prépria legislacdo abre espaco para que
isso aconfeca. Assim, com mais frequéncia do que seria desejavel, até 2007,
o apoio dos professores colocados para a educacdo especial, em particular
no 1° Ciclo de escolaridade, fendia a processar-se durante o perfodo lectivo,
em sessdes individuais ou em grupo, fora da turma dos alunos e, sobretudo, do
seu grupo-turma.

O modelo clinico parecia estar ainda muito presente e, na auséncia
de formagdo que desse susfentacdo & inclusdo, as escolas fam respondendo
como podiam e sabiam. A agravar esfa situagdo, a criagdo do quadro de edu-
cagdo especial e o recente novo sistema geral de aposentagdo.

O primeiro obrigou os professores a optar pelo sistema em que passa-
riam a esfar inseridos (regular ou especial).

O segundo levou muitos destes profissionais, especializados e fendo
trabalhado quase sempre ou sempre na educacdo especial, a regressar ao
ensino regular no final da sua carreira, para poderem aposentar-se ainda de
acordo com o antigo sistema, mais favoravel economicamente do que aquele
que estd proposfo para um futuro préximo.

E evidente que as dificuldades ndo s@o recentes. Vollando ao ano
lectivo de 2004,/05, por exemplo, para os 1308 alunos identificados como
tendo necessidades educativas especiais com cardcter permanente, de que G
falei hd pouco, foram colocados 139 docentes de apoio educativo: 48 para o
préescolar, 51 para o 1° Ciclo, 26 para o 2° e 3° Ciclos e 14 para o secun-
dario. Destes professores, 50% ndo tinha especializacdo e alguns iniciavam a
profissdo, estando distribuidos pelas areas mais complexas de atendimento,
como é o caso das unidades de multideficiéncia, de autismo e de surdos.

Passo a exemplificar. Para trés unidades de multideficiéncia foram
colocados nove docentes. Cinco ndo tinham especializagéo e dois comeca-
vam a trabalhar no ensino pela primeira vez. No caso da unidade de autismo,
para onde foram destacados trés professores, apenas um era especializado.
No que diz respeito & unidade de surdos, cinco dos dezoito docentes ndo
finha formag@o nem experiéncia nesta drea.

O nimero e a disfribuicdo dos professores obedecia a orientacdes
definidas pelo Ministério da Educagdo, que tinham por base o récio professor/
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aluno com necessidades educativas especiais, de acordo com o nivel de
ensino e a problemdtica da crianga e/ou aluno. No enfanto, embora a legisla-
¢do fosse muito clara quanto ao tipo de especializagdo dos docentes de apoio
educativo, categorizados como especialistas para alunos com problemdticas
do foro cognitivo e motor, auditivas e visuais, o Ministério da Educagdo via-se
obrigado a aceitar professores sem especializacdo e sem experiéncia em qual-
quer destas dreas ou até de ensino em geral, porque os recursos humanos, do
ponto de vista das escolas, eram sempre insuficientes.

A este respeito, importa dizer que a identificag@o de necessidades
educativas especiais € uma questdo complexa, que justifica, no meu enfender,
essa necessidade que os esfabelecimentos de ensino tinham em ter professores
adicionais, ainda que inexperientes na profissGo ou sem experiéncia no dmbito
da deficiéncia. De resto, o proprio Ministério da Educagdo passava subtil-
mente essa mensagem, colocando docentes sempre que as escolas insistiam
na sua imprescindibilidade. ..

Mas voltando co que estévamos a dizer, como facilmente se enfende,
a complexidade inerente a qualquer das problemdticas atrds referidas, faz com
que estas unidades, na auséncia de docentes especializados e com experi-
éncia nestes dominios, facilmente enveredem para “salas de”, desvirtuando,
assim, a sua existéncia dentro de escolas do ensino regular,

A esfe respeito, € importante reflectir a sua criacdo, que ndo pode
estar descontextualizada do projecto de escola onde se inserem e muito menos
do projecto de vida dos alunos que as frequentam. E impensavel que, em
nome de uma educagdo supostamente inclusiva, permanecam em escolas do
1° Ciclo, até ao limite da escolaridade’, porque s@o multideficientes ou do
espectro do autismo, é impensdvel que alunos com curriculos alternativos?, ou
com curriculos especificos individuais, de acordo com a nova ferminologia,
fiquem refidos anos a fio no mesmo ano de escolaridade, invocando-se que
s@o absentistas ou que os respectivos encarregados de educagdo o desejam.
Estes estabelecimentos ndo podem ser percepcionados e muito menos assumi-
rem-se como nichos protectores onde os meninos vao ficando, sem um projecto

definido.

Necessidades educativas especiais de baixa frequéncia e alfa intensi-
dade, designac@o que me parece mais elucidativa do que a de necessidades
educativas especiais de cardcter permenente, implicam, na generalidade dos
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casos, projectos de fransic@o para a vida activa. Por isso, é fundamental que
a criacdo de unidades desta natureza os tenham em conta, em consondncia,
aligs, com o DL 3/08, de 7 de janeiro, que definiu a obrigatoriedade da
existéncia de um Plano Individual de Transicdo, feito trés anos antes do final da
escolaridade obrigatéria dos alunos que estdo nestas condicdes. No entanto,
para que possam delinearse projectos minimamente aceitdveis, a existéncia
de docentes especialistas e a formag@o da generalidade dos professores, pelo
menos no que toca a questdes t&o fundamentais como a concepgdo da inclu-
sdo, é fundamental.

E claro que todas estas questdes sdo complexas.

Trabalhar com todos os alunos, no mesmo espago, ainda que em
cooperagdo com a educagdo especial e outros técnicos que porventura sejam
imprescindiveis, ndo é uma farefa linear e que possa ser implementada sem
uma retaguarda de suporfe que, pelo menos, ajude & reflexd@o sobre o pro-
cesso. E na auséncia de apoio s dificuldades que se vao sentindo, as escolas
v@o respondendo como sabem e como podem a populagdes que, no caso
particular da zona metropolitana de Llisboa e concelhos limitrofes, séo cada
vez mais diversificadas, como resultado da emigrag@o que tem havido nos
Ultimos anos. Enconfrar, no mesmo espago, criancas portuguesas, brasileiras,
orientais, africanas, da Europa central e do leste, algumas das quais ndo falam
portugués, é uma situag@o comum. Responder a esfes e aqueles que de entre
estes t&m necessidades educativas especiais, numa perspectiva de educagdo
inclusiva, sendo um desafio que indiscutivelmente contribui para a melhoria do
ensino, € uma competéncia indiscutivelmente dificil.

Articular com todos os actores que intervém no processo educativo
de alguns dos alunos, sobretudo quando pertencem a outras areas que néo
a da educagdo, ¢ outra das dificuldades a juntar a muitas outras. Mas esta
arficulog@o é fundamental, a todos os niveis, nomeadamente para as escolas
saberem, quando estabelecem projectos de parceria com instituicdes, de que
técnicos precisam e de que modo é que todos vao infervencionar os alunos
para guem os mesmos se requisitam.
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Inclusdo e formagéo de professores

A inclusGo constitui um desafio que contribui para a melhoria do
ensino, de acordo com vdrios autores (LEITAO, 2006; RODRIGUES, 2006)
e com a minha prépria convicgdo. No enfanfo, considero que a formagdo de
professores é fundamental para que possa ser implementada com menos receio
e com mais sucesso.

Nao pondo em causa os esforcos que o Ministério da Educag@o tem
feito no sentido de providenciar acgdes de formagdo no dGmbito das necessi-
dades educativas especiais, considero que s6 é possivel falar destas questoes
partindo de realidades concretas. Com esta afirmagdo, quero dizer, as dificul
dades, as preocupagdes, as lacunas que os docentes senfem na sua formagdo,
as préprias expectativas que m em relacdo a uma proposta de formagdo que
decorra de tudo isto.

A inclus@o s6 tem sentido se proporcionar a todos os alunos espa-
cos de aprendizagem. Ou seja, se for perspectivada em fermos de educagdo
inclusiva.

Nao me parece que chegue partilhar espagos, seja de sala de aulas
seja de recreacdo, para podermos falar de incluséo. Na verdade

21

[...] esfar incluido é muito mais do que uma presenca fisica: & um
sentimento e uma pratica motua de pertenga entre a escola e a
crianga, isto &, o jovem sentir que pertence & escola e a escola sen-

tir que é responsével por ele. (RODRIGUES, 2003, p. 95).

Este sentimento de pertenca é fundamental, a todos os niveis. Nesse
sentido, as préprias Unidades, embora possam ser restritivas porque convidam
a que os alunos com problemdticas mais severas af possam permanecer, sem
esfabelecerem interacgdes significativas com os colegas das suas furmas de
origem, podem e devem facilitar a inclusdo.

H& que fer a consciéncia que sem a sua existéncia, muitas criangas
ndo poderiam frequentar a escola regular, em fun¢do da sua deficiéncia ou
de problemdticas igualmente complexas, como muitas das que encontramos
nas perturbagdes do espectro do autismo. No enfanto, um trabalho articulado
enfre os professores, que proporcione actividades realizadas em conjunto, no
espaco da furma do ensino regular, por muito insignificante que aparentemente

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 35, n. 21, p. 7-26, maio/ago. 2009



22

Artigo

possa parecer, é fundamental para que os alunos se sinfam e sejam percepcio-
nados como fazendo parte.

E evidente que isto implica planificacdes e avaliagdes cuidadosas e
cautelosas. Tenho consciéncia da sua dificuldade. Por isso, defendo a forma-
¢do confinua de professores como um dos factores mais decisivos para a a
construcdo da escola inclusiva.

No entanfo, parece-me que esta formacdo fem de partir de situagdes
concretas com que os docentes se confrontam no ferreno, para a partir daf,
reflectir sobre possiveis resposfas que, necessariamente, #ém de ser equaciona-
das conceptualmente.

Ndo creio que a formagdo organizada centralmente, sem ouvir os
professores relativamente s dificuldades com que se debatem e ¢s preocupo-
¢oes que estdo subjacentes a todas as problemdticas que a inclus@o suscita,
seja muito eficaz, porque pode correr o risco de esfar descontextualizada da
realidade em que se insere.

Falar de educagdo inclusiva pressupde varias condicdes, que vao da
afitude, & prdéfica pedagdgica que os professores e os oufros infervenientes
implementam e & organizacdo da escola e das turmas.

Relativamente & afitude, o modo como a comunidade educativa per-
cepciona os alunos considerados com necessidades educativas especiais é
determinante para o seu sucesso ou insucesso. Assim, pensar o futuro de alguns
destes alunos, em termos de um projecto de vida adequado, que fenha em
conta as suas necessidades, as suas apeténcias e capacidades, como referi-
mos atrds, é igualmente outra das grandes mudangas, dentro do campo das
afitudes, que estdo subjacentes & inclusGo.

No que diz respeito & pratica pedagdgica dos professores, responder
as potencialidades dos alunos obriga & implementagdo de estratégias que,
assentando, obviamente, na flexibilizacdo curricular, devem ter em conta a
diferenciacdo pedagdgica inclusiva. O que significa que ndo chega ficar pela
diferenciacdo pedagdgica, pratica que sempre foi implementada, como facil-
mente se compreende. A inclusdo vai para além desta diferenciagdo 6o linear,
porque implica que todos aprendam com todos.

Quanto & organizagdo da escola e das turmas, a mesma fem de
equacionar que als) respostals) para alguns dos alunos passam por medidas,
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como parcerias com oufras insfituicdes, por exemplo, que vao para além do
ambito em que, tradicionalmente, esta insfituicdo se fem situado.

Aproveitar as situagdes reais de cada contexto e cruzé-las com estes
pressupostos, sdo questdes susceptiveis de ser reflectidas em grupo. Nesse sen-
fido, considero que a andlise de necessidades de formagdo é uma estratégia
que contribui para (redimensionar praticas facilitadoras da inclusdo, perspecti-
vada como educacdo inclusiva.

Em Portugal, o Ministério da Educagdo tem providenciado vérias
acgdes de formagdo, com cardcter obrigatério, nomeadamente a propdsito da
Classificacao Infernacional de Funcionalidade e Satde para Criancas e Jovens
e das Unidades para o espectro do autismo e para a multideficiéncia.

Nao discuto a sua importéncia. No enfanto, penso que estas acgdes,
ao invés de serem organizadas centralmente, seriam bem mais eficazes se par-
fissem das necessidades reais dos docentes envolvidos.

E evidente que & importante saber ou perceber o espectro do autismo
e a multideficiéncia. Mas, saber trabalhar com esfes alunos, promovendo infe-
racgdes que ajudem ao seu crescimento e ao dos outros, é algo que ndo pode
ser descurado e que s6 se aprende fozendo ou vendo fazer.

A inferacg@o que se proporciona aos alunos €, na minha opinido e,
em funcdo da revisdo da literatura a propésito destas questdes, fundamental
para o seu desenvolvimento e para a construgdo de uma sociedade mais justa
e mais solidéria. Quanto mais ndo fosse, porque

[...] os modelos ecolégicosistémicos e transacionais vieram revelar
que o desenvolvimento humano s6 se entende e evolui de forma con-
fextualizada, o que sustenta a fundamentagdo do modelo inclusivo
de educagdo, na medida em que as criancas aprendem, sobrefudo
quando se actua sobre o meio ambiente por forma a que encontrem
oportunidades de aprendizagem ricas, adultos envolventes e pares

estimulantes e organizadores. (BAIRRAO, 2004, p. 14).

Reflectir sobre todas estas questdes para poder implementé-las passa
por viver em conjunto com os outros, dividas, receios e experiéncias. Ou seja,
pela formagdo que parte da nossa prépria experiéncia, partilhada e reflectida.

Como dissemos atrds, entre a teoria e a prdéfica fica sempre uma boa
distancia... A escola inclusiva e ha que dizer que a entendo se a mesma for
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perspectivada em termos de educagdo inclusiva, € algo que se vai construindo.
Nao nasce por decrefos, embora precise deles para ter legitimidade. Também
ndo me parece que seja dificil de implementar, apesar da complexidade que
lhe estd inerente. Talvez porque a norma é algo de que temos dificuldade
em distanciarnos, apesar da consciéncia que também temos da sua relativi-
dade... Talvez porque receamos experimentar sem fundamentos que nos déem
suporte... Talvez porque remetemos para a formagdo que ndo tivemos a res-
ponsabilidade de ndo ousar aceitar o desafio da diferenca.

E por estas e outras tantas razdes que considero, como & disse, que
a formagdo de professores que assenta na andlise de necessidades representa
um excelente contributo para desconstruir mitos, receios e esferiétipos.

Notas

1 Os Agrupamentos verticais englobam os jardins de infancia e as escolas do 1° e do 2° e 3°
Ciclos da sua drea, confrariamente ao que acontecia até entdo, em que todos estes estabeleci-
mentos de ensino tendiam a funcionar isoladamente.

2 Em Porfugal continental existem cinco (DRE Norte, DRE Centro, DRE Lisboa e Vole do Tejo, DRE
Alentejo e DRE Algarve).

3 A rede abrangia também as instituicdes privadas de educagdo préescolar, tendo em conta que
esfa ndo faz parte do ensino obrigatério.

O 1° Ciclo vai da primeira & quarta série.

5 O 2°Ciclo vai da quinta série a sexta e o 3° Ciclo da sétima a nona, término da escolaridade
obrigatéria.

6 Apartir da publicagdo deste documento, as ECAE passaram a ter de confirmar com os Conselhos
Executivos dos Agrupamentos de Escolas, os alunos propostos para apoio da educacdo especial.
No final do ano lectivo tinham de verificar o processo, tendo em vista uma eventual reformulagdo

de rede.
7 18 anos.

8  Os alunos com curriculos alternativos ou com curriculos especificos individuais (DL 3/08, de 7
de janeiro) ndo podem ser refidos. No final da escolaridade obrigatéria (9° ano) recebem um
certificado de frequéncia.
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Praticas pedagégicas lidicas: fontes iniciais
para mentes criativas e empreendedoras?’

Ludic pedagogic practices: initial sources for creative and entrepreneurial minds?

Resumo

Este arfigo examina as prdticas pedagdgicas
pofencialmente relacionadas & formagdo de
mentes empreendedoras em nivel de escolas
de ensino fundamental no confexto de uma
regido em desenvolvimento no Brasil. Ao longo
dos ltimos anos, fem havido uma profuséo de
esfudos sobre a importancia do empreendedo-
rismo para o progresso econdmico e social.
Porém, na maioria dos casos, o seu ensino res-
fringe-se a cursos em nivel de graduagdo e de
pos-graduagdo localizados, geralmente, em
paises e regides econdmica e industrialmente
avancados. No Brasil, h&d uma escassez de
estudos sobre prdéticas pedagdgicas associo-
das & formagd@o de mentes empreendedoras
em escolas de ensino fundamental em paises
e regides em desenvolvimento. Esse tema é
examinado neste arigo em um conjunto de
20 escolas na regido Centro-Oeste do Brasil.
Os resultados apontam para as deficiéncias
que devem ser superadas, assim como acdes
a serem tomadas. Isso é imporfante para que
os principios do empreendedorismo sejam
assimilados desde os primeiros estagios da
formagdo educacional, paises e regides em
desenvolvimento.

Palavras-chave: Atividades l0dicas. Criativi-
dade. Empreendedorismo. Educagdo.

Maria Auxiliadora N. de Figueiredo-Nery

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Paulo N. Figueiredo
Fundagao Getulio Vargas

Abstract

This arficle examines pedagogic practices
potentially related to the building of entre-
preneurial minds at the level of elementary
schools in the development of a certain Brazil's
region. Over the past few years there has been
a profusion of studies on the importance of
enfrepreneurship to the economic and social
progress. However, ifs feaching is restricted
to undergraduate and post-graduate courses
located mainly in countries and regions eco-
nomically and industrially advanced. In Brazil,
there is a scarcity of studies on pedagogic
practices potentially related fo the formation of
enfrepreneurial minds in elementary schools of
developing countries and regions. This issue is
examined in this paper in a set of 20 elemen-
tary schools located in Mid-western Brazil. The
findings point fo the deficiencies that need to
be overcome and actions that need to be taken
in order to the principles of entrepreneurship to
be assimilated since the early stages of the edu-
cational formation, especially in developing
countries and regions.

Keywords: Ludic activities. Creativity. Entre-
preneurship. Education.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 35, n. 21, p. 27-52, maio/ago. 2009

2]



8N

28

Artigo

1. Infroducao

Durante as tltimas duas décadas, principalmente no decorrer dos Ulti-
mos anos, houve um aumento crescenfe do interesse de governos, empresas
e académicos no papel do empreendedorismo e da inovagdo no crescimento
econdmico. Como consequéncia disso, houve uma proliferacdo de iniciativas
para promover e estimular projetos empreendedores na forma de pequenas e
médias empresas (PMEs), empresas embriondrias de alta tecnologia, incubo-
doras e outros empreendimentos. Paralelamente, surgiram inGmeros programas
educacionais abordando essas questdes, tanto nos paises industrializados
quanto nos paises em desenvolvimento.

Apesar dos seus méritos, existem dois problemas na maioria dos
programas educacionais existentes voltados para o empreendedorismo. Em
primeiro lugar, os programas tendem a abordar o empreendedorismo do ponto
de vista das PMEs e das empresas embriondrias (ou startups). Com isso, os
programas acabam perdendo o processo de transformacdo que ocorre na
natureza do empreendedorismo envolvendo dois aspectos. (TEECE, 2007).
Por um lado, as diferencas entre o capitalismo empreendedor e o capito-
lismo gerencial &m sido sutis; por outro lado, houve uma crescente erosd@o na
dicotomia tradicional de Schumpeter entre as grandes e pequenas empresas,
principalmente no confexto de paises industrializados com alguns reflexos, jé
observados nos paises em desenvolvimento. As capacidades de inovagdo e,
principalmente os individuos talentosos e criativos, terdo um papel cada vez
mais importante na obfencdo de um desempenho superior nas empresas, inde-
pendentemente do seu porte. Tais individuos fambém jogardo um papel mais

ativo e reflexivo na sociedade. (TEECE, 2007).

Em segundo lugar, a maioria dos programas educacionais e de freina-
mento objefiva abordar o empreendedorismo como disciplina especifica que
deve ser ensinada como um tipo prescritivo de “cursos de empreendedorismo”
ou como fépico isolado dentro dos cursos tradicionais voltados ou ndo & drea
empresarial. Com poucas excecdes, existem algumas recomendagdes voltadas
ao empreendedorismo no ensino médio. O fratamento do ensino do empre-
endedorismo no contexto das escolas de ensino fundamental, principalmente
no confexto de regides e paises em desenvolvimento, estd muito ausente na
literatura da educagdo voltada para o empreendedorismo. Em outras palavras,
a formagdo de mentes criativas e empreendedoras no ambito de escolas de
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ensino fundamental em regides e paises em desenvolvimento, como é o caso
Brasil, tfem sido excluida da pauta dos estudos, discussdes e politicas publicas
nas Ultimas décadas, principalmente nos Gltimos anos.

Como resultado, este estudo concentra-se na adogdo de préticas
pedagogicas em escolas de ensino fundamental, capaz de contribuir ou esti-
mular uma absor¢éo inicial pelas criangas, das competéncias e principios do
empreendedorismo. Analisamos a incidéncia, o funcionamento e as condi¢oes
sob as quais fais prdticas e técnicas pedagégicas sdo adotadas em um con-
junto de 20 escolas de ensino fundamental localizadas nas proximidades da
fronteira enfre o Sudoeste do Brasil e o Sudeste da Bolivia. Este artigo esta
estruturado da seguinte maneira. A Se¢do 2 apresenta o contexto, a base
conceitual e as motivagdes para a realizagdo da pesquisa subjacente a este
arfigo. Os elementos principais do desenho e do método de estudo s@o apre-
sentados na Seg@o 3. A Secdo 4 apresenta alguns dos principais resultados da
pesquisa. Por fim, a Se¢do 5 contém as conclusdes e implicacdes do artigo.

2. Antecedentes e foco do artigo

2.1 “Empreendedorismo”, inovagdo e progresso econdmico

A investigacdo do papel da criatividade e inovagdo tecnoldgica na
aceleracdo do crescimento econdmico e industrial das nacdes data desde a
época de Adam Smith e Karl Marx. No enfanto, foi Joseph Schumpeter (1934
quem, durante a primeira fase do seu frabalho (Schumpeter Fase |, na década
de 30), explorou, sistematicamente, essas relagdes, considerando principal-
menfe a importancia do empreendedorismo para o crescimento econdmico.
Schumpeter fez uma distingdo entre a “gestdo administrativa” (gestdo de algo
conhecido) e do “empreendedorismo” como a criagdo do novo por “empre-
endedores” individuais. PAVITT, 1990). Entrefanto, durante a segunda fase do
seu frabalho (Schumpeter Fase Il, na década de 1940), reconheceu a impor-
t&ncia das grandes empresas inovadoras no crescimento econdmico, apesar
de ndo ter desenvolvido nenhuma teoria a respeito da inovagdo para o nivel da
empresa. (FREEMAN, 1997). Os estudos neo-Schumpeterianos se ocuparam
dessa tarefa, principalmente na década de 1980, em particular com relagdo
as capacidades das empresas (ou bases de conhecimento das empresas) e
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seus mecanismos de aprendizagem como pecaschave para o desempenho
inovador das empresas e o crescimento econdmico dos pafses.

Desde o inicio da década de 1990, apds a intensificacdo do padréo
de competicdo & base de produtos e servicos intensivos em conhecimento,
houve uma proliferagcdo de estudos académicos e relatérios empresariais e
governamentais que abordavam o empreendedorismo como a pega-chave
para o progresso econdmico de setores industriais, regides e paises. Esse
fenémeno gerou uma série de iniciafivas na drea do ensino do empreendedo-
rismo. No contexto dos paises industrializados, surgiram vérias iniciativas na
Europa desde o Bologna process [Oslo Agenda for Entrepreneurship Education
in Europe 2001-2005; "Best Procedure Project: Entrepreneurship in Higher
Education, Especially in Non-Business (European Commission, 2008; KLAPPER,
2004; entre outros)] e muitos outros nos Estados Unidos, como no documento
On the Road to an Entrepreneurial Economy: A Research and Policy Guide.
(KAUFFMAN FOUNDATION, 2007). No contexto dos paises em desenvol-
vimento também surgiram iniciativas semelhantes, embora em menor nimero,
como o frabalho recente UNESCO Inter-Regional Seminar on Promoting

Entrepreneurship Education in Secondary Schools. [UNESCO, 2008).

A maioria desses documentos enfatizou o papel de audaciosos empre-
endedores individuais, de PMEs, de incubadoras (nas dreas de alta tecnologia)
e capital de risco, principalmente no confexto de nagdes industriais e tecnolo-
gicamente avangadas. Contudo, tais abordagens parecem fer sido inspiradas
na perspectiva Fase | de Schumpeter. Na verdade, essas iniciativas ndo cap-
turaram as ideias mais elaboradas de que o capitalismo empreendedor e o
capifalismo gerencial estdo se misturando. Ou seja, a diferenca fradicional
entre os empreendedores e os gerentes estd desaparecendo. Em outras pala-
vras, a associagdo do empreendedorismo aos pequenos negdcios ndo mais
reflefe a nossa atual realidade. (TEECE, 2007).

Além disso, a maioria dos estudos e relatérios governamentais sobre
empreendedorismo nos paises em desenvolvimento tende a replicar as ini-
ciativas adotadas a partir dos paises industrializados e tecnologicamente
avangados. Como resultado, a maioria dos relatérios existentes parece ndo
identificar a deficiéncia historica de recursos relativos ao conhecimento no
contexto de paises e regides em desenvolvimento, principalmente em termos
de recursos humanos e de aspectos gerenciais e organizacionais. ([HOBDAY,

1995, 2005; MATHEWS, 2002). Consequentemente, paises e dreas em
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desenvolvimento tendem a ser excluidas do debate e da pauta das politicas
P P
publicas, bem como de estudos e estratégias relativas ao empreendedorismo.

Adicionalmente, a maioria dos estudos e propostas existentes tende a
ensinar o empreendedorismo como disciplina isolada em instituicdes de ensino
superior. Essa visdo limitada parece ignorar uma perspectiva mais abrangente
e de longo prazo, que consideraria os estégios primérios de formacdo das
mentes empreendedoras, principalmente nas escolas de ensino fundamental
(ver, por exemplo, DOLABELA, 2003). Em outras palavras, existe uma escassez
de dados e discussdes sobre o papel potencial das praticas pedagdgicas, em
nivel do ensino fundamental, na formagdo de mentes empreendedoras e crio-
fivas, principalmente no contexto das escolas localizadas em regides e paises
em desenvolvimento — ou de industrializacdo tardia.

A escolha desse topico se justifica com base em frés pontos. Em
primeiro lugar, consideremos, de um lado, o crescente papel da gestdo
empreendedora, e ndo apenas “empreendedores individuais” ou PMEs, no
desempenho superior das empresas, e por sua vez, no crescimento e no desen-
volvimento econdmico e social. (TEECE, 2007). Por outro lado, consideremos,
tfambém, que essa gestdo empreendedora seja alimentada por pessoas e equi-
pes de talento reconhecidas por suas ideias revoluciondrias, pensamento critico 31
e criativo, além de um interativo trabalho em equipe. (LEONARD-BARTON,
1995; LEONARD & SWAP, 1999, BESSANT, LAMMING; NOKE; PHILLIPS,
2005, FISCHER & BOYNTON, 2005; TEECE, 2007). Em segundo lugar,
consideremos, ainda, que a formagdo dessas mentes empreendedoras e crio-
fivas ndo deriva, instanfaneamente, de programas de freinamento especificos,
principalmente no dmbito da educagdo em nivel superior.

Pelo contrério, mentes empreendedoras e criativas sdo construidas e
nutridas desde os primeiros anos da formagéo educacional por meio de prati-
cas pedagdgicas abrangentes, com base no estimulo do pensamento critico,
do espirito criativo, inventivo e arrojado, das atividades interativas em grupo
e do questionamento hipotético. (TUDOR, 2008). Desse modo, seria plausivel
estudar até que ponto e como essas praticas séo implementadas no dmbito do
ensino fundamental. Em terceiro lugar, considerando a escassez de tratfamento
dessas questdes no contexto das regides e paises em desenvolvimento, hé uma
necessidade de incluir esses cendrios nas discussdes e nas andlises, para que
possam receber a atencdo que merecem dos estudos académicos e das politi-
cas empresariais e governamentais.
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Como resultado, este estudo se concentra na incidéncia e no fun-
cionamento das praticas pedagdgicas que podem contribuir para estimular
o desenvolvimento preliminar do pensamento inventivo e criativo, como uma
base inicial para o desenvolvimento de mentes empreendedoras. Tais préti-
cas, & base de atividades ludicas como jogos, brincadeiras e literatura infantil,
sGo consideradas neste estudo, como uma das fontes iniciais para o desen-
volvimento de mentes empreendedoras e criativas. E com base no trabalho
derivado de individuos talenfosos, questionadores e reflexivos, que se materiali-
zam os projefos inovadores nas organizagdes dos mais diversos portes e ipos,
fais como: escolas, hospitais, empresas, institutos de pesquisa, prefeituras, entre
varias outras. Estes, por sua vez, podem contribuir para o progresso econdmico
e social do ambiente nos quais fais organizagdes operam.

2.2 O papel das préticas pedagégicas ludicas como fontes iniciais para
mentes empreendedoras e criativas

Inicialmente, convém clarificar, neste estdgio do arfigo, que a nossa
perspectiva sobre o papel das préticas pedagodgicas ludicas ndo se limita
meramente & formagdo de “capital humano”. Ao contrario, atividades ludicas —
jogos, brinquedos e brincadeiras — permitem & crianca expressarse liviemente.
E a literatura infantil, que também envolve o ludismo, fascina a crianga e oportu-
niza a esta, o construir e o desconstruir, o ato criador, a brincadeira, a fantasia,
o questionamento, como formas utilizadas por essa crianca, para conhecer e
explorar a sua realidade.

Assim, longe de atribuirmos & ludicidade um sentido utilitario; a nogéo
das praticas pedagdgicas aqui abordadas relaciona-se ao desenvolvimento
de aspectos formativos do individuo em sua totalidade. Mais especificamente,
fais préticas pedagdgicas confribuiriam para o desenvolvimento e expressdo
do individuo, a construcdo de seu pensamento critico e criativo, assim como a
sua sociabilidade e a sua afefividade.

Sendo assim, a educacdo escolar, obviamente, ndo deve se limitar
a passar informagdes, mas fornecer inmeras ferramentas para que o indivi-
duo tenha condigdes de alargar as suas experiéncias e aprendizagem. Isto
garantiria a eficacia do processo criativo e a formagdo do individuo como um
todo. Consequentemente, acreditamos em uma educagdo escolar capaz de
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desenvolver o potencial humano em sua plenitude. Isso pode esfar inserido rofi-
neiramente em nossas escolas, nas préficas pedagodgicas, da educagéo infantil
ao ensino fundamental — séries iniciais.

Tal perspectiva tem sido explorada nas Ultimas décadas por meio de
estudos conceituais e empiricos sobre a importancia das atividades ludicas
para o aprimoramento do processo de aprendizagem e criatividade. Segundo
Piaget (1971), as atividades lddicas permitem que as criangas, cujo penso-
mento ¢ qualifativamente diferente do pensamento dos adulios, “brinquem” com
o seu mundo e exercam dominio sobre a realidade especifica do ambiente, de
forma prazerosa. As atividades lidicas refletem uma fungao da vida, franscen-
dem as necessidades imediatas dos seres humanos e d@o um obijetivo & acdo.
(HUIZINGA, 1980). Além disso, o afo de brincar implica uma preocupagdo
com a existéncia de um modo divertido, de acordo com as especificagdes de
cada faixa efdria e circunsténcias de vida. (LUCKESI, 2002a). As atividades
ludicas ndo, apenas, preparam as criancas para as atividades criativas que
estdo por vir [HUIZINGA, 1980), mas também se tornam a base para as histé-
rias confadas e as invengdes dos adultos de acordo com suas potencialidades
e recursos. (LUCKESI, 2002a). Na verdade, é exatamente esse ambiente de
constante brincadeira e vivéncia criativa que possibilita o processo de criagdo 33
refletido nas pesquisas cientificas e avangos fecnolégicos. (LUCKESI, 2002,

2002a, 2006).

Mais precisamente, as brincadeiras e os jogos contribuem para o
desenvolvimento da imaginagdo e espontaneidade das agdes. (CHATEU,
1987). Sdo igualmente importantes para afivar funcdes cognitivas mais elevar-
das como a compreensdo, dedugdo, andlise e poder de sinfese, constituindo
uma base para a extensGo da criatividade. (VYGOTSKY, 1991; LUCKES,
2006; D'AVILA, 2006; SANTOS, 20006). £ através da brincadeira que a
crianga esiabelece a primeira reloc;oo com o aprendizado. [BROUGERE,
2004). Uma das caracteristicas da brincadeira conduzida de forma eficiente
reside no fato de que ndo hé demanda para um comportamento especifico
que permitiria uma separagdo clara entre a atividade lidica e qualquer outro
comportamento. (BROUGERE, 2004). Desse modo, brincar estimula o exp|o—
ragdo e a criatividade na crianga, desbloqueando a tensdo e o medo, j& que

ndo supervaloriza os erros e ajuda a livié-las de deferminados esteredtipos que
s@o geralmente comuns nas salas de aula. (SOARES; PORTO, 2006).
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Almeida (1987, 1998) também argumenta que o ensino ludico sem-
pre esfeve presente em diferentes periodos e pessoas e, em vdrios contextos
de pesquisa, formando uma ampla rede de conhecimento nas areas de educa-
¢do, psicologia e filosofia, além de outras dreas do conhecimento. Portanto, de
acordo com Almeida (1987, 1998, o ensino ludico integra teorias complexas
& prétfica ativa. Os objetivos, além de explicar as mltiplas relagdes dos seres
humanos nos contextos histérico, social, cultural e psicolégico, enfatizam a
liberacao de relagdes pessoais e técnicas nas relacdes reflexivas, criativas,
inteligentes e de socializacdo, transformando o ato de educar em um com-
promisso consciente infencional que exige esforco, contudo, néo prejudica o
prazer, a satisfacdo individual e seu cardter socialmente modificador.

Goraigordobil (1990) enfatiza a confribuicdo da brincadeira para
o desenvolvimento global da crianga, e que as caracteristicas da brincadeira
estdo relacionadas & inteligéncia, afefividade, atividade motora e habilidades
sociais. A afefividade, por sua vez, promove a energia necessaria para o
desenvolvimento fisico, moral, infelectual e motor da crianga. A respeito do
fator infelectual, brincar estimula o desenvolvimento do pensamento e a criati-
vidade infantil.

Do mesmo modo, considerando que as atividades & base de jogos
infantis sGo afividades ludicas que permitem a livre expressdo da crianga,
a literatura_infantil, também uma atividade lddica contribui para promover o
aumento da criatividade. Como resultado, a crianga teré a chance de ampliar
seus horizontes e conhecimentos culturais, além da oportunidade de desenvol

ver seu potencial criativo e uma melhor perspectiva do mundo e da realidade
ao seu redor. (OLVEIRA, 1996).

De acordo com os estudos acima, percebemos uma forte ligagdo
entre as atividades lidicas e o desenvolvimento da criatividade. A capacidade
criativa das equipes talenfosas e sistemas empreendedores de gest@o s@o cada
vez mais considerados a base para a inovagdo e o desempenho superior
de diversos tipos de organizagdo e, consequentemente, para o desempenho
econdmico — e social — dos paises. (TEECE, 2007). Ademais, a criatividade
e novas ideias de pessoas, vindas de diferentes formagdes e contextos aca-
démicos, sGo adotadas por diversas organizacdes ([empresas, universidades,
hospitais, insfitutos de pesquisa, laboratérios efc.), na forma de inovagdes que
resultam em novos processos de produgdo, produtos e servigos para a socie-
dade. Isso, contudo, ndo significa que consideremos o acimulo de capacidade
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inovadora das pessoas e das organizagdes como panaceia. N&o obstante,
a histéria mostra que paises e regides que alcancaram progresso econémico,
industrial e social se comprometeram deliberada e competentemente com o
aprimoramento da capacidade cognitiva e criativa das pessoas em diferentes
dreas do conhecimento, e com o desenvolvimento e a disseminacdo de ativi-
dades tecnolégicas inovadoras em organizagdes de todos os fipos e portes.

O desenvolvimento da criafividade é o principal elemento do processo
de inovagdo. Brincar, com todas as possibilidades e variagdes, ¢ a base para
a confinua investigagdo, descobertas e técnicas cienfificas, serendipidade,
invencoes e até mesmo inovagdo tecnolégica.? Também envolve desafiar as
praticas existentes no Gmbito das organizagdes, contexto em que se desen-
volve a maioria das inovacdes, em termos de novos produtos e servicos que
geram beneficios & sociedade. (LEONARD-BARTON, 1995; FIGUEIREDO,
2003). Essa afividade criativa provém de fontes geradoras com base na expe-
rimentagdo, tentativa e erro, investigagdo e pesquisa sistemdtica. (BESSANT,
1998; FIGUEIREDO, 2003; BESSANT: IAMMING; NOKE; PHILLIPS, 2005;
FISCHER & BOYNTON, 2005). Essas fontes estdo diretamente relacionadas
aos principios da criatividade e da atividade ludica. Podem ser sistematica-
mente desenvolvidas e estimuladas nas criancas nos primeiros anos da sua 35
formacdo educacional: da préescola ao ensino fundamental — séries iniciais.

Desse modo, é essencial considerarmos a atividade l0dica e o acesso
& literatura infantil nas escolas, como estratégia educacional e crucial na forma-
¢do de futuros profissionais inovadores, criativos e empreendedores. Também
¢ importante considerar o acesso & literatura infantil como fendo a mesma
propriedade em relagdo & qualificagd@o dos docentes, que nunca ¢ fotalmente
completa, estando em processo de constante construgdo durante a prdtica
pedagdgica. (ver, por exemplo, RIZZI & HAYDT, 1987; OLVEIRA, 1996;
WAJSKOP 1995; SIlVA, 1997; KISHIMOTO, 2000; CRAIDY, 2001).

Contudo, a mera presenca de atividade ludica na sala de aula néo
implica que o método de ensino seja lidico. Isto sugere que devemos obser-
var ndo sé a incidéncia de tais atividades na escola, mas também o modo
como s@o adotadas e aplicadas, ou seja, seu funcionamento nas escolas.
(LUCKESI, 2006; D'AVILA, 2006). De fato, algumas iniciativas que buscam
desenvolver o pensamento empreendedor por meio de préticas pedagdgicas
tem sido tomadas desde os primeiros anos da educagdo. (DOLABELA, 2003).

No enfanfo, ainda existe uma escassez de dados empiricos sobre se e como
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essas técnicas pedagdgicas sdo adotadas dentro das escolas. Assim, tam-
bém ¢ importante aprimorar nossa compreens@o das variagdes dos fatores
principais que contribuem para estimular e/ou inibir o uso produtivo da afivi-
dade ludica nas préticas pedagdgicas, implementadas nas escolas das redes
publica e privada.

A luz dos estudos acima revisados, este artigo organiza-se em torno
de duas questdes:

(i) Como escolas de educacdo infantil localizadas em um contexto
distante dos centros industrializados utilizam préticas pedagégicas
potencialmente voltadas para desenvolvimento dos primeiros esté-
gios de capacidades criativas e empreendedoras?

(i) Quais os principais fafores que contribuem para o estimulo e/
ou inibicdo da implementacdo dessas praticas pedagdgicase Em
outras palavras, quais os principais problemas enfrenfados pelas
escolas em fermos da ndo-implementagcdo ou da implementacdo
limitada de atividades ludicas e literatura infantil2

3. Método do estudo

As evidéncias empiricas primérias necessdrias para iluminar e respon-
der as duas questdes que norteiam esfe artigo foram de natureza qualitativa,
fais como: préticas pedagdgicas utilizadas em escolas, capacitagdo de pro-
fessores, instalacdes das escolas, métodos adotados etc. Tais evidéncias foram
coletadas diretamente nas escolas avaliadas. A decisdo de buscar dados pri-
marios diretamente @ partir do contexto empirico, ou seja, nas escolas, exigiu
mais esforcos e recursos da equipe de pesquisa. A busca por dados dire-
tamente na fonte empirica nos colocou em contato direfo com a realidade
das escolas avaliadas. Esse fafo, também, foi importante para responder as
questdes da nossa pesquisa com o nivel adequado de detalhamento, clareza
e confiabilidade.

Nosso modelo de amostragem seguiu os critérios da “amostragem
intencional”, pela qual o pesquisador seleciona os casos oferecendo maior
riqueza de dados e atende aos objetivos da pesquisa de modo produtivo.

(PATTON, 1990; YIN, 2001). Para que pudéssemos compor a amostra de
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estudo, realizamos um trabalho exploratério envolvendo um conjunto inicial de
escolas em Corumbd, no oeste do estado de Mato Grosso do Sul. O municipio
de Corumbd localiza-se no extremo oeste do estado do Mato Grosso do Sul,
na fronteira com a Bolivia.

Os obijetivos do trabalho de campo foram: (i) identificar o universo
das principais escolas em Corumbd por meio de consulfas a fontes oficiais e
a profissionais da drea, enfre os quais, professores, funciondrios das escolas e
4rgdos governamentais; (i) identificar a real viabilidade da realizacdo desse
fipo de pesquisa; (iii) selecionar as escolas com potencial para participar da
pesquisa; (iv) consultar, previamente, as escolas selecionadas de acordo com o
interesse de parficipag@o na pesquisa.

Este trabalho exploratorio resuliou na sele¢ao de 20 escolas a serem
pesquisadas: oito escolas privadas (40% da amostral, oifo escolas municipais
(40% da amostra) e quatro escolas estaduais (20% da amostra). Esse conjunto
compreende cerca de 85% das escolas existentes em Corumbd. Dentre os alu-
nos dessas escolas, estdo criancas vindas da Bolivia. Os nomes das escolas
avaliadas ndo sdo revelados nessa pesquisa, sendo denominadas Escola T,
Escola 2, e, assim, sucessivamente diante.

Varias técnicas para colefar dados empiricos foram utilizadas neste
estudo, tais como: enfrevistas semiestruturadas com professores e pbservogdo
direta das atividades ludicas e préticas pedagdgicas nas escolas. E importante
ressalfar que o processo de coleta de dados envolveu, principalmente, técnicas
estabelecidas de pesquisa qudlitativa. Foi afribuida uma énfase maior & coleta
de dados por meio de observagdo direta. O trabalho de observacao em sala
de aula teve a duragcdo média de duas horas em cada escola.

4. Algumas das evidéncias derivadas da pesquisa
Nesta sec@o, apresentamos alguns dos resultados relativos & incidén-
cia de afividades ludicas nas préticas pedagodgicas nas escolas da amostra

(Secdo 4.1). Na Segéo 4.2, comentaremos alguns exemplos de situagdes de
ensino-aprendizagem por meio do uso da literatura infantil.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 35, n. 21, p. 27-52, maio/ago. 2009

37



Artigo

4.1 Evidéncias de incidéncia de atividades ludicas e de uso da literatura

infantil nas escolas estudadas

Esta sec@o apresenta e discute os principais resultados derivados
da pesquisa, especificamente, em termos da adogdo de prdticas pedagdgi-
cas baseadas em afividades lidicas e no uso de literatura infantil nas escolas
examinadas. Um breve panorama de algumas das evidéncias preliminares
encontradas nas escolas pesquisadas é apresentado na Tabela 1 a seguir.

Tabela 1. Algumas evidéncias das escolas pesquisadas

Séries nas quais as prdficas
Escolq 1 Tino de escola baseadas em atividades Disponibilidade de
P ludicas e literatura infantil biblioteca na escola
eram desenvolvidas
El Estadual N.E sim
E2 Estadual N.E. sim
E3 Estadual N.E. sim
38 E4 Estadual 2° série ou 1° ciclo sim
E5 Privada Pré lao Pré ll/ 1% a 4° série sim
E6 Privada Pré | sim
E/ Privada 19 série sim
E8 Privada 3% série sim
EQ Privada 1° série sim
E10 Privada N.E sim
E11 Privada 3% série sim
E12 Privada Pré i sim
E13 Municipal N.E ndo
El4 Municipal Pre lll ndo
E15 Municipal 1% série ndo
E16 Municipal Pre Il /1% a 2° série ndo
E17 Municipal Pré Il ndo
E18 Municipal Pré lao Pré lll /1% a 4° série ndo
E19 Municipal N.E. ndo
E20 Municipal N.E. ndo

Nota: (a) Codificagdo ufilizada para as escolas neste artigo. N.E. = ndo enconfrado
Fonte: Derivado da pesquisa de campo
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4.1.1 Escolas da rede puiblica estadual

As escolas da rede estadual de ensino estdo localizadas na zona
urbana da cidade, mais precisamente em bairros habitados pela populagao
operdria e de funciondrios piblicos. Os alunos das escolas sGo provenientes
das classes de renda média e baixa. As condigdes fisicas das escolas apre-
senfam estado relativamente bom de conservacdo. Possuem amplas salas de
aulas, patios e quadras de esporte. Todas possuem um local (sala) fechado,
reservado, que denominam de bibliofeca. Nessas salas, hd algumas estantes
de livios onde os alunos solicitam & pessoa responsavel para abrir, a fim de
que estes possam escolher a obra a ser lida.

Primeiramente, procuramos nos informar se a escola frabalhava ou
ndo com a literatura infantil em sala de aula e se ela era obrigatéria ou ndo.
Em trés escolas pesquisadas da Rede Estadual, ndo existe a obrigatoriedade
de se trabalhar a literatura infantil. O professor ¢ livie para fazer esse trabalho
ou ndo. Na Unica escola estadual que trabalha sistematicamente a literatura
infantil em seu processo de ensino-aprendizagem (ou seja, apenas 25% da
amostra de escolas estaduais e 5% da amostra total da pesquisal, existe uma
discussdo desta ser desenvolvida na hora afividade dos professores, porém, 39
sem a obrigatoriedade do professor realizar esse trabalho. Nesta escola, a
sala de aula que realiza a atividade de literatura infantil &€ a da 2° série do
Ensino Fundamental ou 1° ciclo.

4.1.2 Escolas da rede privada

As escolas da rede privada de ensino situam-se na parte central
da cidade, em bairros de classes média e alta. A clientela dessas escolas
é composta, predominantemente, por filhos de médicos, militares, professo-
res, empresdrios do comércio e das indUstrias e pecuaristas. As condicdes
fisicas das sete escolas observadas estdo em bom estado de conservacdo.
Porém, possuem pouco espaco nas salas de aulas e pdtios. Possuem espagos
pequenos que sdo denominados de biblioteca. Das oito escolas pesquisadas,
somente uma possui uma sala dedicada & leitura e, nessa sala desenvolve-se o
estimulo & leitura e outras afividades relacionadas & literatura infantil. Somente
uma escola privada possui uma ampla drea fisica, como também, uma boa
biblioteca.
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Das oito escolas privadas pesquisadas (40% do fotal da amostra da
pesquisa), sefe escolas (87,5% da amostra de escolas privadas) desenvolvem
afividades com a literatura infantil de maneira sistemdtica. Isso faz parte do
programa da disciplina lingua Portuguesa. Por isso, logo no inicio do ano
letivo é entregue aos alunos a lista do material escolar com a solicitagdo de,
pelo menos, frés livios de literatura infantil, que devem ser obrigatoriamente
adquiridos pelos alunos.

Dessas oifo escolas, duas (25% da amostra de escolas privadas) déo
énfase especial & literatura infantil. Por exemplo, uma das escolas possui o
projeto denominado Leitura em minha casa; a outra possui a Sala de Leitura,
que & um espaco onde um professor é designado para essa fungdo espe-
cifica. O professor recebe os alunos por série, juntamente com o professor
responsavel pela série, e ambos desenvolvem atividades de literatura infanto-
juvenil. Nessa sala, hd estantes, mesas, tapetes, almofadas e os alunos tém
liberdade para escolher a obra que desejam ler nos hordrios especificos de
leitura para cada série. E isso acontece tanto na Educacdo Infantil, como no
Ensino Fundamental — Séries Iniciais.

4.1.3 Escolas da rede piblica municipal

As escolas da rede municipal de ensino esté@o localizadas também
na zona urbana, porém, quase fodas, em bairros periféricos da cidade. O
seu corpo discente provém, em sua grande maioria, da populagdo de mais
baixa renda da cidade. O aspecio fisico dessas escolas reflefe um bom estado
de conservagdo, mas possuem poucos espacos além das salas de aula.
Aumenta-se o nimero de salas de aula, conforme o crescimento da demanda.
Porém, as salas de aulas sdo pequenas, bem como o pdtio e as quadras
de esporte. As escolas ndo possuiam espago adequado para abrigar uma
biblioteca propriamente dita. O espago existente para a biblioteca ndo é ade-
quadamente reservado. Os livios sGo guardados na sala da coordenagdo e os
professores precisam levélos aos alunos para uso e leitura em sala de aula. Os
alunos interessados em consultar alguma obra literdria devem ir até a Biblioteca
Municipal ou & Biblioteca da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
Campus de Corumbad.
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Das oito escolas municipais pesquisadas, cinco escolas (62,5% a
amostra de escolas municipais) #€m frabalhado com a literatura infantil. Nas
escolas da rede municipal de ensino, a atfividade de literatura infantil ndo é
obrigatéria, porém ha uma peculiaridade interessante. Acontece anualmente
um festival que envolve as escolas piblicas municipais. Estas apresentam, a
partir das obras literdrias, atividades pldsticas, cénicas, corporais, musicais
e outras, como parte da programacdo. Tal evento tem feito com que os pro-
fessores, desenvolvam, de maneira compulséria — e com base nos recursos
existentes, seus trabalhos & base de literatura infantil. Tais atividades constam
de seus planejamentos como atividades também de sala de aula.

No que diz respeito & direcdo das escolas, observamos disposicéo
para apoiar a adogcdo de atividades baseadas no uso de literatura infantil
em salas de aula. Por outro lado, identificamos evidéncias de resisténcias por
parte de alguns professores para a adogdo de afividades baseadas em obras
literérias infantis.

4.2 Situagdes de ensino-aprendizagem nas salas de aulas observadas:
aspectos formativos da literatura infantil 4

Esta sec@o examina algumas situagdes de ensino-aprendizagem nas
salas de aula, das escolas pesquisadas pela perspectiva dos aspectos forma-
fivos da literatura infantil. Por aspectos formativos enfende-se aqui, conforme
afirma Oliveira (1996): “[...] que a literatura, enquanto produto cultural inferfere
na cultura do aluno, provocando nele, de diferentes formas, novos conhecimen-
tos e uma re-elaboracdo de sua visdo de mundo.”

4.2.1 Escolas da rede piblica estadual

Dentre as escolas estaduais pesquisadas, frés delas ndo desenvolvem
atividades com literatura infantil. Isso foi justificado em funcdo de seus pro-
fessores n@o terem recebido em suas formacdes académicas, cursos que os
preparassem; portanto, sentiam-se impossibilitados de trabalhar com a litero-
tura infantil. Na Gnica escola em que essa afividade era desenvolvida — uma
sala de aula da 2° série e /ou 1° ciclo do Ensino Fundamental — a sala con-
tinha cerca de 50 alunos na faixa etéria de oito a 11 anos. Nessa sala, a
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professora fazia as atividades com a literatura infantil sem determinar dias para
a sua redlizagdo. As vezes, utilizava a literatura para apresentar um novo con-
tetdo de uma disciplina. No momento em que observavamos, a disciplina era
Portugués; e o contetdo, sindnimos e anténimos.

Durante o periodo das observagdes, foi trabalhada a histéria Nascer
Sabendo de Ronaldo Simdes Coelho, ilustracdo de Edna de Castro (Editora
FTD). Para iniciar o frabalho, a professora comecava explicando o que & um
autor, um ilustrador e uma editora. Depois, contava a histéria e os alunos em
siléncio, e sinfonizados, escutavam com olhos de curiosidade. Riam, sentiam
prazer e parficipavam. Consideramos, porém, que foi muifo pouco o espago
criado para a exploragéo do imaginério e da fantasia em relagdo & obra. Esta
foi explorada para fins especificos de infroduzir o novo contetdo e de infegrd-
la & disciplina de Recreag@o e Jogos. Percebemos que a professora, embora
tenha demonstrado esforco, ainda tinha muita dificuldade em desenvolver as
atividades de literatura infantil com ludicidade, de maneira satisfatéria.

4.2.2 Escolas da rede privada

Das oito escolas observadas, apenas uma escola (E10) néo trabo-
lhava com a literatura infantil, e nas outras, o trabalho era muito variado. A
escola E5 era a Unica que possuia a Sala de Leitura sob a responsabilidade
de um professor, que a preparava para receber os alunos da Educacdo Infantil
(pré | ao pré lllj e da 1% a 4° séries do Ensino Fundamental, obedecendo
a programacgdo geral da escola. Os alunos tinham livie acesso a essa sala
para lerem as obras que escolhessem, nos hordrios programados, acompanha-
dos da professora regente e da professora responsavel pela Sala de Leitura.
Observamos que essa escola tinha uma preocupac@o especial em fazer o
frabalho com a literatura infantil ao permitir que o aluno fivesse contato, durante
a sua permanéncia na escola, com obras literdrias. As professoras procuravam
estimular a leitura livre; exploravam o procedimento de contar ou ler as histé-
rias com bastante entusiasmo, como também realizavam dramatizacdes. Todas
essas atividades, segundo elas, objefivavam despertar o inferesse pela leitura,
melhorar o vocabuldrio e a producdo de textos, agucar o espirito de aventura
e criatividade e melhorar o comportamento.
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Observamos que o trabalho realizado na escola E5 contemplava um
dos principais obijetivos da relagdo literatura infantil e ludicidade: a interagéo
participativa da crianga com a obra liferdria. A observagdo na escola E6 acon-
teceu no Prél da Educacdo Infantil. Nessa escola, a literatura infantil ndo era
matéria obrigatéria, mas se procurava trabalhar com as criangas de maneira
que elas enconfrassem prazer na leitura das obras literdrias. A professora da
sala observada tinha a preocupacdo de ler e contar as histérias infantis, con-
forme a faixa efdria das criangas. Depois, procurava fazer uma dramatizagdo
da histéria com as criancas e, em seguida, desenvolvia atividades de cola-
gens, desenhos e pinturas. Apenas no final dessas atividades é que procurava
exirair mensagens dos valores morais que a histéria trazia. Por ser uma escola
muito pequena, ndo existia um espago adequado para o desenvolvimento de
jogos e brincadeiras. As salas de aulas também eram pequenas e apertadas.
Além do aspecto ludico, observamos que também davam grande énfase ao
processo de alfabetizacdo.

J& na escola E7Z, observamos a 1° série do Ensino Fundamental.
Percebemos que a professora da sala observada tinha dificuldade em
desenvolver afividades ludicas com a literatura infantil. Sempre procura dar
énfase & integracdo da histéria com algum contetdo a ser desenvolvido. 43
Alternativamente, escolhia um tema norteador para desenvolver qualquer ati-
vidade prevista em seu planejamento. Por exemplo, durante as observacaes
foram dados as criangas, vérios livios com contos folcléricos. Sao livros que
ndo apresenfam a obra literdria completa; seus textos tendem a ser fragmen-
tados e/ou alterados, comprometendo a qualidade da leitura. Depois da
entrega dos livros, iniciava-se a leitura livre. A maioria dos alunos j& sabia ler.
Apds isso, comecava o estudo do livio escolhido pelos alunos. Tal atividade,
no enfanto, caracterizava-se como uma avaliacdo. Distanciava-se, portanto,
da perspectiva da leitura-prazer que tem por obijetivo proporcionar a explora-
¢do do processo de comunicacdo que a obra literdria por si s6 j& representa.

Na escola E8, observamos a 3° série do Ensino Fundamental. Por ser
uma escola de origem religiosa, trabalhava-se com a literatura infantil dando
grande énfase & literatura universal, fraduzida para uma linguagem acessivel s
criangas e envolvendo femas religiosos. Quando possivel, a professora procu-
rava também ler outras histérias mais apropriadas & faixa eféria das criangas.
Durante o periodo de nossas observacdes, a professora frabalhou com a obra
Bonequinha de Pano, por Ziraldo (Editora Melhoramentos). Por ser essa obra
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uma pega de feafro para criancas e adolescentes, foram utilizados os seguintes
procedimentos: (i) apresentacdo do livro: fitulo, autor, editora; (i) exploragdo
da histéria: leitura oral — professora e trés alunos liam a histéria (por ser uma
histéria longa, houve a necessidade de lerem durante quatro dias por duas
horas, num fotal de 16 horas). No quinto dia, j& no final de nossa observagao,
foram feitas algumas exploracdes das experiéncias e pensamentos dos alunos
e, em seguida, desenhos. Apoiada nos desenhos, a professora procedeu &
"reescrita” colefiva da histéria na lousa, acompanhada da exploracao da gro-
matica e perguntas reflexivas para os alunos responderem.

A escola E9 tinha dificuldade em desenvolver atividades lidicas com
a literatura infantil talvez pela metodologia adotada por ela. Ou seja, havia
uma forfe rigidez ou fradicionalismo na organizagéo do ensino. Contudo havia
professores que se empenhavam e procuravam, pelo menos, seguir as suges-
tdes de trabalhar algumas obras recomendadas pela escola. E a escola, por
sua vez, ndo impedia nem dificulfova o frabalho do professor. Percebemos
que, no momento em que as atividades literdrias eram desenvolvidas, os alunos
sentiam-se mais leves, eram mais risonhos e alegres. Havia nitidamente uma
demonstragdo de prazer. Foi observado um trabalho interessante (sala de 1°
série do Ensino Fundamental) com a poesia As coisas que a gente fala de Ruth
Rocha (Editora Salamandra). A professora recitou a poesia lendo, mas tomando
o cuidado com a enfonag@o da voz, inferpretacdo, para que os alunos per-
cebessem no texto poético, a presenca da musicalidade, da rima, do ritmo,
da estética e da beleza. Houve também a preocupagdo e sensibilidade da
professora em brincar, jogar com as palavras, com os sons e com as rimas. E,
para culminar e aproveitando o clima de descontracdo e desprendimento dos
alunos, a professora foi bastante criativa e explorou algumas parlendas que,
esponfaneamente, os alunos iam lembrando e recitando. Parlendas estas talvez
ensinadas por ela ou por outras pessoas. Porém, esse foi o Unico momento em
que observamos a ludicidade sendo explorada de maneira eficaz, durante o
periodo de observagdo.

Na escola ET1, existia um projefo de leitura denominado Leitura em
minha casa, cujo objetivo era propiciar a inferagéo da leitura entre pais e
filhos. O aluno escolhia o livio de sua preferéncia para ler em casa com os pais
e, no dia seguinfe, a professora fazia um sorteio do aluno que deveria contar a
histéria lida. O aluno sorteado contava a histéria e podia pedir auxilio de outro
aluno para fazélo. Observamos que essa atividade encerravase af, faltando
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mais dindmicas para que houvesse maior aproveitamento da obra e do poten-
cial oferecido pela literatura. A salo aonde aconteceu a observacao foi a 3°
série do Ensino Fundamental.

4.2.3 Escolas da rede publica municipal

Das oifo escolas publicas municipais, trés ndo desenvolviam ativido-
des com obras literdrias infanto-juvenil, em funcdo de dificuldades em conciliar
literatura, como também atividades lidicas com os contetdos programados.
Fram as escolas E13, E19, e E20. Entrefanto, abriram seus espagos para
observarmos o desenvolvimento de suas aulas. Além disso, a direcdo dessas
escolas nos solicitou cursos especificos de literatura infantil e atividades ludicas
para melhorar a preparacdo dos seus professores.

Em relacdo & escola E15 (17 série do Ensino Fundamental), a pro-
fessora demonstrou dificuldades, porém vontade e curiosidade em conhecer
praticas pedagdgicas baseadas em atividades ludicas. Recorria & pesquisa em
livios e revistas pedagdgicas em busca de sugestdes que a auxiliassem na utili-
zagdo da literatura e da ludicidade em sua préfica pedagodgica.Tanto que ela
se diferenciava dos demais professores da escola: fazia um trabalho isolado,
pois suas colegas ndo compartilhavam da mesma postura. Essa professora
procurava usar os recursos pedagégicos (cartaz de pregas, flaneldgrafol e as
dinamicas de contar e ler histérias. Durante a nossa observagdo foi contada a
histéria A bota do bode de Mary Franca e Eliardo Franca (Editora Atical.

Na escola E16, desenvolvia-se o trabalho com literatura infantil na
Fducacdo Infantil até a 2° série do Ensino Fundamental, pois os professores
objetivavam trabalhar exclusivamente com os contetddos das disciplinas de por-
fugués, matemdtica e ciéncias. As professoras que desenvolviam afividades
de literatura infantil tinham o opgdo de escolher o momento para trabalhar
com tais atividades. Observamos, nessa escola, a énfase em atividades como
jogos e brincadeiras, devido & existéncia da disciplina de Recreac@o e Jogos.
As afividades com a literatura ficavam um pouco disfantes e esquecidas da
realidade escolar das criancas dessa insfituicdo. Os professores jusfificavam
a auséncia de adocdo de atividades com obras literdrias com base em seu
limitado conhecimento sobre a aplicagdo dessas prdticas.
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J& a escola E18, usava sistematicamente a literatura infantil, trazendo-a
sempre para dentro das salas de aulas. O frabalho era feito com a coordena-
¢do da escola junto aos professores, ocorrendo na Educag@o Infantil até a 4°
série do Ensino Fundamental. O trabalho era desenvolvido em todas as salas.
O desafio para os professores dessa escola era fazer uma interagéo partici-
pafiva, da crianga com literatura infantil, de maneira constante, despertando o
prazer de ler e, consequentemente, o leitor infantil.

As escolas E19 e E20 ndo trabalhavam com a literatura infantil e
nenhuma afividade lddica. Tivemos a oportunidade de observar vérias salas de
aula e constatamos que alguns professores tinham desenvolvido alguma forma
de trabalho com a literatura infantil e atividades ludicas. Porém, isto é feito com
dificuldades, limitacdes, pois os professores ainda careciam de embasamento
fedrico e pratico. Nao obstante, existia, pelo menos, a fentativa e a predispo-
sicdo. Os professores manifestavam a falta de uma preparacdo especifica e
uma ansiedade em saber como poderiam estar desenvolvendo esse trabalho
em suas prdticas pedagogicas.

5. Conclusées e implicagées

Neste artigo, procuramos examinar, de modo preliminar, alguns dados
relafivos & adogdo e implementacdo de afividades ludicas e literatura infantil
nas prdticas pedagodgicas, em um conjunto de 20 escolas estaduais, munici-
pais e privadas em uma regido em desenvolvimento: a drea de fronteira entre
o Brasil e a Bolivia no municipio de Corumbd, estado de Mato Grosso do Sul.
Tais praticas foram avaliadas, neste estudo, como uma das fontes iniciais para
estimular maior absorgdo do raciocinio empreendedor e criativo.

Os resultados mostraram que, com raras excegdes, as escolas ava-
liadas possuem condi¢des fisicas inadequadas. Mais importante: hd escasso
conhecimento e deficiente qualificacdo dos professores com relagdo & base
tedrica e aplicagdo dessas prdticas pedagodgicas. Tais problemas parecem
impedir as criangas de desenvolverem elementos importantes em suas atitudes
criativas e empreendedoras. Do ponto de vista das escolas aqui investiga-
das, apesar de todos os constrangimentos e obstdculos, observamos algumas
iniciativas para adotar praticas pedagégicas lidicas e criativas. Ndo obs-
fante, estas poderiam ser melhoradas se houvessem politicas publicas mais
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compromissadas com a formagdo do profissional da educacdo e com o papel
da escola na preparacdo de individuos aptos a ser inseridos na sociedade,
com habilidades, competéncias e olhar critico, reflexivo e ativo. Uma aten-
¢Go cuidadosa a esses aspectos ¢ relevante, fanfo para atender as exigéncias
das atuais relagdes de trabalho, como também para alinharse as demandas
emanadas da economia e sociedade do conhecimento, cuja intensificacdo
acelerou-se a partir da década de 1990.

De fafo, existe ainda uma escassez de estudos que avaliem os estdgios
iniciais dos aspectos relacionados & formagé@o de mentes empreendedoras e
criativas durante os primeiros anos escolares, no contexfo de regides e paises
em desenvolvimento. Conforme comentamos anteriormente, o desempenho
sustentavel superior de organizagdes e o crescimento econdmico e o desenvol-
vimento social dependem, em grande parte, de atividades empreendedoras
4 base do talento de pessoas criativas e altamente qualificadas. (LEONARD-

BARTON, BESSANT, 1998; FIGUEREDO, 2003; BESSANT, LAMMING,;
NOKE; PHILLIPS, 2005; FISCHER & BOYNTON, 2005).

Desse modo, se as empresas e paises quiserem assegurar suas fonfes
de ideias revoluciondrias e inovacdo continua e descontinua, deverdo assumir
um compromisso de longo prazo para o desenvolvimento continuo e a nutri¢do
das sementes que servirdo como suas bases futuras de conhecimento inovador.
Mais especificamente, parece plausivel enfatizar que uma perspectiva abran-
gente, de longo prazo, geogrdfica e socialmente inclusiva sobre a educacdo
empreendedora, a partir dos niveis educacionais bésicos, principalmente em
paises e regides em desenvolvimento, seja extremamente necessaria para apri-
morar nossa compreensdo e recomendagdes das direfrizes nessa drea. Este
estudo busca fornecer uma breve reflexdo nessa direcéo.

Assim, reiferamos que n&o se trafa de abordarmos a formagdo de men-
fes empreendedoras e criativas como panaceia e, muito menos, de maneira
utilitéria. No enfanto, a histéria tem mostrado que sdo as mentes reflexivas, cri-
ficas, criativas, inquietas e empreendedores que t&m contribuido decisivamente
para a geragdo de avangos técnicos, sociais e comportamentais significativos
que, por sua vez, t&m proporcionado beneficios duradouros para a sociedade.
As prdticas pedagogicas ludicas, durante os anos iniciais da formagdo escolar,
parecem ser uma fonte para a construgdo desse tipo de conhecimento.
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Por fim, a importancia das atividades ludicas para as criangas ndo
deve ser considerada somente no processo de ensino-aprendizagem, mas
no desenvolvimento da perene capacidade de inventar e criar. (LEONARD-
BARTON, 1995; FIGUEIREDO, 2003; LUCKESI, 20024, 2002b, 2006).
Recomendamos, portanto, esforgos mais concentrados, refinados e competen-
tes na qualificacdo dos professores, a fim de aumentar seus conhecimentos e
habilidades para que possam atuar como facilitadores de processos de ensino
e aprendizagem inferativos e criafivos. Tais esforcos deveriam ser realizados
ndo apenas dentro das escolas, mas também nas universidades que formam
professores. Também deveriam envolver as auforidades que desenham politicas
publicas, em nivel nacional e regional, e que podem influenciar a alocagdo
de recursos fisicos, financeiros e humanos. Do contrério, toda publicidade e
discurso a favor do empreendedorismo e da criatividade como fontes de pro-
gresso econdémico e social ndo irdo além da retérica.

Notas

1 Este artigo deriva, em parte, de uma ampla pesquisa implementada no dmbito da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Departamento de Educagéo (DED), Campus do Pantanal
(CPAN), sobre a adog@o de afividades ludicas e de literatura infantil na pratica da educagéo
infantil e ensino fundamental (séries iniciais) em escolas publicas e privadas localizadas no muni-
cipio de Corumb&-MS, no oeste do Brasil, projeto esfe concebido e coordenado pela primeira
autora deste artigo. A primeira autora agradece o apoio da UFMS & realizagdo desta pesquisa,
bem como &s escolas participantes. Uma versdo anterior deste artigo foi apresentada e discutida
no curso Gest&o de Conhecimento, realizado pela Fundagdo Getulio Vargas (FGV) para gestores
educacionais do Governo de Angola. A construcdo deste artigo também derivou de investiga-
¢do conjunta no &mbito do Programa de Pesquisa em Gestdo da Aprendizagem Tecnoldgica e
Inovag&o Industrial no Brasil, da EBAPE/FGV. Os autores agradecem aos 1rés avaliadores da
Revista Educagdo em Questdo pelos importantes comentdrios, criticas e sugestes.

2 Serendipidade referese a descobertas que sdo aparentemente feitas “ao acaso”. E considerada
como uma das diversas formas de manifestacdo da criatividade que envolve investigacéo, perse-
veranca, curiosidade, exploracdo e senso de observacdo. Por isso, as descobertas cientificas e
tecnolégicas (e/ou invencdes) oriundas da serendipidade ndo sdo exatamente casuais. Resuliam
de disposicéo e esforco criativo prévio, conforme a famosa citagdo do cientista Francés, Louis
Pasteur, “O acaso favorece apenas as mentes preparadas.”
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O didlogo das transformagées sociais
com a matemdtica no século XIX

The dialogue of the social transformations with the mathematics in the 19* century

Giselle Costa de Sousa

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Resumo

O presente trabalho traz, ao longo de
seu corpo, um escorco histérico dos acon-
tecimentos que envolveram a Europa
(especialmente a Inglaterra) durante o século
XIX, buscando, assim, retratar o contexto da
idade durea da Matemdtica, aclarando o
meio em que estiveram imersos aqueles que
nela trabalharam, bem como sua influéncia
na produgdo 1&o frutifera dessa drea durante
esse periodo. Deste modo, é fazendo a
Matematica do século XIX dialogar com
as transformagdes sociais de seu perfodo
que buscamos elucidar a construcdgo do
conhecimento matemdtico, assim como sua
propria definicéo a fim de desmistificarmos
a nogdo arquétipa de Matemdtica como,
apenas, a ciéncia dos nimeros e passarmos
a compreendéla num &mbito mais global e
significativo. Especialmente, creditamos que
essa desmistificacdo deve ocorrer na prafica
docente haja vista que a forma como ensina-
mos estd infimamente ligada ao modo como
compreendemos a propria Matemdtica.

Palavras-chave: Histéria. Matemdtica.
Ensino.

Abstract

The present work brings historical presenta-
fions of the events that involved the Europe
[especially England) in 19" century, showing
this way the context of the golden age of the
Mathematics, clarifying the ambient of those
that worked in it, as well as its influence in
the fruitful production of this area during this
period. Thus, it is making the Mathematics
of the 19" century to dialogue with the
social fransformations of its period that we
looked for o elucidate the consfruction of the
mathematical knowledge, as well as its own
definition to demystify the ordinary notfion of
Mathematics as the science of the numbers
and we start to understand it in a wider and
significant extent. Especially, this explanation
should happen in teacher practice because
of the form we taught is inimately linked to
the way as we understood the Mathematics
itself.

Keywords: Hisfory. Mathematical. Teaching.
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1. Infroducao

Ensinar Matematica constitui uma tarefa dificil apesar do grande
envolvimento que essa disciplina fem apresentado entfre alunos e professores.
As dificuldades perpassam motivos como a crenga de que a Matemdtica se
adapfa a qualquer realidade, devido, entre outros, a sua precisdo e rigor que
nos leva a refletir numa consequente neutralidade dessa ciéncia, no que se
refere a inferesses externos. Mas, a histéria dessa ciéncia revela que esfe ndo &
o caso e como bem coloca Machado (2001) a respeito dessa questao:

Numerosos trabalhos j& abordaram tal questdo sob os mais varia-
dos angulos sendo, até certo ponto, franquila a aceitagdo de que a
Ciéncia decorre de um projefo cientifico global, de natureza essen-
cialmente politica, indo muito longe a época herdica do cientista
que, tfrabalhando sozinho ou por iniciativa prépria, fazia a Ciéncig,
de forma livre e desinteressada, com compromisso apenas com sua
vontade de conhecer. Mais factivel mesmo & que essa época nunca

fenha existido. (MACHADO, 2001, p. 10).

De fato, ver a Matemdtica como indiferente aos acontecimentos exter-
nos, apesar de seu desenvolvimento, quer seja com objetivo prdtico, como o
dos babilénicos e drabes, ou abstrato, evidenciados pelos gregos, ou através
das contribuicdes de Descartes {1596-1650), Leibniz (1646-1716), Newton
(1642-1727) e outros, dadas a partir do século XV, e mais ainda quer seja
pela gama de contribuicdes oriundas da idade durea da Matemdtica (século
XIX). Seja como for, é consenso que todos esses fatos frouxeram algumas con-
sequéncias referentes ao ensino dessa disciplina, seja pela redefinicdo dessa
ciéncia, seja pela identificagdo de sua relagdo com o cotidiano e o contexto
de sua produgdo.

Da mesma forma, podemos constatar que é dificil conceber uma
neutralidade no que se refere & prdtica do professor de Matemdtica. Nao
podemos olhé-lo como sujeito neutro, sem intencionalidade ou com total impar-
cialidade no que concerne a sua acdo pedagdgica. Suas concepgdes quer
sejam filosoficas, epistemologicas, metodoldgicas ou qualquer outra, influen-
ciard@o no processo diddfico desenvolvido por esse docente.

Com o intuito de refletir sobre fundamentos da Matemdtica, bem
como sobre seu ensino, surge nosso didlogo com as transformagdes sociais
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envoltérias da produgdo Matemdtica do século XIX. Mas, por que particular-
mente fazer a Matemdtica do século XIX dialogar com as mudangas ocorridas
em seu meio? Primeiramente, ressaltamos que historiadores da Matemdtica
como Boyer [1974) defendem que esse & um periodo rico para essa ciéncia
em virtude de que a producdo de conhecimento matemdtico, nesse momento,
superou tanto em quantidade quanto em qualidade a dos séculos precedentes.
Em segundo lugar, fazemos referéncia a duas teorias defendidas por MacHale
(1985). Segundo o referido autor, as grandes descobertas ocorrem quando as
teorias Spirt of Age' e Great Man? se encontram, isfo é, quando um homem
génio é envolvido por um espirito de época. Neste sentido, admitindo que
somos frutos do meio, ndo faria sentido falar da Matemdtica em seu auge sem
voltarmos nossa ateng@o para o dmbito em que foi produzida. Assim sendo,
fomamos esse recorte da histéria da Matematica como espelho para suscitar
reflexdes sobre como a Matemdtica, quando vista num sentido mais amplo que
ndo apenas dos nimeros, cdlculos ou operacdes e quando trazida para um
ambito préximo & realidade, pode ser significante e originar resulfados mais
noforios.

55

2. O retrato das transformagées sociais na Europa do século XIX

Norteados pelo fato de que o hoje é fruto do ontem, sobretudo
daquele mais imediato, ndo podemos falar das fransformagdes sociais do
século XIX sem mencionar os acontecimentos importantes que precederam
esse periodo. Além disso, Smith (1906) afirma que a histéria da matemdtica
moderna deve ser, também, a histéria moderna dos ramos antigos. Veremos
que as mudancas significantes no século XIX sdo devidas as marcas deixadas
pelos periodos precedentes (final do século XVIIl), bem como resullam de um
emaranhado de outras forcas sociais que se desenrolaram ao longo do tempo.

Para Montalvao; Suriane; Rosamiglia; Silva R.; Costa; Guimardes;
Silva M.; Facundini: Reis; Gallo; Olszewer {1998), no final do século XVIIl e
inicio do século XIX, a Europa passou por um melhoramento agricola que foi
implementado nos grandes campos, formados quando proprieférios privados
cercaram tferras piblicas. De acordo com Montalvéo; Suriane; Rosamiglia;
Silva R.; Costa; Guimardes; Silva M.; Facundini: Reis; Gallo; Olszewer (1998),
os lucros oriundos da agricultura aliados ao do comércio colonial e estrangeiro
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ndo se estagnaram nestes fins e passaram a ser canalizados através de cen-
tenas de bancos e da Bolsa de Valores (fundada em 1773) para uma outra
crescente afividade existente no periodo: os processos industriais. Esses pro-
cessos, como veremos, geraram mudancas 1&o radicais na sociedade que os
historiadores chamam esse periodo de Revolucdo Industrial.

Sob um olhar mais minucioso, Schmidt (1999) esclarece que essa
revolugdo comegou na Inglaterra devido ao fafo de que os burgueses® ingleses
haviam se enriquecido basfante nesse periodo em decorréncia da ampliagdo
de seus negdcios e do fortalecimento de sua economia. Esse acimulo primitivo
de capifal ocorreu pelo financiamento de ataques piratas, tréficos de escravos,
empréstimo de dinheiro a juros, vitéria em guerras, fratados impostos a pai-
ses fracos, o pagamento de salarios miseraveis aos arfesGos empregados nas
manufaturas e, sobrefudo, pelo comércio. Aliés, nessa atividade, a burguesia
inglesa esteve bem & frente das demais, liderando o mercado infemo e externo.

Para Carmo (1997), a Inglaterra saiu na frente, pois reuniu as seguin-
fes condicdes necessarias para a formacdo da sociedade industrial:

Havia grandes capitais acumulados;

Havia uma classe social, a burguesia, possuidora desses capi-
fais e interessada em investir no desenvolvimento das técnicas de
produgdo;

Os inferesses burgueses predominavam no parlamento;

Havia uma grande quantidade de trabalhadores livres, que nada
possufam, a ndo ser sua forca de trabalho, a qual precisavam ven-

der em troca de um salério. (CARMO, 1997, p. 46).

A referida autora acrescenta, ainda, que, aliada a essas condigdes,
a Inglaterra dispunha de recursos naturais, como o ferro e o carvao, indispen-
sdveis & indUstria.

De fato, reconhecemos que grande parte do poderio inglés foi con-
quistado com o Ato de navegagdo e a Revolucdo Gloriosa, proporcionando,
assim, o capital e as condigdes politicas necessdrias para a consolidacdo
dessa soberania. Vale salientar que o Ato de Navegagao foi um conjunto de
decrefos que apoiavam o monopdlio inglés na realizacdo dos transportes de
produtos procedentes da Inglaterra ou a ela destinados, garantindo, assim, o
dominio do transporte maritimo e do comercio industrial para a Inglaterra. J&
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a Revolugao Gloriosa (1688-1689) estabeleceu a supremacia do Parlomento
sobre a monarquia na Inglaterra.

Vale observar que a marinha inglesa, nessa época, era a maior do
mundo, possibilitando o comércio dos produtos industrializados em quase
todos os lugares. Contudo, o referido autor concorda com Carmo (1997) ao
colocar que, além disso, os ingleses tinham dois outros fafores importantes para
deferminar sua lideranga: o primeiro consiste na disponibilidade de mao-de-
obra (que supria a forga de trabalho exigida para a susfentagéo das fabricas)
e, o segundo, a existéncia de grandes jazidas de ferro e carvao no pas (que
mantinham recursos naturais necessarios para o funcionamento das maquinas e
beneficiamento dos produtos).

E sabido, porém, que quanto mais comércio, maior é a concorréncia.
Assim, em busca de vencéla era preciso oferecer produtos mais barafos, o
que s6 foi possivel quando as maquinas enfraram em cena para dinamizar a
producdo. Neste sentido, Schmidt salienta que “[...] foi a pressdo do mercado
([ameaga dos concorrentes) que levou a burguesia inglesa a aperfeicoar suas

maquinas e a investir nas industrias.” (SCHMIDT, 1999, p. 108). Além dos
fatores j& postos segundo Carmo (1997).

Como se deu o caminho percorrido por essa burguesia até o surgi-
mento das primeiras maquinas e a inauguragdo desse processo industrial2

Para Montalvao; Suriane; Rosamiglia; Silva R.; Costa; Guimardes;
Silva M.; Facundini; Reis; Gallo; Olszewer [1998] esse novo processo se ini-
ciou especialmente no século XVIIl em virtude da invengdo da bomba a vapor
do ferreiro inglés Thomas Newcomen (1663-1729)4, em 1712, auxiliando
a mineracdo de carvao. Com a fus@o do carvao coque, foi possivel produzir
ferro bom e barato para as maquinarias posteriores como a langadeira —
inventada pelo engenheiro inglés John Kay® (1704-1780) em 1733 - e a
maquina de fiar — criada em 1764 pelo carpinteiro e inventor britanico James
Hargreaves® (1720-1778) — as quais eram usadas nas novas e grandes
fabricas téxteis de algoddo. Entrefanto, o processo industrial tornou-se signi-
ficanfemente mais pulsante a partir do surgimento das eficientes maquinas a
vapor’, que, também, ufilizavam o carvéo como combustivel. Carmo (1997
acrescenta o aparecimento do descarogador de algoddo - feito pelo inventor
e empresdrio norte americano Eli Whitney® (1765-1825), em 1782 — e o
fear mecénico — surgido, em 1785, afravés do Reverendo britanico Edmund
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Cartwright” (1743-1823) — como exemplos de maquinarias que impulsiona-
ram a indUstria, particularmente, da fecelagem.

Em decorréncia desse processo, o novo mundo do capitalismo da
cidade, da tecnologia e da mudanca incessante friunfou, fazendo com que o
modo de vida e a mentalidade de milhdes de pessoas se transformassem numa
velocidade espantosa e, até devastadora. Em suma, as sirenes das fabricas
marcam um novo ritmo de vida.

Para Schmidt (1999), ao observarmos esses fatos sob os olhares do
século XX| é facil entendermos o porqué do impacto dessas mudancas e a pro-
fundidade de seus efeitos na vida das pessoas. Basta, para isso, repararmos
como as mdaquinas estdo presentes na nossa vida. Olhando & nossa volta,
percebemos claramente que a maioria dos objetos que usamos foi feito por
trabalhadores, que, para produzilos, usaram diversas maquinas. O presente
artigo, por exemplo, foi feifo com o auxilio de varias méquinas, como o compu-
tador, a impressora, as maquinas que produzem papel, as que geram energia
elétrica, entre outras.

J& nas primeiras décadas do século XIX, as maquinas a vapor equipar-
ram navios e locomotivas; outras se destinaram a fabricar tecido (movimentando
os teares mecanicos| e, assim, passaram a aumentar a produgdo das demais
mercadorias, fazendo crescer os lucros dos burgueses na mesma proporcéo da
miséria do proletariado (frabalhadores). As fabricas comecaram a se espalhar
rapidamente em virtude do investimento dos empresdrios ingleses.

3. Mudangas ocorridas com a expansdo da industria (Europa)

De acordo com Carmo (1997), a Revolucdo Industrial ndo pode ser
vista, apenas, como uma mudanga acelerada nos meios de producdo. Para
ela, é notério observarmos que essa revolucdo transformou profundamente a
vida econdmica, social, politica e cultural da humanidade, & que, em toda
parte onde ela ocorreu, o modo de viver e de pensar foi modificado rapida e
radicalmente.

Como mencionado no inicio deste frabalho, as mudancas significantes
ndo acontecem de uma hora para outra, mas s@o resultados de um conjunto de
fatos ocorridos ao longo do tempo, ou seja, fazse necessdrio um periodo de
fransicdo. De fafo, como encarado por Carmo (1997), a Revolugao Industrial
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(espinha dorsal das transformagdes do século XIX) teve um longo tempo de pre-
paragdo, correspondente & transicdo do feudalismo para o capitalismo, que se

deu na Idade Moderna.

Podemos considerar a Revolugdo Industrial como o passo decisivo
para o estabelecimento da sociedade capitalista. Esta, por sua vez, passou
a exigir cada vez mais mao-de-obra livre e barata para fazer as industrias
operarem.

O suprimento dessa necessidade se deu, especialmente, por duas
vias. Primeiro, mediante a ampliag@o das terras por parte dos grandes fazen-
deiros que encurralaram os camponeses em pequenas terras sem condicoes
de competicdo e até de subsisténcia, tfendo que abandonélas para trabalhar
nas cidades. Em segundo lugar, a desigual competicdo imposta aos arfesdos
por parte das indUstrias as quais conseguiam confeccionar seus produtos muito
mais rapidamente e de maneira mais barata que as oficinas.

Aos poucos, fanto os camponeses quanto os artesdos, por ndo con-
seguirem mais viver da terra ou do artesanato, tiveram que buscar emprego
como operdrios nas fébricas, aceitando uma excessiva jornada de trabalho
e recebendo pequenos saldrios para ndo morrer de fome. Surgia enfdo o
proletariado.

Por um lado, a Revolugdo Industrial afrelada ao capitalismo deixou
a grande maioria dos operdrios viver em péssimas condicdes. A nova classe
de trabalhadores industriais, desarraigada de seus lares rurais, tinha salérios
muito baixos, uma jornada de trabalho extensa (14 a 16 horas), sem direito
a férias e carecendo de seguranca no frabalho. O proletariado se sujeitava
ao trabalho em fébricas muito sujas e barulhentas, & humilhacdo dos patrdes
e ds perigosas condicdes de aglomeracdo no trabalho e em casa. Por esse
motivo, os trabalhadores perceberam a necessidade de se unir organizando
sindicatos (legalizados na Inglaterra em 1824; na Franca em 1884) e greves.
Vale salienfar que, nesse periodo, surgiram movimentos importantes de luta @
exemplo do ludismo e o movimento cartista. No primeiro deles, de acordo com
Schmidt (1999), os trabalhadores formavam grupos e invadiam as fabricas. Ja
o segundo é marcado pelo documento chamado Carta do Povo que reivindi-
cava o sufragio universal masculino (o direito de voto para todos os homens).

Por outro lado, a Revolugao Industrial enriqueceu muitos capitalistas fro-
zendo progressos técnicos e inovagdes administrativas que se espalharam pela
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Europa (especialmente na Alemanha) e pelos E.U.A., causando uma explo-
s@o de produgdo industrial, demandada por matérias-primas e competicdo
por mercados. Os inventores, tanto freinados quanto autodidatas, forneciam os
meios para a producdo em escala maior ([ago Bessemer'©, 1855; méquina de
costura, 1846). (Montalvao; Suriane; Rosamiglia; Silva R.; Costa; Guimardes;

Silva M.; Facundini: Reis: Gallo; Olszewer, 1998).

Em outras palavras, a semente brotada na Inglaterra germinou em
outros campos da Europa. Schmidf (1999) enfatiza que, na Franca, os fru-
tos da revolugdo foram semeados com o impulso dado na época do militar
e estadista francés Napoledo Bonaparte!! (1769-1821) e firmados com o
desenvolvimento das ferrovias a partir de 1840. Na Alemanha, essas altera-
¢oes sé foram senfidas dez anos mais farde, enquanto que, na lidlia e Russia,
a importéncia do processo industrial s6 foi adquirida no final do século XIX. A
exemplo destes, temos ainda os E.U.A., cujas matrizes industriais surgiram no
final do século XVIII, mas sua arrancada industrial chegou somente na segunda
metade do século XIX (depois que os estados do Norte venceram os do Sul
numa guerra civil). Por fim, citamos o Jap&o, cuja industrializagdo confou com
o apoio do governo e fomou corpo nas Gltimas décadas do século XIX (quando
o Estado se ligou & burguesial).

Deste modo, sentimos que a dicotomia social imposta pelo capitalismo
e a Revolug&o Industrial geraram tanto riqueza quanto pobreza, tGo discrepan-
fes e atuais. Esta, por sua vez, vem crescendo até hoje e aumentando o abismo
social.

A exemplo das alteragdes impostas pela Revolugdo Industrial no modo
de vida da humanidade temos o aumento da populagéo nas cidades euro-
peias. Neste sentido, destacamos que grandes cidades, como londres e Paris
encheram-se de favelas e corficos, pois os camponeses e arfesdos, arruinados,
passaram a ser cada vez mais imporfantes nas fabricas e grandes centros.
Na Inglaterra, por volta de 1850, havia mais pessoas na cidade do que no
campo.

Essa migracdo teve influéncia direta na qualidade de vida das pessoas
haja vista que as cidades ndo estavam preparadas para recebélas. Portanto,
os pobres conviviam com a insalubridade amontoando-se em bairros onde o
esgoto e os ratos disputavam as ruas com os pedestres, finham casas velhas e
desconfortdveis e falta de dgua. Ao mesmo tempo, o trabalhador tinha que se
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adaptar s farefas mondtonas e repetitivas das fébricas, & disciplina imposta
pelos patrdes e ao medo do desemprego, em contraste com o trabalho costu-
meiro e autdnomo do campo.

Havia uma vida moderna que, em contrapartida, impunha mudangas
incessantes aliadas ao progresso avassalador. O capitalismo industrial estimu-
lou os pesquisadores a buscar o lade prético do conhecimento e a aperfeicoar
a indstria, fazendo com que surgissem a cada insfante novas maquinas, novos
produtos, novos gostos e modas, novas tecnologias.

Os principais avangos tecnolégicos s@o destacados por Schmidt
(1999) como sendo os barcos — criados pelo engenheiro e inventor norte-
americano Robert Fulton'? (1765-1815), em 1807 — e a locomotiva a
vapor — invenfada pelo engenheiro mecanico inglés George Stephenson'
(1781-1848), em 1825 —, que representam a revolugdo ocorrida nos franspor-
fes; a méquina agricola — feita pelo inventor e industrial norfe-americano Cyrus
Hall McCormick!* (1809-1884), em 1834 — a fofografia — inventada pelo
comerciante e pesquisador francés louis Jacques Mande Daguerre'® (1787-
1851), em 1839 — e ainda o felégrafo — criado pelo pinfor e inventor norte
americano Samuel Finley Breese Morse'® (1791-1872), em 1844 — represen-
tante da revolucdo nos meios de comunicacdo. 61

A respeito desse fato, Montalvao; Suriane; Rosamiglia; Silva R.; Costa;
Guimaraes; Silva M.; Facundini; Reis; Gallo; Olszewer (1998 acrescenta que
a especializacdo local e o comércio de longa distancia foram auxiliados por
essas revolucdes nos transportes e nas comunicacdes. Para ele, cada uma des-
sas invengdes fem um papel nas transformacdes ocorridas durante o século XIX,
As estradas de ferro foram infroduzidas na década de 1820 na Inglaterra e nos
E.U.A. Em 1880, mais de 240.000 quilémetros de linhas férreas haviam sido
assenfadas no mundo todo e mais 160.000 quilémetros na década seguinte.
Os navios a vapor foram aperfeicoados (o Savannah cruzou o Atlantico em
1819). O telégrafo, aperfeicoado em 1844 [Morse|, conectou por cabo o
Velho e o Novo Mundo, em 1866, e acelerou o passo do comércio e da
polifica infernacionais. A primeira estacdo telefénica comercial enfrou em ope-

racdo nos E.U.A. em 18/8.

Em suma, as transformacdes fecundas do século XIX s@o devidas
principalmente & instauracdo do sistema capitalista oriundo do processo de
industrializacdo. Percebemos que o refrato das transformacdes sociais que
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envolveram a Europa durante o século XIX é devido aos estimulos capitalistas
deixados pelos periodos antecedentes, tendo como espinha dorsal a Revolugdo
Industrial e proporcionando mudangas ndo, apenas, nos meios de produgdo,
mas, sobretudo, no modo de vida das pessoas. Em decorréncia da somatéria
de todas essas condi¢cdes propicias, a Inglaterra foi o coragdo dessas transfor-
magdes que, além de se expandirem para todo o mundo, perduram até hoje.
A seguir, vemos como fais aconfecimentos se portaram dianfe da Matemdtica
produzida no século XIX.

4. O didlogo das transformagdes sociais com a matemdtica

Nosso didlogo comeca pela ligagdo dos fatos histéricos com a
Matemdtica em suo maturidade'”.

Como destacado na se¢do anterior, o século XIX foi envolvido por uma
gama de mudancas que o marcaram fortemente. Essas fransformacdes fratam,
em suma, das mudangas nos meios de producéo e no modo de vida das pes-
soas. Cada uma dessas alteragdes se ramificou em varias outras que marcaram
forfemente o periodo e, consequentemente, a Matemdtica produzida nele.

A fim de observarmos essas ramificacdes e destacarmos sua ligagéo
com a Matemdtica, vejamos o fluxograma que segue:

Processo de industrializacdo

O processo de industrializagdo visualizado sucinfamente no fluxograma
acima alude as implicagdes que este tenha exercido sobre as caracteristicas
mais notéveis observadas na Matemdtica desenvolvida no século XIX.

A exemplo, destacamos que, para atender as necessidades impostas
pelo processo de industrializacdo, o Matemdtica passou ainda mais a enfati-
zar aplicagdo e incessantemente atender aos anseios das indUstrias resolvendo
problemas de cunho pratico. Ao mesmo fempo, essas solugdes eram experi-
mentadas e postas em prética pelas escolas técnicas e academias militares as
quais, além disso, eram responsdveis pelo suprimento de mao-de-obra qualifi-
cada para as novas exigéncias e profissdes surgidas.

Aludimos, ainda, que a divisdo do processo de trabalho e especializa-
¢do das tarefas nas fébricas afrelo-se & especializacdo da Matemdtica desse
periodo, haja vista que a atengdo industrial estaria cada vez mais voltada a
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um processo especifico na linha de produgdo e os problemas surgidos eram
cada vez mais caracteristicos de uma subdrea, cujas solugdes eram também
respondidas por novas subdreas da Matemdtica.

Exemplificamos, também, a alusdo do fluxograma com a relagéo da
revolugdo nos meios de fransportes e de comunicagdo com a redistribuicdo
geogrdfica da Matemdtica, bem como com o surgimento de novos jornais
e periddicos. De fato, a valorizagdo e ampliagéo dos meios de comunica-
cdo estimularam a divulgacdo dos trabalhos cientificos, como veremos mais
adiante. Do mesmo modo, a revolug@o nos transportes acena para o fato
da producdo Matemdtica ter se fornado mais difusa, nessa época, especial-
mente, pelo fafo de a Franga (que era o cenfro da producdo Matematica) ir
perdendo seu posfo para oufros paises como a Inglaterra (centro da Revolugdo
Industrial) e Alemanha. Esclarecendo, enquanto, nos dltimos anos do século
XVIIl, os principais matemdticos eram franceses, na primeira metade do século
XIX as atividades matemdticas tornaram-se difusas. No enfanfo, a preponde-
réncia continental francesa foi quebrada gradualmente, pois até 1830 ainda
era a Franca que dava o sinal. (CROUZET, 1996). Essa redistribuicao geo-
gréfica permitiv a froca de idéias e uma maior flexibilidade do conhecimento
matematico.

No fluxograma, observamos que as mudancas nos meios de produ-
¢@o implicaram a melhoria geral dos padrées de vida (proporcionada pela
comodidade advinda do aparecimento das méquinas no cotidiano) ativando
um inferesse geral pela ciéncia e tecnologia. Salientamos, porém, que isso era
e confinua sendo privilégio de poucos. Neste sentido, a afividade cientifica
passou a ser considerada um empreendimento colaborativo, isto é, houve a
consciéncia de que a ciéncia poderia ser deferminante para ofimizar a vida
das pessoas. Como reflexo do reconhecimento desse valor e estimulo ¢s poten-
cialidades cienfificas, s@o criadas, nessa época, premiagdes como medalhas
concedidas por associacdes de grupos cientificos especificos como a Royal
Societyque, inclusive, ndo hé premiagdes limitadas, apenas, a seus membros,
mas estdo abertas para qualquer idioma e as seguintes variedades de disci-
plinas: em ciéncia e tecnologia, nas ciéncias sociais e nas ciéncias humanas.
Contudo, a escolha dos medalhistas ¢ feita pelos membros da sociedade e
mais de um prémio pode ser concedido ao mesmo nome. Além disso, existem
cerca de dez fipos diferentes de medalhas que tém a premiacdo variando

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 35, n. 21, p. 53-73, maio/ago. 2009

63



64

Artigo

anualmente, bienalmente ou frienalmente, de acordo com a categoria. (The

Royal ..., [200-]).

Ao mesmo tempo que as novas classes sociais valorizavam a ciéncia,
nelas fambém surgiam novos anseios académicos. (STRUIK, 1967). Essas aspi-
racdes culminaram em reformas nas escolas e universidades. Tais instituicdes
voltavam sua aten¢do para o ensino como parte integrante do treinamento
de engenheiros. Assim, a Matemdtica tedrica e prdatica passou a infegrar os
curriculos, com énfase nas pesquisas e experimentos bem como no ensino.
(valorizacdo da Matemdética aplicadal).

Contudo, diante de tantas mudancas no diac-adia, era de se espe-
rar que as novas classes fambém passassem a aceitar mudangas na prépria
definicdo das ciéncias, aceitando ideias novas e admitindo erros nos con-
ceitos tomados como arquétipos. Particularmente, com a Matemdtica isso
aconteceu'®|valorizagdo da Matemdtica pura). Segundo Nagel (1935),
duranfe os primeiros vinfe e cinco anos do século XIX, a Matemdtica foi uni-
versalmente entendida como ciéncia de quantidade. Somente com a solugdo
do dilema dos nimeros imaginarios'? foi que a Matemdtica passou de ciéncia
de magnitude apenas para se fornar a ciéncia que também explora as mais
abstratas propriedades de qualquer assunto-problema. Para o referido autor, ha
dois pontos que caracterizam o crescimento dessa visGo. O primeiro se refere
& fentativa de dar uma inferprefagdo geométrica aos ndmeros imagindrios tGo
bem quanto se deu aos nimeros negativos. O segundo consiste na conside-
racdo da Matemdtica como ciéncia pura que fem estruturas simbdlicas bem
definidas capazes de modelar diferentes situagdes. Deste modo, no século XIX,
femos um exame dos fundamentos da Matemdtica.

De fafo, o século XIX consiste na eclos@o de convergéncia entre as
ciéncias. Para a Matemdtica, foi um perfodo extremamente rico e saliente em
relacdo aos precedentes?®. Como ressaltado por Smith (1906), até antes do
século XIX foram constituidos os fundamentos da Matemdtica, especialmente,
pela conservagdo das contribuicdes da Matemdtica dos babilénios, egipcios e
gregos. A partir do século XIX, houve um intenso estudo dos primeiros principios
mediante a andlise critica destes, o que ocorreu com a fentativa ou neces-
sidade de refuté-los. De fato, a Matemdtica dos antigos era tomada como
referéncia e inquestionavel até entdo e durante o século XIX alguns desses
fundamentos foram postos em divida como, por exemplo, o padrdo grego de
Geometria presente nos Elementos de Euclides que culminou no surgimento
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das Geometrias ndo-euclidianas. Vale salientar que isso ndo significa, necessa-
riamente, que a Matemdtica dos antigos deva ser renegada.

Segundo Vergani (2003), a busca de refutacdo de conceitos arquéti-
pos quando n&o fraz & tona sua invalidagdo, conduz a sua reafirmacdo ou, em
Seu percurso, faz emergir novas ideias e conceitos e, por isso, é tdo frutifera.
Realmente, assim ocorreu com a Matemdtica no século XIX, que passou a ser
vista com outros olhos. Especialmente, nesse periodo, ela foi redefinida e aceita
ndo s6 como a ciéncia dos nimeros (aplicag@o), mas também como aquela
que estuda o raciocinio logico (abstracao). (NAGEL, 1935). Isso ocorrev,
sobretudo, pela mudanga de postura da sociedade que passou a questionar se
os padrées de rigor eram adequados e a ndo como intocdveis. Assim, cerfos
conhecimentos ou conceitos estéticos e hirtos foram paulatinamente refeitos ou
ampliados pela quebra de sua fixidez.

O progresso nos padrées de vida enfatizou o processo de urbaniza-
¢do nas cidades, aliando-se ao crescimento do abismo social existente até hoje
(prolefariado muito mais pobre e capitalistas muito mais ricos) e ao aumento da
populagdo, mais concentrada nos centros urbanos.

Ressaltamos que a Matemdtica do século XIX esteve associada & pra-
ticidade da indUstria, contudo, ao continuarmos nosso didglogo, vemos que
a Matemdtica, nessa época, também valorizou o cardter abstrato do conhe-
cimento através de sua especializacdo em ramos como a Algebra e pela
investigag@o de métodos simbolicos. De fafo, falemos agora de outro ponto
inerente s mudangas no contexto histérico do século XIX e sua implicacéo na
Matemdtica. Tratamos da divisdo do processo de trabalho caracterizado pela
especializacdo nas farefas efetuadas no ambiente da fabrica. Essa particulari-
zagdo das atividades exercidas pelo operdrio faz referéncia & especializagéo
ocorrida na Matemdtica do século XIX. De fato, uma caracteristica dessa época
foi que a Mafemdtica comegou a ser fragmentada em campos diversos com
resulfados de suma importéncia haja vista que os especialistas, por focarem
um objefivo especifico, tinham a oportunidade de aprofundéro cada vez mais.

Sobre a especializacdo da Matemdtica ocorrida durante o século XIX,
Boyer (1974) exemplifica que enquanto Lleonhard Euler (1707-1783)%! pode
ser visto como matemdtico, nds pensamos em Augustin Louis Cauchy (1789-
1857122 como andlista.
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Diferente dos séculos precedentes, a partir do século XIX ndo penso-
mos, apenas, em Matemdtica, mas em Matemdticas (fazendo referéncia a
suas subdreas). Deste modo, a especializagdo acima mencionada contem-
plou a infrodugdo de conceitos como Geometrias nGo-euclidianas, espagos
n-dimensionais, Algebras ndo comutativas, processos infinitos e estruturas ndo-
quantitativas. Com tal processo particular, emergiram conquistas relevantes
como o surgimento do novo mundo da Geometria, ficando conhecido, em
1829, por Nikolai lvanovich Lobachevsky [1792-1856)%, um russo professor
de alemao?*; a Algebra moderna que se firmou principalmente na universidade
de Cambridge; e o campo da Andlise surpreso pela Matematica do infinito,
em 1874, de George Ferdinand Lludwig Philipp Cantor?. Em suma, Boyer
(1974) esclarece:

A matemdtica fem sido freqiientemente comparada a uma érvore,
pois cresce numa estrutura acima da terra que se espalha e ramifica
sempre mais, Ao PAsso que ao mesmo tempo suas raizes cada vez
mais se aprofundam e alargam, em busca de fundamentos sélidos.
Esse duplo crescimento foi especialmente caracteristico do desen-

volvimento da andlise do século XIX. (BOYER, 1974, p. 435).

Neste sentido, percebemos que a Matemdtica tem alcancado enor-
mes proporcdes e contribuido fortemente para a vida moderna, haja vista que
a maioria dos conhecimentos cientificos atuais fem sido o resultado de uma
sinfese de diferentes ramos da Matemdtica. Vale ressaltar que quanto mais
se especializa mais se observa a unidade da Matemdtica que, em paralelo,
fornarse ainda mais rica.

Por fim, como Ultima parte de nosso didlogo, destacamos, no cendrio
dos fransformagdes do século XIX, a revolugdo ocorrida nos fransportes e nos
meios de comunicagdo. Esse ponfo acena para um outro marco na Matemdtica:
a redistribuicdo geogrdfica e o surgimento de jormnais e periddicos.

Quanto & redefinicdo geogrdfica, temos o fato de a Franga (consi-
derada o centro da producdo matemdtical) ir perdendo seu posto para outros
paises como a Inglaterra e, ainda, a emergéncia da Alemanha, no cendrio da
producdo matemdtica. Crouzet [1996) salienta que a quebra do monopdlio
francés foi feita, gradualmente, pois, até 1830, ainda era a Franca que sinali-
zava, mas, & medida que a quebra aconfecia, era permitida a froca de ideias
e uma maior flexibilidade do conhecimento matemdtico.
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Para Boyer (1974), por volta da primeira metade do século XIX,
os matemdticos alemaes estiveram bem & frente dos de outras nacionali-
dades no que se refere & Andlise e & Geometria, mas, quando se frata da
Algebra, podemos dizer que essa foi quase um monopdlio briténico. No que
se refere & Inglaterra, destacamos, nesse periodo, a criagdo pelo governo
do Trinity College (Cambridge), da Analytical Society liderada por um grupo
de estudantes — como George Peacock (1791-1858)% e Charles Babbage
(1791-1871)% — e a British Association for Advancement of Science (con-
duzida por figuras importantes como Augustus de Morgan). Tais fundagdes,
aliadas & quebra do isolamento inglés?®, contribuiram fortemente para a virada
da Matemdtica inglesa que, nessa época, passou a ser o centro da produgdo
matemdtica.

J& quanto ao surgimento de jornais e periédicos, Smith (1906] destaca
os primeiros nimeros do jornal francés da I'Ecole Polytechnique (estabelecido em
1796), o Journal fir die reine und angewandte Mathematik de Crelle (18206),
o The Cambridge Mathematical Journal (1839) e o Cambridge and Dublin
Mathematical Journal (1846). Além desses veiculos, surgiram também diversos
periddicos como: o Nouvelles Annales de Mathématiques (1842), Archiv der
Mathematik de Grunert (1843), Annali di Scienze Matematiche e Fisiche de
Tortolini (1850), Zeitschrift fir Mathematik und Physik de Schlomilch (1856),
o Quarterly Journal of Mathematics (1857) e o Giornale di Matematiche de
Battaglini {1863). Nesse sentido, Eves (2004 também coloca que:

A necessidade de periddicos para a divulgagcdo imediata de novas
descobertas cientificas e matemdticas foi sendo sentida crescen-
femente, alcancando hoje essa forma de literatura proporgdes
enormes. Segundo estimativa, antes de 1700 havia apenas dezes-
sefe periddicos que estampavam artigos matemdticos, o primeiro
deles surgido em 1665. No século XVIII apareceram 210 desses
periddicos, e no século XIX o nimero de novas revistas dessa natu-

reza alcangou 950. (EVES, 2004, p. 564).

O surgimento de tais veiculos de comunicag@o influenciou, de forma
especial, a grande expansdo e qualidade do conhecimento matematico
produzido no século XIX. Realmente, o aparecimento desses veiculos propor-
cionou uma maior divulgagdo dos trabalhos produzidos o que, por sua vez,
acredita-se fer estimulodo os pesquisadores a produzirem mais (expansdo e
quantidade). Ressaltamos que a publicacdo nesses jornais e periédicos rendia,
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muitas vezes, prémios concedidos por sociedades como a Royal Society e
universidades como Oxford (por exemplo, o titulo de doutor honoris causal, em
reconhecimento do valor das pesquisas dos autores. Do mesmo modo, cremos
que o surgimento desses veiculos de comunicag@o, junfo ds sociedades cienti-
ficas, possibilitou um infercémbio de ideias, permitindo sugestdes e chamando
afencdo para novas dreas. (qualidade.

Apoiandonos no fato de que somos frutos de nosso meio, encerramos
nosso didlogo verificando a infimidade da produgéo matemdtica de um periodo
com as transformagdes sociais ocorridas na referida época. Acreditamos que
o alcance da potencialidade de uma ciéncia, particularmente da Matemdtica,
ndo ocorre & revelia das mudangas e exigéncias da sociedade, tampouco é
fruto somente de sua época, mas recebe fambém influéncia dos periodos prece-
dentes. De modo similar ocorre com o ensino o qual creditamos que ndo pode
ser considerado & parte dessas questdes sociais, histéricas e epistemoldgicas.

Especialmente, no século XIX, a espinha dorsal do contexto foi mar-
cada pelo processo industrial o qual inspirou a valorizagdo da ciéncia e o
aprofundamento no tocante & Matemdtica. Tanfas foram as influéncias que,
atualmente, dizemos que o século XIX merece uma atengdo especial quando
folomos de Matematica. Segundo Boyer (1974, este centendrio deve ser con-
siderado como a idade durea da Matemdtica, haja vista que os cem anos que
compreendem o século XIX apresentam um crescimento matemdtico que superou
a soma fofal de produtividade dos periodos precedentes, tanto em quantidade
quanto em qualidade. Além disso, o conjunto dessas transformagdes, como a
especializacdo e redisfribuic@o geogrdfica renderam & Matemdtica fransformao-
¢des radicais que mudaram ndo sé a aparéncia como também as definicdes
matemdticas. O proprio conceito do que é essa ciéncia mudou em decorréncia
de diferentes discussdes e concepgdes ocorridas no periodo.

5. Consideracoes finais

O presente trabalho se encerra sem a pretensdo de esgofar o tema
proposto, tampouco de fornecer uma receita para os professores adotarem em
suas salas de aula, mas com a finalidade de proporcionar ao leitor o inicio de
uma reflexdo sobre sua prética, enquanto educadores matematicos, mediante
a elucidacdo da relacdo entre a produgcdo de conhecimento matemdtico, em
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seu periodo de dpice, e as transformagdes sociais que envolveram o con-
texto daqueles que a produziram, bem como pela identificacdo de que uma
Matemdtica mais produtiva e significante se deu imersa na alianga do cardter
pratico e abstrato, assim como pela intima relagdo com o meio.

Um olhar para esfe didlogo aspira suscitar um exemplo que a histéria
da Matemdtica tem a nos ensinar ao revelar que a sua prépria produgdo de
conhecimento estd intimamente ligada ao contexto, da mesma forma que a
Matemdtica escolar tende a ser mais significativa se ligada ao cofidiano do
aluno. Outra licdo da idade durea da Matemdtica é a desmistificacdo do con-
ceito de Matemdtica ainda 1do atrelado aos nimeros.

Freire corrobora esse pensamento ao declarar que “[...] na formagdo
permanente dos professores, o momento fundamental é o da critica sobre a
pratica. E pensando criticamente a prdtica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima prdética.” (FREIRE, 1996, p. 39). Dessa forma, reconhece-
mos a importancia de o professor de Matemdtica refletir sobre suas concepgdes
e sua agdo pedagdgica, como meio de infervengdo e melhoria do ensino.

Neste senfido, entendemos que essa reflexdo ndo deve ser ingénua,
mas munida de pressupostos tedricos, que fomentem a atuagdo docente e con-
fribuam para que o professor de Matemdtica se situe e se descubra, através de 69
uma reflex@o crifica sobre a concepg@o do que seja a Matemdtica, bem como
da influéncia dessa conviccdo em sua prética educativa.

Notas

1 Spirit of Age consiste num momento que estava madure para uma invengdo particular ou desco-
berfa e que quaisquer cientista ou matemdtico que viveu durante esfe periodo poderia muito bem
fazer inovacdes.

2 Odiscurso Great Man ou homem génio é uma feoria que reivindica que descobertas e invencdes
sdo devidas simplesmente a génios individuais.

3 Habitantes dos burgos (cidades). Entretanto, vale salientar que esta palavra ganhou outra acep-
¢@o com o trabalho de Karl Heinrich Marx {1818-1883) para o qual, burguesia, quer dizer os
donos dos meios de producdo. Para mais detalhes sobre Marx ver Ruiza, Fémandez, Tamaro e

Durén (2007).

Para mais detalhes ver Braga Filho (2007).
Para mais detalhes biograficos ver John (2007).
Para mais detalhes, ver Eli Whitney (2007).
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Segundo Schmidt (1999), em [17-], surgiu uma nova fonte para movimentar as maquinas. O
operdrio, matemdtico e engenheiro escocés James Wait {1736-1819) criou a primeira maquina a
vapor realmente eficaz que basicamente buscava botar o carvdo em brasa para aquecer a dgua
até que ela produzisse muito vapor que se expandia e confraia dentro de um cilindro de metal
fazendo a maquina girar.

Para mais detalhes ver Eli Whitney (2007).
Segundo Fernandes (2002b), além de clérigo, Cartwright foi poeta e inventor.

Segundo Henry ..., [2007), o processo de fabricagdo do aco Bessemer estd relacionado ao
engenheiro e inventor do Reino Unido Sir Henry Bessemer (1813-1898].

Para mais detalhes biograficos ver Loures (2007).

Mais detalhes ver Robert ... ([200-]).

Para mais detalhes, ver George ... {[200-]).

Ver o site Netsaber ... {[2007]).

Para mais detalhes biograficos, ver louis ..., ([200-]).
Consultar o site Criptografia ..., (2005), para mais defalhes.

A expressGo maturidade da Matemdtica é usada por Fossa (2004) para se referir & Matemdtica
do século XIX.

Mais detalhes ver o artigo Um olhar que ndo se apegue a generalizag¢des de Sousa e Anjos
[2000).

No século XIXI, houve a aceitagdo de que n&o apenas existiam os nimeros racionais (naturais,
inteiros e fraciondrios ou decimais), mas também deviam ser admitidos os nimeros imagindrios,
comp|e><os ou incomensurdveis.

Ver Fossa e Sousa (2004).

Ver Tiburcio ([200-]).

Para mais detalhes ver artigo e-escola ..., ([200-]).
Dados biogrdficos segundo o site Nikolai ..., ([200-]).

De fato, ndo é tdo claro como parece no texto, pois embora fenha havido a publicagdo inicial
de Llobachevsky, esta néo foi Unica no ramo & que Johann Bolyai (1802-1860) também deu sua
confribuic@o e, mais especialmente ainda, ressaltamos que ha indicios de Carl Friedrich Gauss
(1777-1856) também ter trabalhado, mas ndo publicado, no assunto. [ver o site A NOVA ...,
[2007]).

Para mais detalhes ver Martins, Gaspar, Andrade e Bruno (2001).
Segundo Connor; Robertson (1996).
De acordo com Charles ..., ([200]).

Duranfe muitos anos, a Matemdtica inglesa esteve estéril ou afrasada por isolarse e ndo
assumir a Matemdtica de outros [especialmente pela disputa da fundagdo do Cdleulo, entre
Newton e leibniz). Boyer (1974) explicita que, enquanto os matemdticos continentais esfavam

Revista Educagio em Questdo, Natal, v. 35, n. 21, p. 53-73, maio/ago. 2009



Artigo

E.

desenvolvendo a representacéo gréfica dos nimeros complexos, na Inglaterra havia protestos de
que mesmo os nimeros negativos existissem. Com ajuda de um grupo de jovens de Cambridge
houve a virada da Matemdtica inglesa e a quebra do isolamento inglés que fez com que os mate-
mdticos deixassem de trabalhar como em um vaso fechado e passassem a aceitar a Matemdtica
produzida por outros.
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A insercdo profissional dos jovens em tempos
de inovacéo tecnolégica e organizacional

The professional insertion of the young people in times of
technological and organizational innovation

Resumo

A partir de um breve esfudo da literatura fran-
cesa sobre a insercdo profissional, apresento
elementos que possam contribuir para a pro-
blematizagdo da insercdo profissional de
jovens no Brasil, em um momento de profun-
das mudangas na relagdo capitaktrabalho.
As dificuldades de insercdo profissional
expressam as relagdes produzidas no dmbito
do capital. Portanto, a nogéo de insergdo
profissional, em tempos de “flexibilizagdo
das relagdes de trabalho”, perde seu status
e se reduz ao mero ingresso no mercado de
trabalho. Essa equivaléncia de termos & um
indicativo evidente do quanto as condigdes
de trabalho no capitalismo contemporaneo,
sob o discurso da globalizacdo, tornam-se
ainda mais solapadas. Assim, a inser¢@o
profissional ndo pode ter uma definicéo a
priori, pois se frata de uma construgdo social,
devendo ser apreendida a partir das relagdes
que os homens esfabelecem entre si nos dife-
renfes momentos historicos.

Palavraschave: Insercdo profissional. Jovens.
Relacdes sociais.

Mariléia Maria da Silva
Universidade do Estado de Santa Catarina

Abstract

Since the brief study of the French scientific
fexts about the professional insertion, | intend
fo present elements which may contribute
fo the problematization about the professio-
nal insertion of young people in Brazil, af
a moment that deep changes occur in the
capitalwork relation. The difficulties in the
professional insertion express the relations
produced in the capitalist ambit. Therefore,
the notion concerning tfo the professional
insertion, in times of “flexibilization of the
labor relations”, lost its status and was redu-
ced to the mere enfry info labor market. This
equivalence of ferms is an evident indicative
of the labor conditions in the contemporary
capitalism, under the speech about globali-
zation, they become still more deteriorated.
Thus, the professional insertion shouldn't
have one definition without a context,
because it is a social creation, that must be
grasped since the relations which mankind
esfablish among itself in the different histori-
cal moments.

Keywords: Professional insertion. Young
people. Social relations
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Infroducao

No Brasil, é escasso o debate sobre a insercdo profissional. Isso
impede consfituir um campo de pesquisa plenamente consolidado. Essa escas-
sez fambém pode estar relacionada ao lugar, em fermos de prioridade, que
o tema ocupa nas politicas sociais, cuja ténica fem se direcionado para um
conjunto de “agdes focalizadas” e contingenciais, em detrimento de uma con-
cepcdo universalista de direitos sociais. Diferente parece ser a experiéncia
europeia, sobrefudo a francesa, ao menos no que diz respeito a certo acimulo
de pesquisas relacionadas & quest@o da insercdo profissional.

Existe na Franca, desde a década de 1970, o Centro de Estudos e
Pesquisas sobre Qualificag@o (CEREQ), cuja finalidade ¢ andlisar o impacto
das questdes relativas & formacdo no mercado de trabalho, sobretudo a rela-
cdo entre o sistema de ensino e o setfor produ’rivo. O CEREQ tem uma tradicdo
de pesquisa voltada para o acompanhamento longitudinal das condicaes de
ingresso no mercado de trabalho dos jovens egressos do sistema de ensino.
Embora criticado por seu passado histérico de reiteragéo das politicas adapto-
fivas aos requerimentos do setor produtivo, sua atuagcdo fem contribuido para a
elaborag@o de um conjunto de dados ao longo das Ultimas décados.

E possivel afirmar que as discussdes sobre a problemdtica da insercdo
profissional dos jovens na Franca, se comparadas &s que ocorrem no Brasil,
apresenfam-se mais substanciais, tanto em qualidade quanto em quantidade.
Sem desprezar o mérito dos pesquisadores no Brasil, o fato é que naquele
pais o acesso as pesquisas de diversas naturezas e o acimulo de experiéncias
na drea possibilitam a consolidagdo de um campo de investigag@o que, no
momento atual — em que o desemprego e a precarizagdo nas relogdes de
frabalho aumentam —, tem permitido maior visibilidade da situagdo profissional
dos jovens com diferentes niveis de escolaridade e formag@o, bem como da
origem de distintos segmentos socidis.

Neste artigo pretendo apresentar brevemente alguns elementos, a par-
fir da literatura francesa,' que possam contribuir para a problematizagédo da
insercdo profissional de jovens no Brasil, em um momento de profundas mudan-
¢as na relagdo capitaHrabalho, dentre as quais se destacam o desemprego e
a precarizagdo das condicdes de frabalho.
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Na primeira partfe, refomo brevemente alguns pesquisadores franceses
que se debrugaram sobre a questdo da insercéo profissional, considerando-a
sob diversos enfoques, desde uma perspectiva histérica aos processos mais
atuais de insercdo profissional, sua relagdo com a escola, o mundo produtivo
e as politicas governamentais. Na segunda parte, & luz desse referencial, pro-
curo evidenciar os limites sob os quais tal discussdo se apresenta no Brasil e a
necessidade de se avancar sobre a problemdtica.

1. Ainsercdo profissional na Franca e no Brasil: consideracées
iniciais

Os estudos franceses sobre a questdo da insercdo profissional dos
jovens situam-se fanfo na perspectiva quantitativa, por exemplo o acompo-
nhamento longitudinal de uma amostra de jovens em diferentes momentos
da trajetéria apds a saida do sistema de ensino (CHARLOT, POTTIER, 1989;
MARTINELL; SIGOT; VERGNIES, 1997, MONCEL; ROSE, 1995), como de
natureza qualitativa, por meio de entrevistas com jovens que buscam uma inser-
cdo no mercado de trabalho. (TROTTIER: LAFORCE: CLOUTIER, 1997). Por
uma ou outra via de andlise, o fato é que ambas as abordagens combinadas
resultlam no mapeamento de diversos aspectos envolvendo a entrada do jovem
na vida ativa.

Muitos trabalhos abordam a quest@o da insercéo profissional de
maneira mais ampla, realizando comparagdes entre os diferentes tipos de
diplomas, de emprego, e origem social. Verificam-se, além dos cléssicos estu-
dos sobre origem social e escolaridade?, trabalhos que procuram evidenciar
a complexidade das relogdes estabelecidas entre as estratégias de insercéo
profissional e a utilizacdo das redes sociais como mecanismo credencio-
dor na procura por um emprego. (MARTINELL; VERGNIES, 1999, MARRY,
1983, DUPREZ; GRELON; MARRY, 1991, DEGENNE; FOURNIER; MARRY;
MOUNIER, 1991). Ainda é possivel citar os autores que se dispdem a conhe-
cer as representagdes que os jovens tém da sua propria insercdo. (TROTTIER;

LAFORCE; CLOUTIER, 1997).

Atualmente parece haver cerfo predominio de pesquisas que buscam
refletir sobre a situag@o dos jovens considerados mais “vulneraveis” aos efeitos
reestruturadores do mercado de trabalho, sobretudo os filhos de imigrantes e
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pertencentes aos meios sociais menos favorecidos economicamente. Nessa
linha, destacam-se os estudos sobre violéncia, racismo, drogas, e as respecti-
vas politicas governamentais destinadas a esse segmento (MAUGER, 2001,

WERQUIN, 1997/).

De acordo com Trottier [1998), o ingresso do jovem na vida ativa
constitui um campo de pesquisa extremamente controverso. E possivel distinguir
dois fipos de pesquisa sobre a insercdo profissional. Uma que parte de uma
andlise interna do sistema educativo, em que é investigada a frajetéria escolar
dos alunos — nessa dtica, o sistema educacional é percebido como uma “agén-
cia” na qual sdo realizadas “selecdes” e “triagens” dos individuos na estrutura
das ocupagdes, assim, buscam identificar a génese das desigualdades esco-
lares e apreender as relagdes entre desigualdade escolar e social, mobilidade
e esfratificacdo social. J& o segundo tipo de abordagem centra seu inferesse
nas saidas do sistema educativo e o ingresso no mercado de frabalho — com
origem nos anos de 1970, inicialmente tais pesquisas foram elaboradas com
o fifo de responder &s necessidades de gestdo e planejamento das insténcias
governamentais e das instituicdes de ensino.

A crise dos anos 1980 pde em xeque essa visdo de adequagdo for-
magdo,/emprego, ganhando destaque os estudos das trajetérias profissionais,
cuja perspectiva visa resgatar a diversidode nos modos de insercdo profissio-
nal, buscando a interagdo enfre trajetdrias biogréficas e contextos estruturais.
(DEMAZIERE; DUBAR, 1997).

Atualmente na Franca existem muitos estudos sobre as saidas do sis-
fema escolar e o ingresso no sistema produtivo, o que de certa maneira serve
para monitorar o setor produtivo e estabelecimentos de ensino sobre as futuras
demandas e “entregas” de formandos. Porém Trottier (1998), concordando
com Tanguy (1997), acrescenta que os estudos existentes sGo mais descritivos
do que explicativos, e mais repetitivos do que cumulativos. Portanto a vincula-
¢do ds prdtficas esfatais acaba por confirmar mais do que interrogar. Entretanto,
avalia Trottier, outras abordagens t&m surgido mais recentemente e, de certa
maneira, vao se confrapor a essa Visao.

Para Dubar (1999), o debate sobre a inser¢@o dos jovens no mer-
cado de frabalho, assim como na sociedade, constitui objeto de pesquisas,
na Franca, desde os anos de 1970. Anteriormente, a insercéo era definida
como um problema psicolégico relacionado a um estado do desenvolvimento
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do adolescente ou a patologias diversas da adolescéncia. (PIAGET, 1964,

DEBESSE, 1962 apud DUBAR, 1999).

Porém, & com o aumento do desemprego na Franca que as discussdes
sobre insercdo profissional e as politicas de ajuda & obtencéo ao emprego
ganham mais desfaque e passam a contemplar a ideia de exclus@o social.
Pondera Dubar (1999) que, apesar dos estudos socioldgicos sobre o ingresso
dos jovens na vida afiva e dos estudos sobre transicéo da escola ao mercado
de trabalho terem permitido o actimulo de conhecimentos empiricos numerosos
e relativamente cumulativos, ainda né&o hd um conceito preciso sobre insercdo.

Além da polissemia do termo, hé que se fer em confa os pontos de
vista sobre a crise do frabalho e as mutagdes do emprego, que se apresentam
de tal modo divergentes, que & possivel falar que existe, no atual momento na
Franca, uma teoria sociok’)gico da insercdo.

Sobre as politicas governamentais destinadas a solucionar a questdo
do desemprego entre os jovens, Werquin (1997 aponta que ha muitos estudos
que questionam a efefividade das medidas, j& que, muitas vezes, acabam por
ajudar aqueles jovens mais “preparados”. Partindo de resultados de trés pesqui-
sas realizadas pelo CEREQ em torno dos jovens menos diplomados, a autora
verifica o papel dos dispositivos® de insercdo em relagdo ao desemprego e
considera que fais medidas de inser¢@o tem se fornado um instrumento de
regulagdo da insergdo profissional nos Ulimos dez anos, tanto em termos indi-
viduais (frajetérias) quanto na evolugdo do tempo de preparagdo dos jovens
desempregados.

Ela entende que esses dispositivos podem se inspirar em dois grandes
grupos de ideias. O primeiro seria aquele preocupado em corrigir as defi-
ciéncias dos jovens quando ainda estdo fora da empresa, tendo em vista a
impossibilidade dos empregadores de arcar com os custos da qualificagdo —
os jovens feriam, entdo, certa vantagem em relagdo ao adulto experimentado.
O segundo grupo seria aquele a favor de medidas que poderiam favorecer
certa economia na busca por um emprego. Assim, a remuneragdo, durante o
periodo em que estivesse usufruindo da medida, funcionaria como espécie de
subvengdo na procura por uma ocupagdo. No enfanto, observa a autora, em
momentos de maior dificuldade de emprego, essas politicas ndo sdo mais do
que substitutos tempordrios de empregos.

Revista Educago em Questdo, Natal, v. 35, n. 21, p. 74-97, maio/ago. 2009



Artigo

E.

Existe uma visdo de que esses dispositivos de emprego para os jovens
teriam um papel formador, considerando que certas medidas de insercdo
acabariam por promover um contato dos jovens com o mercado de trabalho
num tipo de atividade & margem da esfera dos empregos regulares, contri-
buindo para desperfar o inferesse por essas atividades. Num outro sentido, os
empregos de insercdo funcionariam como espécie de redistribuidor das desi-
gualdades iniciais do diploma, de sucesso escolar, social, e de competéncias.
Em outros termos, trata-se de administrar a fila de espera aos empregos regu-
lares de tal modo a evitar a criagdo de grupos de excluidos por estarem muito
tempo fora do mercado de trabalho, garantindo para cada grupo um nivel de
empregabilidade compativel com as exigéncias do recrutamento.

A situagcdo dos jovens com diploma em nivel superior, embora
pareca menos precdria, fem demonstrado grande fragilidade. Moncel; Rose
(1995), apoiandose em dados do Instituto Nacional de Estatistica e Estudos
Econdmicos (INSEE) e do CEREQ, revelam que os jovens graduados apre-
senfam maiores problemas com relagdo & estabilizagdo e reconhecimento de
suas qualificagdes do que propriamente & insercdo. E no que diz respeifo aos
salérios, em média, os seus s@o superiores aos saldrios recebidos pelos grupos
mais jovens. No entanto, reiferam os autores, os diplomados do ensino superior /9
em diferentes perfodos que englobam a década de 1990, sofreram uma piora
das condicdes de ingresso no mercado de trabalho francés. Essa andlise tam-
bém foi confirmada por Pottier {1992).

Martinelli e Vergnies {1999), analisando uma pesquisa retrospectiva
do CEREQ, realizada em dezembro de 1994 e janeiro de 1995, sobre os
primeiros anos da vida profissional dos egressos da universidade em 1992,
argumentam que o aumento do nimero de egressos do ensino superior se
acentua desde 1988, porém os empregos sofrem uma estagnacdo, o que os
coloca numa situagdo de maior vulnerabilidade em relagdo ao desemprego,
ainda que sua insercdo seja mais favoravel do que a dos concluintes do ensino
secunddrio.

No que diz respeito as condi¢des de trabalho e saldrio, os aufores
revelom que a precariedade dos primeiros empregos € mais infensa, o acesso
aos postos de cadres* tem se fornado menos frequente no inicio da carreira e
os saldrios diminuiram.
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No final da década de 1980 e inicio de 1990, certa recuperagdo
econdmica provocou uma corrida por parte das empresas para recrutar os
jovens mais bem diplomados, o que veio a favorecer particularmente os egres-
sos do ensino superior. Porém, a situag@o ndo demorou muito a se deteriorar:
o nimero de diplomados continuou crescendo, sobretudo daqueles oriundos
das faculdades de comércio e engenharia, incentivadas a ampliar seus efefivos
como forma de atender &s previsdes de contratagdes. Isso aconteceu de tal
forma que, nos anos seguintes, houve dificuldades para acomodar esse contin-
gente crescente.

No Brasil ndo temos uma tradicdo de estudos objetivados a monitorar
a saida dos jovens do sisfema de ensino e o seu ingresso no mercado de traba-
lho. Isso se daria a partir de grupos de pesquisas amplamente consolidados e
de abrangéncia nacional, especialmente quando se trata de iniciativas gover-
namentais, que poderiam forecer ao menos a infra-estrutura bésica em que os
pesquisadores pudessem se apoiar.

Essa auséncia traz prejuizos de ordem quantitativa — estatisticas sobre
a especificidade juvenil em termos de escolarizagdo, frabalho, e outros aspec-
fos — e, em decorréncia dela, a dificuldade de andlises mais aprofundadas
que pudessem contribuir para o forfalecimento de estudos sociolégicos sobre
a juventude.

Os estudos existentes no pais podem ser entendidos como empreendi-
mentos individuais de pesquisadores, geralmente vinculados a insfituicdes de
ensino, ou ainda por parte dessas quando inferessadas em mapear o perfil de
sua clientela, casos mais comuns no nivel superior®. Dentre os estudiosos que
se propdem a analisar a temdtica da juventude numa perspectiva mais abran-
gente, geralmente relacionada as novas formas de socializacdo e & relagao
com a escolaridade e o trabalho, muitos tomam como base a literatura fran-

cesa. (NOGUEIRA; ROMANELLI; ZAGO, 2000).

A exemplo de Pochmamm (1998), que, apoiado nos estudiosos fran-
ceses, aponta que no Brasil o aumento do desemprego entre os jovens desde
os anos de 1990 tem provocado uma profunda alterag@o no padréo de inser-
¢do ocupacional dos jovens. O autor refere-se & insercdo profissional como
um fermo reservado aos individuos que jamais pertenceram & populagdo ativa
num momento anterior ao seu ingresso. (VERNIERES, 199/).

Revista Educago em Questdo, Natal, v. 35, n. 21, p. 74-97, maio/ago. 2009



Artigo

Tratase, porfanto, da passagem da inatividade para a atividade. Esse
momento estd relacionado a frés componentes: término dos estudos, ingresso
no mercado de trabalho e formacdo de uma nova familia. (TROTTIER, 1998).
Diante da impossibilidade de ingresso no mercado de trabalho, esse tripé
encontra-se substancialmente alterado: os jovens tendem a permanecer mais
fempo na casa dos pais — devido & dificuldade em conquistar autonomia finan-
ceira —, assim como tém resistido & ideia de constituicdo de uma nova familia,
e retardam a saida da escola, tida como uma alternativa frente ao desem-

prego. (GALLAND, 1991).

No entanto, levando em considerac@o a sincronia existente entre
os frés componentes citados acima, é preciso perguntar em que medida, no
Brasil, podemos fazer referéncia & constituicdo de uma passagem da inativi-
dade para a afividade?

Porém, pode-se observar que a constituig@o de um novo nicleo familiar
parece ser uma caracterfsfica que vem marcando também os jovens brasileiros,
um fendmeno que estd diretamente vinculado as dificuldades de ingresso no
mercado de trabalho. O jovem, tendo em vista os obstdculos que ele encontra
para conseguir um emprego que lhe permita um minimo de seguranca para
sustentar uma nova familia ou a si, tende a protelar o casamento. Contudo, 81
essa convergéncia com o que aponta a literatura francesa merece cuidado,
quando nos referimos ao Brasil, haja vista as diferengas sociais e culturais que
envolvem a juventude no Brasil. Tal tema é bastante complexo e fem atualmente

se destacado na literatura nacional. (SOUSA, 1999).

Com relacdo ao alongamento dos estudos como mecanismo de
enfrenfamento das dificuldades de insercéo profissional, mais uma vez é
prudente avaliar de que jovens estamos falando. Dois aspectos devem ser con-
siderados no que se refere ao fenémeno “alongamento”. Em primeiro lugar,
é certo que a populag@o escolarizada no Brasil na atualidade € superior, em
termos proporcionais a décadas anteriores, o que ndo significa que tenhamos
alcangado niveis razodveis de incorporag@o demandados pela populagao em
idade escolar. Assim, ao apontar para um “alongamento da escolaridade” no
Brasil, & preciso considerar que estamos falando em fermos esfafisticos de um
confingente significativamente inferior quando comparados com os dados que
compdem a realidade francesa.
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Em segundo lugar, tal alongamento visto como um substituto da inser-
¢do no mercado de trabalho — ou seja, os jovens por falta de oportunidades
ocupacionais acabam investindo nos estudos e esticando seu tempo de perma-
néncia na escola — exige um cuidado redobrado, uma vez que, mesmo entre
os que conseguem alcangar niveis mais altos de escolaridade, é expressiva
a quantidade dos que mantém, concomitantemente aos estudos, algum fipo
de insercdo no mercado de trabalho, ainda que em situagdo proviséria. Para
muitos, é a propria permanéncia em alguma atividade que lhes propicia um
rendimento financeiro, a garantia de poder dar continvidade aos estudos. Para
outros, o trabalho pode estar relacionado menos a um imperativo financeiro
e mais a aspecfos ligados a experiéncias, sociabilidade e outros. (MADERA,
1986; CARDOSO; SAMPAIO, 1994). Tanto numa quanto na outra categoria,
o desempenho de alguma atividade remunerada se coloca como estratégia
cada vez mais combinada com os estudos.

Entendo que a exclusividade aos estudos como forma de adiamento
do confronto com o mercado de frabalho possa ser utilizada por uma parcela
reduzida da populagdo universitéria, evidentemente entre os jovens pertencen-
tes a familias com maiores recursos financeiros. J& que mesmo enfre esses é
frequente a presenca no mercado de frabalho®, acabo chegando & consi-
derag@o de que o alongamento da escolaridade se apresenta de maneira
diferenciada enfre os jovens no Brasil.

Permanecer na escola parece significar para os jovens uma esfratégia
para enfrentar a competitividade no mercado de trabalho, seja por acredito-
rem estar se capacitando para o atendimento as demandas do sefor produtivo,
ou por estarem interessados na aquisic@o de um diploma que os coloque num
pafamar diferenciado em relagdo a uma boa parcela que ndo consegue,
sequer, obter a escolaridade minima. Segundo Pochmann,

[...] a escola parece se transformar, algumas vezes, em uma espécie
de refigio temporério do jovem dianfe do quadro de generalizada
escassez de emprego, [...] uma estratégia oculta de disputa por
uma vaga, uma das marcas do novo padrdo instével e competitivo

de inserg@o ocupacional. POCHMANN, 1998, p. 24).
Ressalto que, entre os jovens portadores de diploma de graduacao,

a continuidade dos estudos tendencialmente ¢ acompanhada pela presenca
no mercado de trabalho. Portanto, ndo s@o situacdes excludentes. E isso
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representa um paradoxo: quanfo menores sdo as possibilidades dessa parcela
escolarizada de ingressar no setor produtivo em conformidade com os “benefi-
cios” prometidos pela fitulag@o — ou seja, emprego garantido, maiores saldrios,
melhores condicdes de trabalho —, maior é o empenho dela em antecipar as
etapas (frabalhar anfes da conclusdo do cursol, ingressando no mercado de
frabalho mesmo que em condigdes julgadas aquém das suas aspiracdes e,
concordando com Pochmann (1998), ocupando os empregos destinados cos
jovens com menor escolarizacdo.

De acordo com Tanguy (1997), o adiamento da entrada dos jovens
no mercado de frabalho & um fendmeno geral, que afinge de modo especial
& Franga, cujo indice de atividade entre os jovens diminuiu sensivelmente. As
politicas educativas e de insercdo tém sido orientadas para o prolongamento
dos estudos como forma de conter as demandas para o sefor produtivo. No
enfanto, a autora adverte sobre as diferentes situagoes que envolvem o ingresso
dos jovens no mercado de trabalho, pois o desemprego é desigual e segre-
gativo, integrando o processo de consfituicdo da estrafificacdo do proprio
assalariado.

Considero que talvez pudéssemos falar nGo de uma insercdo profissio-
nal, mas de reinsercées, quando tomamos a realidade dos egressos do ensino
superior. O confato com o mercado de trabalho faz parte da consfituicao do
perfil do aluno universitério, e &, em cerfas circunstancias, a condicdo essencial
para que outras efapas se cumpram, porém, ndo a partir de um movimento
linear, automdtico’”, maquinal.

Sinteticamente, poderiamos dizer que o efeito “antecipador” da ida
para o mercado de trabalho, juntamente com o efeito “refardador” da saida do
sistema de ensino, perfencem ao mesmo processo que fende a caracterizar o
insercdo profissional dos jovens no Brasil. (SILVA, 2004).

2. Insergdio profissional e inser¢do no mercado do trabalho: a
equivaléncia forjada

Seja em se fratando de jovens com baixo ou alto nivel de escola-
ridade, o fato é que o desemprego juvenil tem alterado profundamente o
processo de insercdo profissional. Para Charlot e Glasman (1999), hd um con-
senso entre os pesquisadores de que a insercdo é cada vez mais um processo
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que se alonga, e nGo mais um momento da histéria do individuo. Para que se
compreendam os atuais processos de inser¢do profissional, os autores sugerem
modelos “fipos-ideais” que configurariam a entrada no trabalho em uma pers-
pectiva histérica, assim classificados: A) Trabalhar, B) Ir trabalhar, C) Inserir-se,
D) Engajarse.

A Trabalhar: nesse modelo os autores reftomam a nocéo de educacdo
e formacdo profissional como insepardveis. A crianga, nesse periodo, século
XIX, vive um universo unificado que se caracteriza pela ndo separagdo estrita
enfre o meio de vida e o meio de trabalho. A formagdo néo é pensada como
construgdo de competéncias, mas como dominio de atividades. A educagdo,
por sua vez, ndo se apresenta como apropriagdo de confetdos intelectuais,
mas como dominio de sua vida e de suas relacdes com os outros. Nesse
momento, a ideia de insercdo ndo é pensada e ndo faz nenhum sentido. No
maximo, alguns ritos de passagens que dizem respeito & tomada de respon-
sabilidades sobre terras familiares ou o acesso ao status de mestre depois da
realizacdo de atividades relevantes. De todo modo, esses momentos ndo se

colocam como a passagem de um mundo “fora do trabalho” para o “mundo
do trabalho”.

B) Ir trabalhar: nesse momento, a figura tipo-ideal descrita anterior
mente vai cedendo lugar a uma outra forma de relacionamento entre os saberes,
a afividade profissional, e a inser¢do no mercado de frabalho. Esse processo
ocorre primeiro nos meios urbanos, depois, aos poucos, atinge o meio rural. O
que era antes unificado, dissociase: o espaco da vida e o espago do trabalho.
Surge um espagofempo profissional, ndo familiar, uma identidade profissional
que se diferencia da identidade familiar. Ao mesmo tempo que o espaco da
vida privada se “desprofissionaliza”, as relagdes afetivas no seio da familia
fornam-se mais evidenciadas.

A escola apresentase como espago especifico para a juventude, um
lugar distinto da familia e do frabalho, e que vai construir aprendizagens e dis-
seminar valores. Assim, quando se fala de espagos dissociados, fica evidente
a nogdo de passagem de um espaco para o outro. Nesse momento, ainda
ndo se pode remeter claramente & ideia de inserc@o, porém ela j& comeca a
ser esbocada.
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De acordo com Charlot e Glasman (1999), tais dissociacdes ndo
ocorrem num mesmo ritmo nos diversos setores de atividade, nem sem conflitos,
e integram um movimento que tem inicio no fim da Idade Média e s6 termina
com o fim da sociedade rural; que na Franca ocorre entre as décadas de 1950
e de 1960. As manifestagcdes de resisténcia a essas separacdes ndo tardam a
aparecer, especialmente nas camadas urbanas prolefarizadas do século XIX,
nas quais era comum a recusa do operdrio em sair da concubinagem para se
estabilizar numa “familia”. Embora j& operasse uma separagdo entre a vida e
o trabalho, as ligagdes ainda permaneciam fortes entre o espaco familiar, a
escola, e o mundo do trabalho.

C) Inserirse: somente a partir da década de 1960 é que a questdo
da insercéo vai se colocar verdadeiramente. Ndo mais se trata de entrar no
mercado de frabalho por esfar em idade de passar de uma fase a outra, mas
pela necessidade de encontrar um lugar no mercado concorrencial a partir do
momento em que sai do sistema escolar.

A democratizacdo do ensino secunddrio e suas distintas ramificacdes,
que vao desembocar em niveis diferentes na divisdo social do trabalho — além
da massificacdo da universidade na segunda metade dos anos 1980 e 1990,
va@o constituir um marco imporfante para a construcdo de um universo da escola
e da juventude muito diferentes do mundo do trabalho. Desse modo, ndo mais
se passa do espaco familiar para o espaco do trabalho, mas a correspondén-
cia estd enfre o sistema escolar e o mercado de trabalho. Isso significa ndo
apenas uma passagem continua, mas a ruptura de fronteiras.

Segundo Charlot e Glasman (1999), durante esse periodo, o desen-
volvimento econdmico na Franga possibilita a criogdo de novos empregos e
uma fransformacdo na estrutura familiar, essa definida como “mobilidade estru-
tural”. (THEOLOT, 1982 apud CHARLOT; GLASMAN, 1999). Dessa maneira,
a posicdo que o jovem pode ocupar na divisdo social e profissional estd estrito-
mente relacionada aquela que ele logrou ocupar no sistema escolar. A escola
passa a ser vista ndo apenas como local de saberes e “saberfozer”, mas
fambém como um pré-posicionamento na hierarquia social.

D) Engajarse: durante os anos de 1960 e 1970, a questdo da
insercdo esteve associada & ideia de mobilidade social, resultante da melhor
posicdo enconfrada no mercado de trabalho; nessa perspectiva, havia lugar
para todos, mesmo para os menos exitosos no sistema escolar. No enfanto, a
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partir do final dos anos de 1970, a realidade vai desmentir a ideia de “lugar
para fodos”. E isso é percebido mesmo para aqueles com diploma, o que
coloca a nogdo de insercdo num outro patamar: ndo mais se frata de conseguir
o melhor lugar, mas antes, de obtfer um lugar, qualquer que seja.

Inserir-se nGo mais aparece como um momento em que se atravessa
um limiar, mas como um periodo de passarelas que se deve ultrapassar até che-
gar & terra prometida. Em outros termos, a inserc@o ndo mais diz respeito [...]
a uma légica de arficulagdo de espagos onde as fronteiras estdo misturadas,
mas de uma légica temporal de percursos.” (CHARLOT, GLASMAN, 1999, p.
21).

Para Charlot e Glasman (1999), o deslocamento dos jovens do uni-
verso profissional durante o periodo que se segue & sua saida do sistema
escolar ndo € algo novo. Se antes caracterizava um periodo de procura por um
emprego que mais bem correspondesse as suas aspiragdes, sendo, portanto,
deslocamento voluntério, atualmente o que se percebe é que esses constantes
deslocamentos lhes sdo impostos e fravestidos de diferentes formas®, sempre
marcados pela precariedade, inseguranca e instabilidade. Para os autores:

O sujeito deve entdo se construir num mundo que se quer ‘fluido’,
‘flexivel', “intersticial’, pensavel em termos de fluxos e de redes. Dito
de outra forma, n&o pode mais se apoiar em referéncias fortes e
seguras. A identidade social e profissional ndo é mais proposta
através de figuras identificatérias que ilustram as diferentes fases
de uma vida no trabalho, ela deve ser elaborada ao longo das
‘oportunidades’ que o jovem reencontra no percurso que é cada
vez mais uma aventura. Atencdo, no enfanto, para ndo se engo-
nar na inferpretagdo: essa aventura € uma viagem sem bussola no
meio de obstdculos mais do que a descoberta de grandes espagos.

(CHARLOT; GIASMAN,, 1999, p. 23, grifos no originall.

Assim, referem-se & insercdo dos jovens no mercado de trabalho,
na atualidade, como um “verdadeiro percurso de combatentes” (CHARLOT,
GLASMAN, 1999), que se apresenta sob trés caracteristicas: primeiro, o
diploma garante cada vez menos o posicionamento na divisdo social do fra-
balho — ndo é mais uma garantia, mas um recurso. Segundo, os custos de
adaptag@o ao mundo do trabalho, e em particular ao emprego, ndo sdo mais
considerados pela empresa, mas repassados & esfera piblica por meio de
estagios de diversas naturezas, ou para o préprio jovem. Terceiro, o jovem
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ndo pode esperar encontrar um trabalho estavel se ele ndo tem experiéncia
profissional. Tal experiéncia se expressa na “empregabilidade”, ou seja, na
capacidade do jovem de demonstrar seu engajomento pessoal na empresa e
a inferiorizagdo de uma identidade profissional calcada ndo no trabalho em i,
mas nas referéncias apresentadas pela propria empresa.

Nessa perspectiva, o jovem é impelido a forjar uma identidade pro-
fissional em um universo que ndo se apresenta com itinerdrios definidos; ao
confrério, gera fortes consfrangimentos. Ao jovem cabe constfruir uma subje-
tividade que o tormne “empregavel”. A questdo é agravada, prosseguem os
autores, porque o jovem ndo buscaria apenas uma ocupagdo, ele estaria infe-
ressado no verdadeiro frabalho”, ou seja, nGo apenas em prover necessidades
materiais, mas numa forma de construir uma relacdo com o mundo, com os
outros, e consigo.

No enfanfo, conforme pesquisa realizada com jovens graduados
sobre suas expectativas profissionais (SILVA, 2008)'°, a légica que tem configu-
rado a formagdo desses sujeitos, em nome das atuais inovagdes tecnolégicas
e organizacionais, tende a reduzir ainda mais o trabalhador aos designios do
capital, ao ponto destes enxergarem o mercado de frabalho como um fim em
si mesmo''. Tratase, portanto, de uma visdo utilitarista sobre o saber e uma 8/
nogdo economicista sobre o exercicio profissional.

Nesse horizonte, considero que a nogdo de insercdo profissional, em
tempos de “flexibilizacdo das relagdes de trabalho” — leia-se rebaixamentos
salarial, contratos fempordrios, maior exigéncia qualificacional sem o equi-
valente de cargo e desemprego — parece equivaler a simples inser¢do no
mercado de trabalho. Em outros termos, esfar inserido profissionalmente, con-
dicdo cada vez mais dificil de ser alcancada, perde seu status e se reduz ao
mero ingresso no mercado de trabalho. Essa equivaléncia de termos é um indi-
cativo bastante evidente do quanto as condigdes de trabalho no capitalismo
contempordneo, sob o discurso da globalizacdo, sociedade do conhecimento,
entre outros, tornam-se ainda mais solapadas.

Dessa forma, reitero com Charlot e Glasman (1999) ao proporem
uma refrospectiva da ideia de insercdo profissional relacionando-a aos disfintos
fempos histéricos, particularmente na Franca, quando colocam em questdo a
rigidez com que muitas vezes a nogcdo é utilizada. A partir do momento em que
ndo hd uma contextualizacdo histérica, correse o risco de imprimir & insercdo
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profissional caracteristicas que ndo mais lhe servem, uma perenizacdo que
refira o cardter dindmico que a constitui.

Para além disso, a insercdo profissional ndo pode ser atribuida &
logica economicista, enaltecedora da capacidade individual de ingressar no
mercado de frabalho a partir do mérito préprio, desconsiderando as barreiras
impostas pelo sistema sociometabdlico do capital. (MESAROS, 2002). Mas ao
contrério, deve ser apreendida dentro dessa mesma légica do capital. Devese
perguntar: Qual insercao para qual sociedade? O que ¢ esfar inserido em uma
sociedade capitalista?

Se partirmos do entendimento de que o capital apresenta leis préprias
que acabam por configurar certa disposicéo da mercadoria “forga de fraba-
Iho" entre os que serdo aproveitados e os que serdo descartados, a ideia de
"insercao” perde complefamente seu prefenso status de neutralidade, indepen-
déncia, e autonomia, passando do campo das motivacdes individuais para o
campo das relagdes sociais.

Considero que a insercdo profissional ndo pode ter uma definicdo a
priori, antes se frata de uma construgdo social, porfanto, deve ser apreendida
a partir das relagdes que os homens esfabelecem entre si nos diferentes momen-
fos historicos.

Na mesma linha de argumentagéo, depois de realizar uma andlise
sobre as politicas de inser¢do na Franga, Mauger (2001) questiona a ideia
de inser¢do quando colocada em termos de empregabilidade. Ao retomar
a prépria origem da nogdo de insergdo, revela que esta aparece no inicio
dos anos de 1970 e estd associada & pauperizagdo e a jovens deficientes,
inadaptados, e delinquentes. As politicas de insercdo visavam, entdo, & pro-
mogdo social: uma visdo extremamente ligada ao catolicismo de um lado e &
educag@o popular de outro.

Na segunda metade dos anos de 1970, o debate sobre os jovens &
deslocado para a relagdo entre jovens, escola e trabalho. Nesse periodo, sdo
apresentadas as primeiras medidas promovidas pelo Ministério do Trabalho e
da Educagdo quando sdo criados os “Estagios de Insercao Social”. (MAUGER,
2001). No que concerne aos pobres, a educacdo permanente é apresentada
como uma solugdo. Nesse momento, a inserc@o dos jovens passa a ser uma
prioridade nacional e o debate ¢ deslocado para a questdo da inepcia dos
jovens em atender as exigéncias da empresa.
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Para Mauger (2001), a lei do RMI'?, promulgada em dezembro de
1988, marcaria a institucionalizagdo da 2" idade da insercdo. O objetivo
seria afender o excluido. Em certa medida essa nova fase representa a renin-
cia ao diagnéstico anterior — desajustamento das competéncias profissionais,
cujo remédio seria a formacdo —, e se insere num contexto de liberalismo eco-
némico no qual o desemprego é imputado & ndo-empregabilidade do proprio
sujeifo.

Ou seja, agora é menos a defasagem entre o fitulo e o posto, e mais
as disposicdes individuais dos sujeitos em estarem preparados para se inseri-
rem. O que se pode afirmar & que a légica econdmica prevalece em detrimento
da légica educativa do momento anferior.

Assim, sustenta Mauger (2001), a classificacdo em categorias de
"ndo-empregdveis” resulta na multiplicacdo de “empresas alternativas” e na
predominéncia de confratos de ajuda ao emprego. “O espirito da empresa
forna-se o principio estruturante de todas as estratégias de infervengdo social,
a individualizacdo torna-se o fio condutor das modalidades de insercdo.”

(MAUGER, 2001, p. Q).

No decorrer desse periodo, haverd todo um apelo por parte da midig,
que, alicergada em dados estatisticos, ird evidenciar o aumento massivo do
nimero de desempregados desde os anos de 1970.

Os contratos de trabalho de duragdo determinada (CDD), empregos
em fempo parcial e outras situagdes de precariedade passam a compor o novo
cendrio para os jovens. A quest@o social, anteriormente focada neles, desloca-
se para os "pobres”.

Segundo Mauger (2001), desde a segunda mefade da década de
1970 foi criada uma série de dispositivos de ajuda ao emprego que podem
ser classificados como fruto de uma politica reparadora “& esquerda” de um
governo "“de direita”. E acrescenta que fais politicas, no fundo, acabam por
permitir “a inserc@o dos inseridores”!'®, e mais ainda, “[...] a atengdo para
os excluidos do sistema escolar pelos relegados do sistema universitario.”

(MAUGER, 2001, p. 9).

O autor reforca que o que estd em jogo é a redefinicdo da visdo
legitima do desempregado e do desemprego pela nocdo de “ndo-empregé-
vel”, criando, dessa forma, um novo fipo de anormalidade: “o anormal da
empresa”; ou seja, o sememprego, caracterizado por ser um inadaptado, um
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deficiente social que precisa de uma readaptagéo para retornar ou ter acesso
a um emprego.

Essa redefinicao de desempregado faz coro com uma visdo do mundo
social dividida em “inclusos” e “exclusos”, o que favorece a destfruigé@o da con-
cepgdo do mundo capitalista que se caracteriza pela divisdo de classes sociais
antagénicas. Nesse sentido, os dispositivos de insercdo serviriam como instru-
mento de divisdo e de desmoralizacdo do mundo operdrio.

Na perspectiva do autor, tais dispositivos acabam por confribuir para
a construcdo e estigmatizag@o da “populacdo problema”, assim como para
o enquadramento de categorias de “ndo-empregaveis” em diversas classifi-
cagdes, convertendo as diferencas sociais em diferencas naturais. E para o
jovem que se "beneficia” desses dispositivos de insercdo resta se enquadrar no
esfatuto do “estagidrio permanente” ou o “quase-empregado”, de tal forma que
a consciéncia da auséncia de futuro seja substituida pela idéia de um “futuro
diferente”.

As categorizacdes apresentadas por Charlot e Glasman (1999), bem
como as avaliagdes de Mauger (2001), quanto aos diferentes sentidos afri-
buidos & ideia de insergdo profissional na Franga, quando se percorrem os
diferentes contextos sociais — portanto, politicos e econémicos —, podem ser
recuperadas para compreender como tal nogdo tem sido localizada no Brasil.

Embora ndo tenhamos, conforme j& apontado, um conjunfo de estudos
que nos autorizem a definir com precis@o, fampouco com mais profundidade,
as especificidades que a discuss@o sobre insercao profissional entre os jovens
requer, as confribuicdes dos autores poderiam nos impelir, ao menos, em pro-
blematizar como esse processo fem se colocado no Brasil.

Qualquer tentativa de andlise pela visdo reducionista dos binémios —
elevagdo da escolaridade é igual a emprego ou desqualificagdo profissional &
igual a desemprego — pouco contribui para a apreensdo de uma questao que
somente pode ser lida a partir das relacdes capitalistas. Significa, entéo, situar
a problemdtica dos jovens e as dificuldades de insercao profissional como
expressao das relagdes produzidas no é@mbito do capital, cujas caracteristicas
t&m sofrido infensas modificacdes nas Gltimas décadas.

Os estudos que abordam a natureza dessas mudancas e suas conse-
quéncias para a vida social sGo amplos'. Para Mézdros:
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[...] avancos no 'Know-how' cientifico podem ser agora transforma-
dos em meios de produg@o realmente empregados, ndo no terreno
das [nem em resposta as) necessidades humanas, mas tGo somente
se seu procedimento favorecer aos interesses do sistema do capital.
E por isso que, ndo apenas algumas linhas de pesquisa inerente-
mente produtivas ndo prosseguem, mas também uma grande parte
de conhecimento j& existente, junto com incontdveis inventos prati-
cos, & ‘arquivada’ ou inteiramente reprimida, sempre que conflite

com os interesses do capital. (MEZAROS, 2002, p. 663).

Buscar uma compreens@o mais precisa das grandes mudangas
sociais, politicas e econdmicas em curso, desde as Ultimas décadas, significa
localizé-las como expressdo das necessidades impostas pelo capital & sua
crise, que ¢ estrutural e inerente o seu proprio movimento. Porfanto, frafa-se de
uma perspectiva que considera a relacdo capitakrabalho como eixo norteador
de qualquer fentativa de andlise dos fenémenos sociais.

Assim, ao contrério do que os criticos a essa acepgdo informam, deve-
se levar em conta n@o apenas a degradacdo de uma materialidade visivel,
mas fambém a constituicdo de novas subjetividades, mais ainda, a inferrelagcdo
enfre ambas. Nesse senfido, Antunes (1995) entende que as fransformagdes 9]
no mundo do frabalho foram tdo infensas e profundas para os trabalhadores,
que tém afetado ndo apenas a sua materialidade, mas fambém sua subjefivi-
dade, e, consequentemente, sua forma de ser.

Vivemos o aprofundamento da miséria social em uma sociedade em
que o Estado tem deixado de ser o principal provedor das politicas publicas,
repassando-as direta, ou indirefamente, & sociedade civil que — & fragilizada
por vivenciar histéricas privagdes no campo politico ou econdmico — ndo
consegue se arficular num nivel razodvel de criticidade, de modo que daria res-
postas mais efefivas as suas necessidades. E isso combinado ao desemprego
crescente e ao infenso processo de precarizacdo das relagdes de trabalho.

A auséncia de uma expectativa de vida com dignidade atinge todos
aqueles impelidos a se submeter a essas relagdes de trabalho cada vez mais
avilfantes, mas sua faceta mais perversa mostra-se enfre aqueles que, por sua
condi¢do de juventude, |hes restam poucas e rasas perspectivas.

Segundo Pochmann (2000), em torno de 49% do desemprego nacio-
nal correspondem & faixa etéria de 15 a 24 anos, significando 3,3 milhdes de
jovens desempregos no Brasil.
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Estudos em torno das possibilidades reais de ingresso de jovens com
baixa escolaridade no mercado de trabalho #m apontado, na dltima década,
de um lado para o crescimento das dificuldades de absorg@o de um contin-
gente nada desprezivel dessa forca-detrabalho (POCHMANN, 1998, 2000;
SILVA, 2004); por outro, a configurag@o de uma politica que prega a neces-
sidade do aumento da escolaridade e formagdo profissional mais adequadas
aos requerimentos produtivos, seja a partir de um investimento individual ou
acdes governamentais em parcerias com Organizagdes Nao-governamentais
(ONGs) — para atender especialmente aos jovens considerados em situagdo
de riscos social.

Essa quest@o ganha mais relevancia ainda quando se constata a cres-
cente precarizagdo nas relagdes de trabalho, verificadas pelo aumento do
subemprego, confratos tempordrios, aumento drédstico do emprego informal e,
sobretudo, o desemprego. Em suma, os jovens estudam mais, porém estdo
cada vez mais sujeitos ao desemprego ou a empregos precdrios.

sso posto, quero ressaltar a importancia de pesquisas que se dedi-
cam a compreender as reais condigdes de acesso ao emprego por parte dos
jovens. De outra forma ndo chegariamos & indigesta constatagdo, com o infuito
da denuncia, de que os jovens estdo experimentando o processo de destrui-
¢do daquilo que serviu como referéncia na construg@o de uma identidade de
frabalhador, ou seja, o emprego formal. Assim, os jovens continuam sendo
preparados para se tornar trabalhadores assalariados, sem, no entanto, haver
possibilidades concretas de empregos para todos, e menos ainda nas condi-
coes de outrora.

Consideracaes finais

Segundo o diciondrio Houaiss (2002), insercao € [...] infroducdo ou
inclusdo de uma coisa em outra; intercalacdo, interposi¢do.” Trata-se, portanto,
do ingresso em algo que j& existe. A insercdo profissional ndo se da no vazio,
requer condigdes materiais, objefivas e subjefivas. Nesse sentido, entendo que
"inserirse” significa estar sujeito a um modelo politico, econémico e social.”

(SILVA, 2004, p. 4).

Revista Educago em Questdo, Natal, v. 35, n. 21, p. 74-97, maio/ago. 2009



Artigo

E.

Assim, parto do pressuposto de que a reflexdo sobre as atuais con-
dicdes de trabalho em geral, e particularmente para os jovens, deve ser
localizada no é@mbito das relagdes capitalistas. Em decorréncia disso, o mer-
cado de trabalho se caracteriza por uma dindmica estabelecida na esfera das
relacdes capitaHrabalho, portanto, construido pelos proprios homens, sujeito
s determinagdes do préprio capital.

Nessa perspectiva, ressalto que os jovens estdo sujeitos as novas
formas de objefivacao e subjetivacdo de sua existéncia, materializada pela ino-
vacdo tecnolégica e organizacional. Conforme Wickert subjefivagdo € “[...] a
forma pela qual os homens ao relacionarem-se com os regimes de verdade pré-
prios de cada perfodo histérico, se constituem sujeitos de suas proprias acdes.”

(EIZIRIK, 1997, NARDI, 2002 apud WICKERT, 2006, p. 2). A construgdo do

"eu” ndo acontece de forma isolada, mas na relacdo com o outro.

E preciso reconhecer a existéncia desse processo de reconstrucdo
de subjetividades, apreendendo a relagdo entre jovem e insercdo profissio-
nal num contexto de destruicdo e ressignificacdo de certas condicdes que,
tradicionalmente, serviram como referencial de um “bom emprego”. Assim,
seria vislumbrada a urgéncia para a redefinigéo de politicas publicas para a
juventude, que tenham como enfoque o jovem enquanto sujeito social, com 93
necessidades que precisam ser conhecidas e analisadas. Isso significa relo-
fivizar o peso dado a certas orientagdes politicas que primam pela simples
inclusdo do jovem no mercado de trabalho, via de regra, alicercada pelos
mesmos principios da precariedade que tanfo criticam.

Caso que se explica pelo esgotamento do padrdo tayloristafordita de
acumulagdo capitalista para atender as novas necessidades do capital. Essas
impdem novas formas na relacdo capitaHrabalho, pautada em uma racio-
nalidade técnica e organizacional que combina maior produtividade com a
dispensa de parfe da mercadoria forga de frabalho.

Sujeitos ao temor do desemprego e ao mesmo fempo alimentados
pelo discurso do trabalho como um valor moral, esses jovens tendem a sucum-
bir, perder a autoestima, procurando outros meios de realizag@o pessoal, e,
ndo raras vezes, acabam punidos.
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Notas

Todas as fradugdes s@o livies e de responsabilidade da autora.
Cf. Bourdieu e Passeron (1985).

Existe uma variedade de dispositivos de insercdo dos jovens no emprego e cada qual fem uma
finalidade visando a atender a um publico-alvo: CQ (Contratos de Qualificacdo), CA (Contrato de
Adaptacdo), SIVP (Estégios de Iniciacdo & Vida Profissional] e os TUCS (Trabalhos de Atividades

Coletivas).

Cadres é a expressdo utilizada pelos autores para fazer referéncia aqueles que em fungdes de
direg@o numa empresa. Entendemos que, nesfe caso, "execufivo” possa ser a fradugdo para o
porfugués.

Um exemplo bastante comum s@o os questiondrios socioecondémicos aplicados aos candidatos ao
vestibular de certas universidades no Brasil.

Ct. Silva [2004).

Em estudo com egressos do ensino superior, Silva (2004) aponta que mais da metade dos egres-
sos que parficiparam da pesquisa haviam trabalhado antes da graduagéo.

Na Franga existe uma politica de emprego destinada especialmente aos jovens: os confratos de
duragdo deferminada (CDD), uma maneira de aliviar e retardar os efeitos de uma pressdo para
os confratos de duragdo indeterminados (CDI). No Brasil, podemos situar o Programa Nacional
de Estimulo ao Primeiro Emprego para jovens (PNPE) como uma politica equivalente & do governo
francés. No entanto, abrange apenas aos jovens com idade de dezesseis a vinte e quatro anos,
que estejam freqiientando regularmente o ensino fundamental e médio, que ndo tenham experi-
éncia anterior no mercado de trabalho e que sejam oriundos de familias com renda mensal per
capifa de afé meio salario minimo. O objetivo desse programa, segundo o Ministério do Trabalho
e Emprego (MTE] é contribuir para a geragdo de empregos que possam resultar em renda para
esses jovens. O PNPE foi criado pelo governo Federal por meio da lei n.° 10.784, de 22 de
outubro de 2003, complementado a lei n° 9.608, de 18 de fevereiro de 1998. Cf. Programa
Primeiro Emprego. Disponivel em: <http;// www.mte.gov.br/ Temas,/ PrimeiroEmprego>. Acesso

em: 4 fev. 2004.

£ necessario distinguir o frabalho como uma atividade histérica que possibilita a produgdo de
bens materiais enquanfo valor de uso, garantindo, conseqientemente, a autocriagdo humana
e o trabalho na sua forma abstrata como mercadoria forca de frabalho que da sustentacdo as
relacdes capifalistas. Cf. Marx (1978).

Pesquisa realizada com graduados egressos da Universidade do Estado de Santa Catarina, que,
durante o periodo de graduacdo, infegraram algum projeto de pesquisa, seja na condigdo de
bolsistas ou voluntdrios. Cf. Silva (2008).

Grifos no original.
Rendimento Minimo de Insercdo.

O autor utiliza a expressdo para referirse ao grupo de jovens, sobretudo universitarios, que sdo
beneficiados pelos dispositivos de emprego. Dentre os trabalhos realizados, incluem-se aqueles
de animadores de estégios, formadores de formadores e outros.

Revista Educago em Questdo, Natal, v. 35, n. 21, p. 74-97, maio/ago. 2009



Artigo

E.

14 Para uma andlise sobre as transformacdes no mundo do trabalho Cf. Mézaros (2002), Antunes

[1995. 2000, Frigotto {1996), Harvey [1994), entre outros.
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A reinvencdo da gestdo dos sistemas
de ensino: uma discussdo do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (2007)

The reinvention of system administration of teaching:
discussion of the Development of Education (2007)

Resumo

O texto consiste numa andlise de docu-
mentos de politicas. Desdobra-se em dois
momentos. Um demonstra a base demo-
cratica e descentralizadora de algumas
poh’ﬂcos; o oufro, a nafureza gerenciohs’ro
de outras politicas educacionais. Considera
a Constituicdo Federal, a Llei n® 9.394 /96
e o Plano Nacional de Educacdo — PNE —
de 2001, como politicas voltadas para
a valorizagdo do regime de colaboracao
e da gestdo democratica. O Plano de
Desenvolvimento da Educagdo — PDE — de
2007, ilustra a importancia do poder execu-
fivo na definicéo das politicas educacionais
brasileiras. Ele evidencia o uso de processos
de gestdo orientados para resultados mensu-
raveis e compardveis. Demonstra, também,
que a reestruturagdo da gest@o dos sistemas
educativos publicos no pais estd nas méos
do poder piblico federal. E uma reinvencdo
que se faz pela cenfralizagdo das deci-
sdes e pela avaliagdo como controle dos
resultados.

Palavras-chave: Administracdo da educo-

¢Go. Planejamento da educagdo. Politica
educacional.

Flavia Obino Corréa Werle
Universidade do Vale do Rio dos Sinos

Abstract

The text consists of a document analysis
of politics. It is unfolded af two moments.
One demonstrates fo the democratic and
decentralizing base of certain politics and
the other the managerialism nature of the
other educational politics. It considers the
Federal Constitution, law 9394,/96 and
the National Plan of Education, 2001, of
the Federal Government, as politics direc-
ted toward the valuation of the regimen of
contribution and the democratic manage-
ment. The Plan for Education Development,
2007, illustrates the importance of the
Executive power in the definition of Brazilian
Educational Policies. It also an evidence of
the use of management processes oriented
to measurable and comparable outcomes.
Furthermore, it clearly indicates that the res-
fructuration of the management of pub|ic
educational systems in Brazil is in the hands
of the Federal Public Government. This
restructuration is done through the centrali-
zation of decisions and the evaluation as a
tool for controlling results

Keywords: Administration of education.
Educational planning. Educational policies.
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Este artigo tem como obijetivo discutir/as l6gicas que orientaram os
atuais planos educacionais de dmbito federal. £ um trabalho inferprefativo de
cunho tedrico que aborda a gestdo, a qualidade da educacdo e os sistemas
de ensino, pela possibilidade de sua reinvencéo. A ideia de reinvencéo é
instigante, pois sugere que as prdticas, as politicas e as abordagens da quali-
dade da educag@o e da gestao dos sistemas de ensino, ndo estdo dadas, ndo
s@o definitivas, ndo estdo feitas e pronfas, ndo precisam funcionar por inércia,
porque vem sendo assim nos Ultimos anos ou por que sempre foi assim. A
reinveng@o fraz a utopia da fransformagdo, indica mobilidade, flexibilidade e
construcdo, sugere a possibilidade de diferentes formatos, inspira a reflexdo na
e sobre as prdficas e as politicas. Sugere, fambém, a possibilidade de envol-
vimento de grupos, insfituicdes e afores pela acumulag@o de indagacdes, de
indignacdes, de esperancas, de esforcos em processos coletivos.

A reinvencdo pode operar por meio de diferentes l6gicas.

A reinvencdo da gestdo dos sistemas de ensino é pertinente a uma
vis@o da politica da educag@o que considera afores posicionados em diferen-
tes espagos da sociedade como seres reflexivos, crificos e inferpretativos de
questdes sociais, em didlogo com seu tempo e seus confextos. A reinvencdo,
resignificagdo, rearticulacdo de planos, leis, normas, documentos de politicas
s@o possibilidades presentes na educagcdo contanto que operemos num para-
digma da n&o neutralidade, da nGo-anulagdo de atores, numa perspectiva
que considere o direito de participacdo, de consciéncia no exercicio do poder
politico independente do espago ocupado na hierarquia do sistema educativo,
nivel de escolaridade, nivel sécioeconémico, género e credo.

A instigacdo que este fitulo traz sugere uma diregdo oposta aquela
que concebe que "o Poder cabe ao Saber”, ou que "é o poder que sabe”,
ou, "se é poder, ent@o sabe”, e que "[...] ndo ha lugar para o particular e o
subjetivo na razdo técnicocientifica.” (MARTINS apud Horta, 1991, p. 232).
A instigac@o que este titulo fraz segue na direcdo oposta ao enrijecimento buro-
crético em que os agentes da educagdo desempenham um papel conservador
e altamente funcional para a ordem politica e social vigente.

Este artigo estd estruturado em duas partes, ambas embebidas do
questionamento de quem reinventa a gest@o dos sistemas de ensino e de qual
inspirac@o move tal reinvencdo. A primeira responde &s indagacdes com
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base na legislogcdo; a segunda, com base no Plano de Desenvolvimento da
Educagao (2007).

A referéncia a legislagdo significa que, neste texto, priorizam-se
elementos do “mundo consfitucional” como foco de reflexdo. E discutida a rein-
vengdo da gestdo dos sistemas de ensino tendo como eixo um dos importantes
contextos das politicas publicas educacionais: o dos textos legais. A legisla-
¢Go é vista como um elemento ou dimens@o das politicas, ao lado de planos
e projetos. A legislacdo é, portanto, entendida como uma politica estrutura-
dora e estabilizadora do sistema institucional de ensino. Politica estruturadora,
segundo conceito desenvolvido por Frey (2000, é aquela que define institui-
¢des e processos, bem como normatiza elementos referenfes a uma drea de
acao.

Discutir quem reinventa a gest@o dos sistemas de ensino remete a
varias questdes. Que setores da populagdo e que atores politico-administrativos
esfao envolvidos na formulacdo das politicas educacionais? As politicas edu-
cacionais sdo tomadas como espacos de participagdo e decisdo politica da
sociedade?

A reflexdo acerca da reinvencdo de politicas é coerente com o qua-
dro tedrico, proposto por Stephen J. Ball (1995, 1998, 2001, 2004, 2005)
sobre as politicas educacionais. O autor reafirma o papel relevante dos afores
envolvidos nos diferentes espacos das politicas educacionais independente-
mente das fases em que sdo implicados pelas mesmas — fase de formulagéo,
de explicitacdo legal, de pratica. A compreensdo de que grupos, individuos
e instituicdes impregnam e configuram as politicas com posturas de adesdo,
descaso ou rechago, desmistifica a ideia de implementagdo, como decor-
réncia ndo problemdtica da formulacdo politica, e de que ha um “abstrato
legislador [...]" [CUNHA, 1981, p. 5], possivelmente, um politico de profissao
que, em articulacdo com outras forcas politicas instituidas, talvez técnicos do
executivo, atuem como “os responsaveis” pelas politicas. Os atores imprimem,
em seus contextos especificos, novos elementos ¢s politicas, pois delas se rea-
propriam, rearticulando-as, inserindo-lhes modificacdes e interpretacdes. Os
atores, sejam eles instituicdes, grupos ou individuos, dialogam e realizam apro-
priagdes e interprefacdes de miltiplos textos e documentos legais emanados
das diferentes instancias da administracdo da educacdo.
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O quadro legal - primeiro nivel de discusséo

Voltando ao titulo, pode-se perguntar: Quem reinventa a gestdo dos sis-
femas de ensino? Para refletir acerca dessa questdo, é preciso retomar o quadro
legal da educagdo brasileira hoje, considerando o que a Constituicao Federal
de 1988, a lei de Direfrizes e Bases da Educacd@o Nacional 9394 /1996 —
LDB, o Plano Nacional de Educagdo (2001) — PNE — referem e que possa
ajudar a aprofundar a questdo da reinvencdo dos sistemas de ensino.

A partir da Constituicao Federal de 1988, aos municipios é garantida
a possibilidade de organizar o seu sisfema de ensino conforme arfigo 211:

A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organi-
zardo em regime de colaborag@o seus sistemas de ensino. [...]
§4° Na organizagdo de seus sistemas de ensino, os Estados e os
Municipios definirdo formas de colaboracdo, de modo a assegurar
universalizacdo do ensino obrigatério. (BRASIL, 1988, p. 95).

O que anteriormente era possibilitado apenas & Unido, aos Estados
e ao Distrito Federal, agora também passa a ser aos Municipios, pois estes
agora podem constituir seus sistemas de ensino. Porfanto a reinvengdo dos sis-
femas de ensino passa a ser um processo em que varios atores podem agir: os
municipios, os esfados, o disfrito federal € a Unido. Nao é processo instituido
em apenas uma instdncia, mas perpassa a todas. A organizagdo/reinven-
¢Go das agdes, da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, deverd se
dar em regime de colaboragdo, sem tutelas, assisténcias, hierarquias, mas na
perspectiva de relagdes entre iguais que reinventam juntos seus processos de
colaboragdo e a si mesmos. A partir da Constituigéo de 1988, portanto, é
possivel diferenfes afores reinventarem, de forma descentralizada e auténoma,
a gestao dos sistemas de ensino.

Cury (2002, p. 170) confirma a existéncia de um modelo institucional
cooperativo, embora néo isento de incertezas, uma vez que a “Constituicdo
Federal montou um sistema de reparticdo de competéncias e atribuicdes legisla-
fivas enfre os infegrantes do sisfema federativo, [...] reconhecendo a dignidade
e a autonomia proprias dos mesmos.”

A DB consolida, firmemente, os miltiplos espagos de reinvencdo dos
sistemas de ensino, pois inicia a discussdo sobre a organizacdo da educacdo
nacional (titulo IV da LDB) com a afirmativa de colaboracéo entre os sistemas
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de ensino da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios e que os Municipios
terdo liberdade de organizacdo. Com isso, a LDB reforca o Municipio como
espago autbnomo de invengdo, reinvengdo de seus processos de gestdo o que
é também reafirmado no arfigo 11 que indica incumbéncias dos municipios:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituicdes oficiais
dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos
educacionais da Unido e dos Estados:

Paragrafo tnico. Os municipios poderdo optar, ainda, por se inte-
grar o sisfema Unico de educacdo basica. (BRASIL, 1996, p. 4).

Quando a DB abre espacos de autonomia para os estabelecimentos
de ensino explicitando suas atribuicdes — elaborar e executar sua proposta
pedagdgica, administrar seus recursos materiais e financeiros e seu pessoal,
prover recuperacdo, efc — o faz reafirmando o respeito as normas de seu sis-
fema de ensino e ndo apenas s normas comuns de dmbito nacional (LDB,
art.12). Por outro lado, o destaque na LDB & gestGo democrdtica ndo expressa
que ela deva acontecer, apenas, no édmbito da escola (o que seria um grande
avango), mas a amplia para o espago de gestdo de todos os sistemas de
ensino, respeitando as peculiaridades de cada um. Portanto, reforcando a
consideragcdo de autonomia dos sistemas de ensino, a LDB, em seu artigo 15,
indica que os sistemas de ensino a expandirdo as unidades escolares publicas
de educacdo bdsica.

Pelo que foi referido, a LDB institui, em seu arfigo 15, a possibilidade
de os Municipios assumirem sua educag@o tanto quanto a Unido, os Estados e
o Distrito Federal, num projeto de autonomia que insfitui e respeita o espago da
escola que, progressivamente, deve artficular graus de autonomia pedagégico-
administrativa e de gestdo financeira.

A lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 atribui &
Unido a incumbéncia de elaborar o Plano Nacional de Educacdo, em cola-
borag@o com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios. A elaboragdo
do Plano Nacional de Educacdo foi um processo moroso mas discutido pela
sociedade, respeitando a vontade politica dos entes federados. Tal Plano abriu
espaco para a reinvengdo dos sistemas de ensino inclusive aos municipios,
reiferando que aos Estados e Unido cabia agéo supletiva. A lein® 10.172, de
9 de janeiro de 2001, que aprovou o Plano Nacional de Educagdo, aborda,
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em diferentes parfes, o regime de colaboracdo e a possibilidode de autonomia
referindo “para que a gestdo seja eficiente hd que se promover o auténtico
federalismo em matéria educacional”.

Portanto, & pergunta de quem reinventa a gestdo dos sistemas de
ensino, a Constituicdo, a LDB e o Plano Nacional de Educacdo encaminham
reiferadamente que cada ente federado assuma a responsabilidade pela edu-
cagdo e que o principio da gestdo democrdtica deva ser respeitado em cada
um dos sistemas e entre os sistemas e instituicoes que o compdem.

Voltando o titulo, pode-se perguntar: quem reinventa a gestdo dos
sislemas de ensino se considerarmos pesquisas que focalizam contextos de
prdtica recente na politica educacional brasileira?

No Brasil, a década de 90 foi marcada, por mecanismos de mer-
cado (SOUZA; CARVAIHO, 1999) o que reduziu a capacidade e autonomia
dos estados e municipios e aumentando sua dependéncia do poder central.
As Gltimas reformas, superando o modelo burocrético, apresentam as caracte-
risticas do modelo gerencial, racional, fortalecendo, principalmente, no nivel
federal, as funcdes de regulacdo e coordenacdo do Estado. Mesmo nos muni-
cipios das capitais, ha “[...] uma dinémica de apropriacdo/ ressignificacdo de
programas e propostas desenvolvidas pelo poder central.” [DUARTE, 2001, p.
12). Para Duarte, sGo poucos os municipios de capital com projetos politico-
pedagdgicos préprios, havendo, ao contrdrio, de parte deles muitas agdes
e propostas relacionadas com o desdobramento de programas nacionais.
Afirma, ainda, que, com a LDB, ha uma clara fransferéncia de responsabilida-
des para o nivel local, ficando um vacuo em outros niveis, sendo preenchido
pela Unido que insfaura programas associados com repasse de recursos e
convénios, homogeneizando a gest@o. A pesquisa evidencia uma “[...] forfe
influéncia da UniGo na definicdo de projetos e acdes pelos governos locais.
As transferéncias voluntarias so afrativas por possibilitarem acréscimos de
recursos a governos e entidades.” [DUARTE, 2001, p. 13). Marisa Duarte,
possivelmente responderia que a reinvengdo da gestdo dos sisfemas de ensino
é protagonizada pelo poder central.

Ha, portanto, ha formulagcdes de politicas que sugerem autonomia e
protagonismo de diferentes insténcias do Estado em matéria de educacdo con-
vivendo concomitantemente com prdticas cenfralistas e verticalistas.
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Segundo nivel de discusséo: o Plano de Desenvolvimento da
Educacao (2007)

No atual momento histérico, a pergunta quem reinventa a gestdo
dos sistemas de ensino se recoloca. Temos um Plano de Desenvolvimento da
Educacdo lancado, em 24 de abril de 2007, com tracos de centralizacéo,
predominio do executivo e com viés neoliberal no tocante & preocupagdo
com a modernizagdo e a eficacia do Estado, valorizagé@o do aparato técnico,
controle e centralizacdo. Ndo se pode caracterizar um tal projeto como de
estimulo & organizacdo dos educadores, ou de valorizacdo & organizacdo
dos sistemas de ensino e esfabelecimentos de estratégias de colaboragdo. Ao
contrdrio, nesse momento, hd um reforcamento do tradicional centralismo brasi-
leiro. Como Luiz Antonio Cunha lembra:

[...] a andlise das transformacdes da educacdo escolar em nosso
pals permite a consfatacdo de que a maioria — sendo a totalidade —
das reformas educacionais na Republica foram elaboradas néo no
dmbito do Congresso, mas do Executivo. [...] A dire¢do do apare-
Iho escolar nem sempre é ouvida, mas, fregientemente, silenciada
em seus projetos, mesmo setores interiores ao proprio governo. Esse
é um padréo geral de elaboragdo/promulgacdo dos documen-
fos normativos que expressam a politica educacional do Estado.
Outro padrdo, complementar a esfe, consiste na elaboragdo da
politica educacional a partir do nicleo do Estado, nunca da perife-
ria. Primeiro sai uma lei ou um decreto federal, a partir da qual leis
ou decretos estaduais s@o promulgados e, em fungdo desses fodos,
saem leis ou decretos municipais. Ambos os padrées se articulam.

([CUNHA, 1981, p. 5:6).

O padrdo cenfralista e verticalista das politicas brasileiras ndo é fato
passado pois orienta o recente PDE.

Centralista e verticalista, como afirma Cunha, assim como eminente-
mente regulatério pois o PDE opera por meio de decretos, definindo normas.
Conforme noficiado (ELE..., 2007, p. 38), o Presidente Lula incumbiu o Ministro
da Educacdo de formatar um programa para a educacdo em apenas dois
meses. Ora, se estamos na vigéncia do PNE, como ambos se arficulom@ Por
que outro plano? Serd pelo motivo de que o PNE exige a artficulagé@o dos
estados e dos municipios que deveriam elaborar seus respectivos planose Serd
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pela impossibilidade ou desinteresse em desdobrar, dar corpo o regime de
colaboragdo entre as insténcias federal, estadual e municipal2

O PDE apresenta alguns elementos que encaminham para uma res-
posta acerca de quem reinvenia a educagdo. A andlise do PDE, que a seguir
serd feita, considera quatro focos: clima de emulagdo, énfase no controle,
valorizagdo de parcerias e transparéncia, nomeagdo,/declaragéo de novos
personagens na politica educacional.

O clima de emulagao ¢ instituido em muitas das alternativas:

e IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica) acerca do
qual o Sr. Ministro da Educag@o afirma: “Estao sendo criadas metas
para o pais mostrar em que situagdo nos encontramos numa escala
de zero a dez, aonde queremos chegar e em que prazo.” (BRASIL,
2007). A informagdo é que o MEC vai dar apoio &s prefeituras
que fém os indicadores educacionais mais baixos, o que contribui
para saldar um compromisso com a OCDE (Organizagéo para
a Cooperagdo e o Desenvolvimento Econémico). Os municipios
passam a fer com o PDE e o IDEB, metfas de controle da evasdo,
da repeténcia e da proficiéncia obtida em exames padronizados,
incluindo indices que, especificam o “perfil de qualidade” que
deverd@o apresentar em 2021.

® "Provinha Brasil” que avalia as condigdes de alfabetizacdo de
criangas de seis a oifo anos, serd “voluntéria para os municipios”.
"Para que os gesfores municipais enfendam a Provinha e seus ob-
jetivos, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) vai distribuir um cadermno de orientacdes e
definir critérios para a participagdo das redes publicas.” (BRASIL,
2007, grifo nosso). A referéncia aos municipios ndo € de atores
com quem o Ministério da Educag@o estabelece colaboragéo,
mas daqueles sobre os quais incidem critérios préestabelecidos.

e Selo Municipio Livie do Analfabetismo para aqueles que alcan-
carem mais de 96% de alfabetizacdo. (DECRETO n° 6.093/07,
art. 11);
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e Selo de Municipio Alfabetizador para aquele que, em 2010, re-

duzir o analfabetismo em 50% considerando os dados do Censo

Demogrdfico de 2000. (DECRETO n°® 6.093/07, art. 12).

Estamos, portanto, num momento da politica educacional brasileira

de instauracdo intensiva e extensiva, de uma cultura de avaliacdo e emulacdo,
acompanhada de um progressivo afastamento de valores relacionados as relo-
¢des colefivas e & gestdo democratica.

O PDE caracteriza-se, também, por énfase no controle ou, como

afirma Dermeval Saviani, em noficia publicada na Folha de Sao Paulo

(ENSINO, 2007}, numa pedagogia de resuliados. Tal énfase no controle e nos
resultados pode ser identificada nas direfrizes indicadas a seguir.

Resultados concretos a atingir.

Alfabetizacdo completada até no méximo os oito anos de idade,
"aferindo os resultados” com exames e provas nacionais.

Acompanhamento individual de cada aluno da rede em sua frequ-
éncia e rendimento.

Acompanhamento das razées de ndofrequéncia dos alunos.

Divulgac@o na escola e na comunidade de dados sobre a edu-
cacdo, especialmente o Indice de Desenvolvimento da Educacdo

Bdsica — IDEB.

Processos de certificag@o de materiais e tecnologias que promo-
vam a qualidade da educagdo basica.

Gerenciamento por intermédio do Plano de Acdes Articuladas —
PAR — de agdes entre o MEC e o "ente” — municipios e estados o

ser apoiado (DECRETO n° 6.094 /07, secao ll).

O programa de alfabetizacdo envolve os municipios com resulta-
dos, pois eles “[...] deverdo assumir compromissos: definir mefas
e direfrizes e elaborar planos plurianuais de alfabetizagdo, que
serd@o revistos anualmente, e garantir que, pelo menos, 75% dos
professores de sua rede assumam a alfabetizacdo.” [DECRETO n°.

6.093/07, capitulo I).
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e Atestado passado pelo MEC relativo ao cumprimento de metas

pelos Municipios. Nesse caso, os Estados s@o, apenas, inferve-

nienfes ou participes na acdo. (DECRETO n°. 6.094/07).

Enfase em parcerias e em transparéncia co invés de gestdo demo-

Fixagdo de regras claras, considerados mérito e desempenho,
para nomeacdo e exoneracdo de direfor de escola (DECRETO

6.094/07, art. 2, XVIII).

Acompanhamento e avaliagdo das politicas piblicas da drea da
educacdo, com participagdo da comunidade e do Conselho de
Educacdo.

Conselhos de Controle Social que zelem pela transparéncia da
gestao publica (os Conselhos ndo sGo destacados em sua repre-
senfatividade mas em suas funcdes de controle).

Promogdo da gestdo parficipativa na rede de ensino. Nao esfd
incluida a dimensdo democrdtica da gest@o, apenas o apelo &
participagdo.

Fomento e apoio aos conselhos escolares, que envolvam as fami-
lias dos educandos, com as atribuicdes, dentre outras, de zelar
pela manutengdo da escola e pelo monitoramento das agdes e
consecugdo das metas do compromisso.

Transformagdo da escola num espaco comunitario.

Estabelecimento de parcerias externas & comunidade escolar, vi-
sando & melhoria da infraestrutura da escola ou a promogdo de
projefos socio-culturais e agdes educativas.

Pelo que é afirmado no Decreto n® 6.094 /07, a eleicao de diretores,

tGo duramente conquistada em algumas redes publicas, é eliminada, pois a
nomeacdo do direfor de escola deverd, com o PDE, considerar mérito e desem-
penho. Com a impossibilidade da eleic@o de diretores e com a auséncia de
referéncias & “gestdo democrdtica do ensino publico”, prevista no artigo 206,
inciso VI da Constituicdo Federal e na DB, passaremos a ter apenas “gestdo
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parficipativa nas redes de ensino” o que é enfatizado no destaque a parcerias
externas & comunidade escolar para a melhoria da infraestrutura, para prover a
manutencdo e a recuperagdo dos espacos da escola visando monitorar agdes.
Nessa dimensdo, a gest@o participativa pode ser uma forma de contornar
os cusfos de manutengdo e provimento de infraestrutura das escolas publicas,
e a precariedade do provimento pelo poder piblico das condicaes fisicas,
ambientais e materiais indispensdveis ao trabalho pedagégico nas escolas,
instfaurando o ndo atendimento & responsabilidade constitucional do poder
publico para com a educag@o e com o ensino piblico. Ora, gestdo democrd-
fica do ensino piblico tem outros desdobramentos especialmente focalizando a
representatividade dos segmentos da sociedade civil, a possibilidade de esses
participarem na tomada de decisdes e a importancia do trabalho coletivo.
Gestdo democrdtica do ensino piblico acena para uma dimensdo politico-
pedagdgica-participativa, enquanto que gestdo participativa tem uma énfase
eminentemente operacional e pragmdtica de manutengé@o da- infraestrutura
escolar e principalmente de controle.

Institvicdo de novas entidades na politica educacional brasileira:
comités de diferentes niveis da administracdo publica. Com o PDE, é insti-
tuido um Comité Local do Compromisso, com a presenca de representantes
das associagdes de empresdrios, trabalhadores, sociedade civil, Ministério
Piblico, Conselho Tutelar e dirigentes do sistema educacional piblico, encar-
regado da mobilizacdo da sociedade e do acompanhamento das metas de
evolucdo do IDEB. Chama a atengdo a ndo inclusdo explicita de entidades
de professores, de universidades e a mencao, em dltimo lugar, de “dirigentes
do sistema educacional publico”. Um outro colegiado, de ambito nacional é
o Comité Nacional do Compromisso Todos pela Educagdo, presidido pelo
Ministro da Educag@o para o qual poderdo ser convidados representantes de
outros poderes e de organismos internacionais. O PDE, portanto, instaura um
clima de emulagcdo enfre escolas e sistemas de ensino, aprofunda o controle
por resultados, enfatiza parcerias e insfitui novos colegiados.

Os processos de apropriagdo e rearticulagdo pelos quais os textos
das politicas e planos passam decorrem de condicdes especificas dos afo-
res individuais e colefivos bem como da influéncia de fatores mais gerais e
distanciados que convergem para o contexto local. Tais fatores mais amplos
produzem e expressam um processo de desencaixe ou deslocamento das relo-
¢des, que se descolam do cendrio préximo, e se referenciam ao que ndo esfd
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na cena imediata, mas permanece nela ocultado, indicando relagdes pertinen-
fes a outros confextos espacotemporais. Ou seja, mais e mais a referéncia a
organismos infernacionais estd sendo incorporada ao préprio fexto das politi-
cas, indisfarcadamente incluidos, agora, no PDE, como atores “convidados”
inseridos no cendrio proximo. Fica nitido que o PDE reafirma o que Giddens
(1991) designa por desencaixe.

Ora, sabemos que a Organizag@o para a Cooperagdo e o
Desenvolvimento Econdmico é uma agéncia envolvida com a construgéo e
disseminacdo de novas relacdes entre educacdo e economia e com novos
modelos de governanca da educagdo. (BALL, 2004). Para Ball (2005), @
performatividade e o gerencialismo s@o tecnologias que produzem o que a
OCDE chama de “ambiente descentralizado” no qual os érgdos de geren-
ciamento central utilizam-se de sistemas de monitoramento e de producdo de
informagdes para configurar reformas e politicas educacionais. A performati-
vidade (BALL, 2004) colabora nesse “ambiente descentralizado” pois altera
significados, produz novos perfis e garante alinhamento, obijetificando e mer
cantilizando o trabalho na educacdo de forma a enfatizar “resultados”, “niveis
de desempenho”, “formas de qualidade”.

Com relagdo ao IDEB, pode-se indagar onde estd o compromisso
com a gestdo democrdtica da educagdo se aos municipios j& foi previamente
especificado aonde chegar e quando? Qual o impacto junto & equipe de um
Departamento Pedagdgico de uma Secretaria Municipal de Educagdo desse
indice, que, deferministicamente, especifica como a rede de escolas deve esfar
doqui hd 14 ou 13 anos? Que gestdo democrdtica aceita,/produz tais formu-
lagdes a respeito da qualidade da educag@o? Qual o impacto de um indice
criado abruptamente, no ano de 2007, que se apresenta como capaz para
impor metfas até o ano de 20212 Como comparar redes municipais tGo diver-
sase Considere-se por exemplo, o notficiado na Folha de S@o Paulo em 26 de
abril de 2007. O municipio de Barra do Chapéu, em Sdo Paulo, com 680
alunos de 1°. a 4°. série do ensino fundamental, alcancou o IDEB de 6,8, a
mais alta pontuacdo no pais. £ possivel comparélo, usando um mesmo indi-
cador por exemplo, com um municipio cuja rede tem 60.000 alunos e que
obteve um IDEB pouco maior do que 42 A dimensdo da rede indicada como
a melhor situada pelo IDEB corresponde & de uma pequena escola em outros
sistemas de ensino.
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A avaliagdo, como tecnologia politica, produz novos valores e rela-
¢oes. Reitera o valor do nimero — “[...] a complexidade humana vé-se reduzida
& forma mais simples possivel: nimeros em uma tabela [...]" e das classifica-
cdes "[...] o conhecimento do estudante se torna idéntico ao resultado do feste
que o representa.” (BALL, 2004, p. 547). Por outro lado, estabelece novas
relagdes entre a Unido e os Municipios abalando a autonomia de cada ente
integrante do sistema federativo. Ou seja, prevalece uma posicdo pragmdtica
de atingir resultados tendo o nimero como valor que se impde por sobre a
importé&ncia dos processos, das caracteristicas locais e das finalidades da edu-
cacdo. A énfase em indices e sua apresentacdo na forma de ranking instala
um clima de competicdo entre cidades e sistemas, chegando as escolas, aos
professores e ao corpo discente.

Cabe ressaltar a identidode de propésitos entre o Plano de
Desenvolvimento da Educacd@o do Governo Federal e a associacdo ao Todos
pela Educagdo — TPE, criada em sete de setembro de 2007, sem fins eco-
némicos ou lucrafivos, com o objetivo de fomentar o capifal social da nacdo
e contribuir para assegurar o direito & educag@o bdésica de qualidade para
todos, mefa esta vinculada ao ano de 2022, quando se comemorard o bicen-
fendrio da independéncia do Brasil. (www.todospeloeducacao.org.br). No
estatuto social do Todos pela Educacdo, estdo explicitados objetfivos estratégi-
cos dentre os quais as cinco metas que abrangem especialmente a educagdo
bésica piblica: (1) toda crianga e jovem de 4 a 17 anos na escolo; (2) toda
crianga plenamente alfabetizada afé os 8 anos; (3) todo aluno com aprendi-
zado adequado & sua série; (4] todo jovem com ensino médio concluido até
os 19 anos e (5) investimento em educagdo ampliado e bem gerido. As metas
acentuam, também, que os processos de gestdo plblica devem ser tfranspa-
rentes e que, para tanto, hé que se divulgar o monitoramento da Educagdo
no Brasil, abrangendo estados e municipios, de forma a fornar acessiveis &
opinido publica os referenciais educacionais. Dentre os principais pafrocina-
dores do TPE, estdo Suzano papel e celulose, Grupo Gerdau, Odebrecht,
Dpaschoal, Instituto Camargo Corréa, Banco Real, Fundagdo Itad Social,
Fundacdo Bradesco, bem como Instituto Ayrton Senna, Instituto Ethos, e pes-
soas fisicas, incluindo secretdrios de educacdo de alguns estados, diretores
de orgdos do MEC, além de professores universitdrios. A énfase no monito-
ramento, fransparéncia, e indices de referéncia sGo comuns ao PDE e TPE. A
pdgina do TPE na internet explicita isso por meio de chamadas como “de olho
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na educacdo”, [...] dados por estado, por municipio, por escola”. Ora, o PDE
foi formulado paralelamente, sem levar em conta o disposto no PNE, conforme
assinala Saviani (2007, p. 1240). Entretanto, no o foi, sem levar em conta o
TPE, pois & evidente a sintonia entre PDE e TPE.

Os indices e selos utilizados, no atual momento da politica educacio-
nal brasileira, produzem um efeito de mercado ao criar competicdo entre os
sislemas de ensino e seus componentes. Esfamos presenciando uma alteragdo
significativa na educagdo brasileira pela qual o Estado, em especial a instan-
cia federal, fazendo uso de mecanismos de avaliacdo e de definicdo de alvos,
monitora e dirige “a distncia” as atividades do sefor publico (Ball, 2004), ins-
fitvindo-se como Estado auditor ([SCOTT apud Ball, 2004), aquele que avalia
os resultados a que chegaram os diferentes mercados internos (no caso as dife-
rentes instncias dos préprios sistemas pUblicos de educagdo — Estados, Distrito
Federal e Municipios. Avalio, portanto, que os mecanismos designados no
contexto do PDE levam ao que Ball (2004, p. 1106] designa de [...] instau-
rag&o de uma nova cultura de performatividade competitiva que envolve uma
combinagdo de descentralizagdo, alvos e incentivos para produzir novos perfis
institucionais [...]", ufilizando recompensas, sancdes e classificagdes. E como
se os sisfemas se fornassem melhores pela magia dos indices e da competicdo
(afirmativa inspirada em Ball) quando, apenas, os efeitos positivos do mercado
aparecem. A performatividade é alcangcada com a consfrugdo e divulgacao
de informagdes sob a forma de indicadores utilizados como mecanismos para
estimular, julgar e comparar em termos de resultados, como forma de nomear,

diferenciar e classificar. (BALL, 2005).

Mais e mais os indices instituem ndo a valorizacdo de instituicdes e
prdticas identificadas com o patriménio cultural, os esforcos de gestao pedagd-
gica e administrativa, aos referentes histéricos da educag@o no municipio, mas
o valor numérico que se desenraiza das condigdes especificas de cada local.
Se perguntarmos o que diferencia um municipio que alcanca um indice de 4,3
no IDEB de outro que obtém o de 4, 5, que resposta obteremos? O nimero
pragmaticamente instaura a possibilidade de comparacao facil sem qualquer
cogitagdo acerca da considerag@o ou desrespeito para com a cultura local,
dos esforcos de didlogo com a comunidade local que esteja sendo feito no
ambito da gest@o municipal de educagdo.

O PDE exige que os educadores brasileiros encarem de frente o
que Ball (2004 afirmou: “Nao é mais possivel ver as politicas educacionais
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apenas do ponto de vista do Estado-Nagdo: a educacdo é um assunto de poli-
ficas regional e global e cada vez mais um assunto de comércio internacional.
A educagdo é, em vdrios sentidos, uma oportunidade de negécios.” (BALL,

2004, p. 1107).

O ranking oferecido pelo IDEB ndo, apenas, abre uma brecha, mas
reforca a possibilidade de as empresas privadas venderem seus produtos edu-
cacionais por elas chamados de “sistemas de ensino” para escolas piblicas.

A ambiguidade terminoldgica é capciosa e enganadora. Empresas
que vendem “solugdes infegradas de gestdo na educagdo” designam seus
produtos de “sistemas de ensino”, algo que serve para todas as escolas e para
diferentes situagdes, independente da mantenedora. Se inicialmente os “siste-
mas de ensino” eram vendidos para mantenedoras de escolas privadas, agora
o sdo para as redes publicas de ensino que constittem um mercado muito mais
amplo. Ademais, os “sistemas de ensino” que sdo materiais diddticos prepa-
rados para as diversas matérias do curriculo e para cada série retiram das
escolas e dos professores as decisdes pedagdgicas e as possibilidades de arti-
culag@o no coletivo do projeto politicopedagdgico de cada estabelecimento
de ensino. Esses “sistemas de ensino” constituem mais um fator de desencaixe,
frazendo para o interior da escola elementos produzidos e pertinentes a outros
contextos espagotemporais.

SGo empresas que oferecem solucdes completas — atendendo edu-
cacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio, pré-vestibular, graduacdo e
pdsgraduagdo, presencial e a distancia, gest@o empresarial, assessoria peda-
gogica, administrativa, publicitéria e em tecnologia educacional, capacitagdo
de professores e coordenadores, afirmando que o material diddtico ¢ elabo-
rado por especialistas e que, dispondo de parque grdfico préprio, podem
garantir melhor custo-beneficio. O IDEB possibilita que empresas que vendem
"sistemas de ensino” tirem bons dividendos e aproveitem a ocasido (QUER. ..,
2007, p. A15) para legitimar suas ofertas num confexfo em que os atores,
muifas vezes, abrem mao de seu espaco politico e profissional — de enfrentar
reflexivamente questdes da prdtica e constituirem projetos politicopedagdgicos
com aufonomia —, adquirindo o pacote de facilidades e sucessos que as empre-
sas anunciam com os seus “sistemas de ensino”. Ball (2005) discute como os
professores sdo abalados em sua identidade profissional e na possibilidade
de reflexdo, decisdo e didlogo, frente ao gerencialismo e a performativi-
dade instaurados pelas politicas educacionais que criam mecanismos para
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estimular, julgar e comparar profissionais e sistemas em termos de resultados de
forma a constituir profissionais orientados para indicadores de desempenho,
para a concorréncia e a comparagdo, um tipo de “profissional colonizado.”

(LAUGHLN apud BALL, 2005, p. 557).

A empresa que, em 3 de maio de 2007, fez publicidade de seus
produtos, por exemplo, informa que 5, dentre os 10 municipios com maior avor-
liacéo nacional do MEC (leia-se IDEB), utilizam os seus “sistemas de ensino”.
Nao confente com essa afirmativa, denomina cinco municipios e indica a clas-
sificagdo que os mesmos obtiveram no IDEB, atribuindo a classificagdo aos
servicos que prestam e afirmando “[...] é por isso que Q0% dos municipios que
utilizam [o seu sistema de ensino] estéo acima da média nacional.” (QUER...,
2007, p. A15). Afirma, ainda, a empresa em sua publicidade o quanto se pre-
ocupa com o direifo dos estudantes das redes piblicas: “Investimos no ensino
publico, conquistamos resultados”, “Estamos contribuindo para a melhoria
de qualidade do ensino publico e participando de um projeto nacional que
aumenta a esperanca de muita gente crescer na vida.” (QUER..., 2007, p.
A15). Portanto o Estado, que monitora e cria indices, configura situacdes favo-
rveis para que empresas comercializem a educagdo publica. Ou seja, o foco
em resultados e indices propicia ambientes em que

A prética de ensino é reelaborada e reduzida a seguir regras gera-
das de modo exdgeno e a atingir metas. Isso gera a légica que
permite substituir uma mao-de-obra e culturas institucionais especia-
lizadas por culturas e sistemas de gestdo genéricos que visam a
‘obter” desempenho, melhoria da qualidade e da eficacia. (BALL,

2004, p. 1117).

Em que o PDE possibilita reinventar a gestéo dos sistemas de ensino?
Quem promove essa reinvencdo da educagdo brasileira a partir do PDE?
Cada ente federado incluindo Municipios e Estados? Qual o papel da érea
de midia e marketing nesse momento de reinvencdo da gest@o dos sistemas de
ensino pelo MEC?

Nas maos de quem estd a reinvencdo na drea da educacdo? Que
acesso os educadores t&m, por exemplo, ao PDE que ndo por meio de resumos
mais do fipo reportagem enfremeada de “palavras de entrevistados”@

Calazans (1999, p. 13), referindo as politicas educacionais do ini-
cio dos anos noventa afirmava: “O Plano é um documento que a maioria
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dos brasileiros ndo conhece nem a ele fem acesso, porque néo se frata de
um instrumental disponivel para todos os cidad@os, e muito menos para as
'massas’.” No caso do PDE de 2007, tal afirmativa permanece verdadeira.
Como afirmar que se tem “um Plano de Desenvolvimento da Educacao” se
hd documentos esparsos, informes resumidos na midia, decrefos como os de

nimero 6.093/07, 6.094,/07, 6.095/07 todos do mesmo dia: 24 de abril
de 20072

Como os educadores poderdo saber das metas, dos recursos e quais
os pressupostos declarados para a articulagdo do PDE2 Em que o PDE se arti-
cula, desdobra ou materializa do Plano Nacional de Educagao? Por que em
toda a divulgacdo do PDE ndo hd mencéo ao Plano Nacional de Educacao?
O Plano Nacional de Educagao foi aprovado por uma lei? Qual a processuali-
dade que levou a configuragdo do PDE2 Que ONGs, associagdes, sindicatos,
grupos de educadores discutiram, introduziram propostas para o PDE2 Por que
dentre as diretrizes, ha formulacdes t@o dispares incluindo expressdes t&o minu-
ciosas, operacionais e claras como “matricular o aluno na escola mais proxima
da sua residéncia” e outras 1Go amplas como “manter programa de alfabetiza-
¢do de jovens e adulios” ou “promover a educagdo infantil”2

A légica estatal e a légica de mercado (BARROSO, 2002) parecem
prevalecer sobre a possibilidade de uma logica comunitéria. Desenharse cada
vez com mais nitidez um Estado avaliador/auditor e intervencionista com domi-
ndncia do executivo.

Relembremos o trecho de Cury que identifica a Constituicdo Federal
brasileira com num modelo institucional cooperativo, mas que, por outro lado,
o mesmo ndo estd assegurado nem isento de incertezas. Hoje, realmente
é possivel verificar a fragilidade, a incerteza, as dovidas que cercam esse
modelo cooperativo, confirmando o alerta feito por Cury. Ora, se o regime de
colaborag@o entre a Unido, os Estados e os Municipios tivesse uma institucio-
nalidade concreta, e fosse mais do que algumas arficulagdes fragmentadas em
funcao de agdes especificas como o transporte escolar, por exemplo, possivel-
mente a institucionalizagdo de indices que excluem tantas vozes e definem um
padrdo de desempenho teria pouca sustentagdo e seria mais questionado.

O sistema capitalista neoliberal pressiona a privatizacdo dos servi-
cos publicos e produz uma reestruturacdo mundial dos sistemas de ensino.
(HILL, 2003, p. 25). Maria Julieta Calazans em estudo jé citado, sobre o
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planejamento, refere que “é o capitalismo que planeja o planejamento” pois
os planos néo sao disponibilizados para a populacdo e agéncias centrais de
governo planejam e definem metas para o setor educacional. Nesse contexto
em que o modelo de mercado predomina de forma a que imensas corpora-
¢des destrogam e incorporam empresas pequenas e inovadoras (HILL, 2003,
p. 26), em que se mercantiliza o fazer pedagdgico coletivo com a compra
dos “sistemas de ensino”, hé que se questionar se ainda hé inferesse e espago
para a participagdo democrdtica nas decisdes acerca da educagdo publica e
qual o papel dos Sistemas Municipais de Ensino e dos érgaos colegiados na
inst&ncia municipal, bem como qual a relag@o entre a gestdo democrdtica e a
gest@o por resultados.

Estamos num momento de Estado avaliador/intervencionista,/audi-
tor com dominéncia do executivo no qual técnicos se instituem agentes de
macrodecisdes e cujo forfalecimento decorre de espagos internacionais de
financiamento, de “projetos de desenvolvimento”. Progressivamente, as agén-
cias cenfrais de planejamento e o MEC se configuram como estfruturas de
poder e agéncias para o exercicio do planejamento e do controle. Estamos
refornando aos tempos de projetos de centralizagdo. Ha condicdes para a
reinvencdo dos sistemas publicos de educacdo nos dias de hoje que seja
menos gerencialista e que dé espacos para o didlogo e o trabalho coletivo?
Os textos da Lei de Direfrizes e Bases e do Plano Nacional de Educacdo néo
conseguiram se instituir como politicas esfabilizadoras e estruturadoras suficien-
femente fortes no sistema educacional brasileiro.

No caso brasileiro, o PDE foi divulgado pelo Ministério da Educacdao,
em abril de 2007 sem discussdo anterior com a sociedade, com educadores
ou com enfidades representativas dos professores. O PDE & um caso marcante
de reinvencdo a partir do centro, do poder federal, em que o poder executivo
define um plano sem sequer referir o Plano Nacional de Educagao, criado por
lei e vigente por uma década, a partir de 2001. O PDE evidencia, nas politi-
cas educacionais brasileiras, a prevaléncia do executivo e do gerencialismo
voltado para resultados e para a competic@o mais do que para a consideragdo
de processos e culturas locais. O PDE demonstra que a reinvengdo da gestdo
dos sistemas educativos piblicos no pafs estéd nas méos do poder piblico
federal. E uma reinvencdo que se faz pela centralizacdo das decisdes, pela
competig@o como instrumento e pela avaliagdo como controle dos resultados
o que indica um profundo desencaixe das politicas educacionais brasileiras
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frente as relagdes sociais proximas, estabelecidas nas escolas, frenfe ¢s possi-
bilidades de contribuicdo das comunidades escolares.

Notas

1 Este artigo foi produzido no contexto do projefo de pesquisa Gestdo Democrdtica e Qualidade
da Educacdo Bésica, vinculado ao Observatério de Educacdo INEP/CAPES
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Os quadrinhos nas aulas de Ciéncias Naturais:
uma histéria que ndo estd no gibi

Comic books in Natural Sciences’ classes: a history out of strips

Resumo

O presente frabalho aborda a relevancia
da utilizacdo das Histérias em Quadrinhos
(HQ's) no contexto escolar. Partimos de uma
andlise de aspectos histéricos da consolido-
¢ao das HQ's como produto da indstria
cultural, tanto no mundo quanto no Brasil,
para, em seguida, focalizarmos os precon-
ceifos sofridos por essa arte sequencial, seu
aspecfo ludico e as potencialidades peda-
gogicas oferecidas por ela. Discutimos,
ainda, a possibilidade de viabilizar
um ensino significativo e prazeroso das
Ciéncias Naturais a partir do aproveita-
mento de contetdos cientificos propostos
no enredo dos quadrinhos, parficularmente
em histérias profagonizadas pela Turma
da Ménica. Apresentamos um exemplo de
proposta diddtica com o uso de uma his-
téria em particular. Por fim, apontamos a
continvidade da pesquisa que se configura
pela realizagdo de estudos de formagao
continuada de professores em servigo em
uma escola na cidade do Natal (RN, obje-
fivando, principalmente, o desenvolvimento
de um olhar mais critico para essa literatura
grdéficovisual.

Palavras-chave: Ciéncias naturais. Forma-
¢do docente. Histérias em quadrinhos.

leticia dos Santos Carvalho
André Ferrer Pinto Martins

Universidade Federal do Rio Grande do Norfe

Abstract

This work discusses the relevance of using
comic books in the school context. We start
from a historical analysis of the consolidation
of comic books as a product of cultural indus-
fry in the world and in Brazil. Afterwards, we
focus on the prejudice suffered by this sequen-
fial art, its playful aspects and pedagogical
potentialiies. VWe also discuss the possibility
of accomplishing a pleasant and significant
Natural Sciences’ teaching using scientific
contents proposed in the comic books, par
ficularly at Turma da Ménica stories. We
present an example of didactic proposal
using a particular episode. At last, we point
fo the continuity of the research, which intent
fo conduct studies with in service feachers at
a school in Natal (RN). These studies aim,
among other aspects, to develop a critical
view regarding this graphic literature.

Key-words: Natural Sciences. Teacher edu-
cation. Comics.
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Infroducao

Comic strips, bandes desineés, fumetti, historieta, mangd, histéria aos
quadradinhos, tabed ou apenas gibi. N&o importa o nome que a designa,
mas o seu poder de seduzir o piblico, em geral, e as criancas, em particular.
Prefendemos, nesse artigo, abordar a temdtica “histérias em quadrinhos” e a sua
contribuicdo para o ensino das Ciéncias Naturais. Nosso rofeiro parte de uma
refrospectiva histérica da consolidagdo das Historias em Quadrinhos (HQ's)
como “a nona arte”, fanfo internacionalmente como no Brasil. Em seguida,
abordamos o preconceito, as potencialidades pedagdgicas e o cardter lidico
dos quadrinhos. Direcionamos, depois, a nossa discussdo para as possiveis
contribuicdes das HQ's na disciplina de Ciéncias Naturais, apontando uma
proposta diddtica, como fambém estudos que foram e vém sendo realizados,
parficularmente na formagdo continuada em servico de professores, visando
possibilitar a aplicag@o dos quadrinhos em sala de aula.

Os quadrinhos na Histéria e a histéria dos quadrinhos

O ser humano sempre feve a necessidade de se comunicar iconica-
mente. Os registros mais anfigos da histéria da humanidade sdo imagens. Dos
pictogramas das cavernas aos ideogramas, as imagens sempre apareceram
como fonte de informacdo. Desde a sua origem, a comunicacdo ndo-verbal é
um infermedidrio entre concepg@o e criagdo. Na era paleclitica, por exemplo,
supde-se que as imagens faziam parte de um processo de magia: ao pinfar
um animal numa rocha, o homem paleclitico acreditava produzir um animal
real. Essa forma realista de desenhar foi o que desencadeou a producdo de
imagens que dessem ideia de movimento. Na gruta de Chauvet, por exemplo,
os movimentos dos animais s@o sugeridos afravés de linhas parecidas com as
linhas empregadas hoje nas histérias em quadrinhos (HQ's). Produzir imagens,
nesse confexto, significava fer atributos magicos, visto que seu uso era feito nos
rituais de caca, no intuito de afingir, no imagindrio, os animais presentes no
mundo real.

Assim, quando o homem da caverna gravava duas imagens, uma

dele mesmo, sozinho, outra incluindo um animal abatido, poderia
esfar, na realidade, vangloriando-se por uma cagada vitoriosa, mas
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fambém registrando a primeira histéria contada por uma sucess@o
de imagens. Basfaria entdo enquadré-las para obter algo muito
semelhante ao que modernamente se conhece como histéria em

quadrinhos. (VERGUERRO, 2004, p. 89).

Néo podemos afirmar, ao certo, quando surgiram as HQ's, mas, em
1823, em Boston, um almanaque publicado por Charles Ellms traz, entre pas-
satempos e anedotas, algumas histérias cdmicas. J& em 18406, aparece em
Nova lorque a primeira revista exclusivamente com essas histérias, chamada
Yankee Doodle. Em 1896, esse tipo de publicacdo passaria a ser chamado de
"histérias em quadrinhos’, porque comegou a se fazer uso de baldes de legen-
das de forma infegrada, permitindo uma leitura mais fluente. Nessa mesma
época, iniciase a publicacdo de Yellow Kid, de Richard Felton Outcault, pri-
meiro personagem cuja fala apareceu grafada e na primeira pessoa, escrita
no seu camisoldo. Esse personagem é quase que, universalmente, aceito como
o primeiro personagem dos quadrinhos. O nome "Yellow Kid" ainda & lem-
brado hoje, com o prémio infernacional de HQ's no Saldo de Lucca, na lidlia.

Os leitores de HQ's queriam histérias que fossem répidas e interessan-
tes; daf, os primeiros quadrinhos terem enveredado pela via do humorismo.
Com o decorrer do tempo, foram se criando histérias com roteiros mais densos,
para contemplar diversos piblicos.

Outro marco das histérias em quadrinhos foi o langamento, em 1905,
da revista TicoTico, que durou cinquenta e um anos e teve seu cabegalho
criado por Angelo Agostini (1833-1910).

As primeiras HQ's eram histérias completas em uma sé pagina, con-
figurac@o essa necessaria para utilizar um espago nos suplementos dominicais
dos jornais no comego do século XX. As tirinhas de jornal, com cerca de frés
quadros, nasceram em 1907. Como o jornal dispunha de pouco espago e os
quadrinhos agradavam — e muito — ao piblico, surgiram as tiras no formato
que conhecemos hoje. Para isso, os quadrinhistas tiveram que desenvolver uma
capacidade de sintese e concisdo, com um humor répido e prazeroso, propi-
ciando, para esse género, ainda mais leveza. Todavia as histérias destinadas
para criangas e com um viés apenas humoristico serviam também para captar
a afencdo do publico adulto, de uma forma “camuflada”, como ocorre nas

tiras de Calvin e Hobbes (de Bill Watterson|), Mafalda (de Quino), Peanuts, (de
Charles Schulz) e Garfield (de Jim Davis).
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Os problemas econémicos mundiais da década de 1920, pre-
nunciando a depressdo econdémica que viria a eclodir na década seguinte,
produziam um leitor mais interessado em olhar mais para longe do que para
si mesmo. As HQ's fambém sentiram a necessidade desse alongamento, de
flego narrativo e fabulagdo, de voltarse para as distancias. (PATATI; BRAGA,
20006). Assim sendo, o humor cedeu espago para séries de aventuras, ndo
fanto pela qualidade literéria, mas devido ao apelo popular,

No ano de 1924, Roy Crane cria uma série de histérias de Wash
Tubbs (conhecido por Tubinho aqui no Brasil) que deram inicio ds tirinhas de
aventura. Esse autor foi o primeiro a conectar episédios, com a perspectiva
de continuidade, também trazendo uma série de realismo em suas tiras. Tintin,
criado por Georges Rémy (o Hergé|, tinha um apelo tipicamente infantil, ape-
sar de seu tom realista, sendo um dos principais instrumentos de entretenimento
norte-americano em sua época.

Em 1938, é criado o Superman, desenvolvido por Jerry Siegel, que
veio a modificar a esfrutura dos quadrinhos, dando o pontapé inicial para o
género "herdis”, que surge de modo sobrenatural, sendo sucesso imediato de
vendas. Em 1939, é criado o Batman. Nesse tempo, o piblico dos quadrinhos
era mais jovem do que os leitores de jornais.

A partir de 1940, Wil Eisner, icone dos quadrinhos, que deu o nome
"arte sequenciada” para esse tipo de produgdo, inicia os seus trabalhos com
o famoso The Spirit, quadrinho semanal que durou mais de 20 anos, con-
quistando vérios piblicos. Em 1941, surge o Capitdo América (idealizado
pela Marvel Comics). Pouco tempo depois, é a vez do Peter Parker (Homem
Aranha), mais novo que todos os outros herdis, e possuidor de uma série de
caracteristicas mais humanas, fozendo com que diversos jovens se identificas-
sem com o personagem.

Nos anos 60, explode a ideia do gibi “underground”, conhecido
como quadrinhos alternativos, pela forma como era comercializado. Seu
publico era, geralmente, constituido por comunidades hippies e movimentos
estudantis que exteriorizavam, nessa arte seqiencial, o desejo de liberdade,
visto que abordavam questdes sobre sexo e drogas. O contetdo, conside-
rado politicamente incorreto, foi logo reprovado pelo cédigo de ética dos
quadrinhos', documento esse criado, na mesma época, para orientar pais,
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educadores e produtores de quadrinhos acerca do que seria “licito” para a
leitura. Contudo, os gibis continuaram a ser vendidos clandestinamente.

No perfodo do pdsguerra, e inicio da Guerra Fria, houve certa
desconfianga para com os quadrinhos, em especial depois que o psiquia-
tra alemdo Frederic Wertham escreveu o livio “Seducdo dos inocentes”, em
1954. O livro focava nos maleficios causados pela leitura de HQ's, baseado
em generalizacdes realizadas pelo médico, feitas especialmente a partir do
segmento de ferror e suspense, alegando o efeito negativo dos quadrinhos

para o piblico infantil. (VERGUEIRO, 2004).

Nesse mesmo periodo, sGo criados os baldes de pensamento (que
se ligam & cabega dos personagens por bolinhas), que designam rudimentos
de atitudes mais reflexivas. Também apds a Segunda Guerra, surge o mangd,
quadrinhos japoneses facilmente reconheciveis pelos seus tracos peculiares.
Essa modalidade de HQ's tem fanta importancia para esse povo, e atinge
grupos tao heterogéneos, que “[...] cerca de 40% de tudo que se publica no
Jap&o hoje em dia € mangd.” (PATATI; BRAGA, 2006, p. 223).

Nos anos /0, 80 e 90, poucas novidades significativas no mercado
quadrinizado surgiram, ficando a hegemonia para as HQ's infantis e as de
superherdis. No Brasil, isso ndo foi diferente.

E o verbo se fez imagem: HQ no Brasil

No Brasil, temos como precursor dos quadrinhos o italiano Angelo
Agostini (1843-1910) que, em 1869, nas pdginas do jornal Vida Fluminense,
publica as aventuras de Nhé Quim: um caipira na capital. Nesse quadrinho —
ndo limitado por quadros —, as imagens eram sustentadas pela legenda, o que
ainda era uma caracteristica da HQ, deixando a leitura mais densa.

O quadrinho de humor, trabalhando situagdes sociais e politicas do
pafs, comentando os problemas do momento, sempre teve um piblico mais
amplo que qualquer HQ brasileira de aventura, embora também houvesse
espaco para essas Ultimas. O riso se dava ndo apenas por causa dos politicos,
governos ou costumes esfrangeiros, mas, sobretudo, por problemas efetiva-
mente nacionais.

Os quadrinhos brasileiros foram, a principio, baseados em producdes
norte-americanas, mas o humor perpassou todos eles, sejam adulfos ou infantfis.
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Alguns dos personagens que tiveram destaque foram RecoReco, Boldo e
Azeitona, criados em 1931, pelas maos de Luiz S&, publicados na revista Tico-
Tico, existente, desde 1905, com personagens europeus e norte-americanos.
A produg@o do quadrinhista esfeve presente nas pdginas da revista até o inicio

da década de 50.

Em 1939, é langada a revista Gibi, que, em pouco tempo, teve seus
desdobramentos com o Gibi Semanal, o Globo Juvenil, o Gibi Mensal e o
Globo Juvenil Mensal. lembramos que o sentido original da palavra “gibi” é
garoto, moleque. Porém, a palavra praticamente ndo mais é reconhecida com
esse senfido, j& tendo se fransformado em auténtico sinénimo brasileiro de
revista em quadrinhos. Essa é a nomenclatura que adotamos hoje em dia ao
nos referirmos ao suporte para a produgdo da arte sequenciada.

Em 1950, o Pato Donald (da Disney) chega ao Brasil. Os quadrinhos
Disney confavam com a animagdo do cinema para lancar e fixar seus persona-
gens na atengdo do publico. Realizavam, desde o comego dos anos 40, uma
mescla entre situagdes de humor e aventura, com apelo infantil. Nesse mesmo
periodo, surge o sucesso editorial Litile Lulu, a nossa conhecida “Luluzinha”,
personagem essa que tinha rivalidade com Tubby, o Bolinha, mostrando as
desavengas entre meninos e meninas.

Em nosso pais, o género infantil foi, em muitos momentos, o Unico
modo de produzir gibis; daf, um dos preconceitos de que revistinhas eram
criadas, apenas, para criancas. Os personagens infantis foram, durante muito
tfempo, mais conhecidos pelos leitores brasileiros do que os superherdis. Outros
personagens também apareceram por aqui, como Gasparzinho, Riquinho e
Brasinha, mas o Recruta Zero, criado por Addison Morton Walker, teve uma
notavel receptividade do publico brasileiro.

Muita gente comprava e compra quadrinho infantil no Brasil. O pri-
meiro gibi brasileiro de sucesso foi o Pereré, de Ziraldo, no ano de 1959. Foi
a primeira tomada de consciéncia reflexiva da realidade nacional na HQ, com
um personagem do nosso folclore, de um autor que afé hoje se destaca, pela
criagdo de vérios oufros personagens de sucesso, como o Menino Maluguinho.
A producdo da revista acabou suspensa, pelo seu viés politico em um perfodo
de censura. Nesse tempo, as HQ's refletiam uma critica &s agdes governa-
mentais, comprovando que esse material & rico em questdes ideolégicas, ndo
podendo ser visto como atemporal e a-histérico.
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As mudangas culturais que o Brasil sofreu, no perfodo da ditadura
militar, atingiram diversos segmentos, e as HQ's perderam um pouco de seu
viés politico. Os tempos da repressao, no Brasil, fizeram do humor um trago
de resisténcia. O semandrio O Pasquim, fundado em 1969, desempenhou um
papel importante na continuidade da tradicdo de humor brasileira.

O mercado nacional, contudo, nos dias atuais, continua a atrair fodos
os publicos para a “nona arte”. Mas, de todas as produgdes aqui desen-
volvidas, uma delas merece a nossa especial atencdo. Estamos falando do
fenémeno “Turma da Ménica”, concebi no ano de 1959, em jornais, em tiras
de quadrinhos didrias, tfendo como personagem principal um cdozinho cha-
mado Bidu. O que difere a produgdo de Mauricio de Sousa de seu principal
concorrente no mercado brasileiro, os gibis infantis Disney, é a sua focalizagdo
em questdes infantis reais, além de suas cores vivas. Nota-se que a maioria
das histérias apresenta as trés cores primdrias e o verde, o que dd uma maior
leveza nos quadrinhos, além da “limpeza” nos quadros, visto que, geralmente,
as histérias acontecem em ruas sem muitos defalhes, o que facilita a percepgdo
das expressdes dos personagens. Ja nas histérias Disney, prevalecem as cores
"frias” como roxo e lilds.

Um dos motivos para que haja tanta receptividade do piblico brasi-
leiro em relacd@o & Turma da Ménica (tanto adultos como criancas) se deve ao
fato de a Editora (antes Globo e agora Panini) estar sempre em sintonia com os
acontecimentos sociais, o que acrescenta aos quadrinhos questdes contempo-
raneas. O avango no frago utilizado para desenhar os personagens, além do
cuidado em defalhar suas reagdes através de expressdes faciais, foz com que
tenhamos o material genuinamente brasileiro que mais agrada o publico infantil
desde a década de 1960.

Como vemos, as HQ's, tanfo internacionalmente quanto no Brasil, con-
solidaram-se como uma “producéo cultural da humanidade”. Mesmo assim,
apesar da abertura para esse género, os quadrinhos sofreram e ainda sofrem
um desprestigio quanto a sua leitura e utilizacdo no ambiente escolar. £ o que
passaremos a analisar.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 35, n. 21, p. 120-145, maio/ago. 2009



Artigo

E.

O comego da histéria: o preconceito e as potencialidades das HQ's

E bem sabido que, mesmo apds as mudancas educacionais da
década de 1990, abrindo um novo espaco para a insergdo de materiais
"ndo formais” no ambiente escolar, ainda héd uma série de preconceitos acerca
do uso dos quadrinhos na educagdo. Mas, quando serd que isso se iniciou?
Segundo Amarilha [2006), o preconceito remete & histéria da imagem no
Ocidente, seja pelos folhetos distribuidos em dias santos, elaborados pelos
gréficos espanhdis, — repletos de imagens e destinados ao publico analfa-
beto - seja pela forma de utilizacdo da imagem realizada pela Igreja Catdlica.

Na Idade Média, essa instituicdo era defentora do saber, presente
nas Sagradas Escrituras. As missas eram celebradas em latim e n&o havia uma
traducdo da Biblia para a lingua local, o que fazia de seus fiéis dependen-
tes do que era “transmitido” pelos seus lideres. Isso se alterou com a reforma
Profestante, do século XVI, que tinha como uma de suas diretrizes que os
seguidores tivessem acesso direto & palavra, e ndo apenas recebessem passi-
vamente o que era ensinado, por falta de conhecimento. Martinho Lutero, um
dos lideres do profestantismo, fraduziu a Biblia para o vernaculo e investiu na
alfabetizacdo dos jovens e adultos, de forma que os seguidores dessa vertente
religiosa ndo necessitavam mais esperar uma explanagdo do seu lider ou a
observacdo das imagens, pois, seguindo esse raciocinio, quem tem acesso
d palavra néo necessita da imagem. “Essa mentalidade respinga nas mani-
festacdes imagéticas do nosso tempo, como na felevis@o e nos quadrinhos.”

(AMARILHA, 2000, p. 94).

O problema também reside no fato de que as HQ's sGo um mate-
rial proveniente da “cultura de massa” (em oposicdo a uma pretensa “cultura
erudita”). Nesse sentido, as HQ's seriam um “produto” menos valorizado
socialmente, ndo associado & cultura (burguesa) dominante e tido como algo
descartavel do ponto de vista da produgdo cultural que caracteriza a humani-
dade e o nosso atual estilo de vida.

Como as HQ's foram, inicialmente, destinadas ao publico infantil,
por se trafarem de um fexto de fécil assimilagdo, muitos as consideraram ndo
apropriadas para utilizagdo em sala de aula. Todavia, algumas das particu-
laridades dos quadrinhos podem ser percebidas nas “Seis propostas para o
proximo milénio”, de Calvino [1990). Apesar de as conferéncias presentes no
livro fazerem referéncia aos textos literdrios, caracteristicas como a leveza, que
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fornam o fexto mais prazeroso, fambém estdo presentes na leitura das HQ's.
Segundo o autor, “[...] assim como a melancolia é a fristeza que se fornou
leve, o humor é o cémico que perdeu o peso corpdreo.” [CALVINO, 1990,
p. 32). O texto leve é o que ndo possui um peso em sua estrutura narrativa e
nem em sua linguagem. Com isso, Calvino ndo desmerece os textos com maior
densidade, pois afirma que sé poderemos apreciar a leveza da linguagem
se conhecermos a linguagem dotada de peso, pois “[...] se a ideia de um
mundo constituido de Gtomos nos impressiona é porque temos experiéncias do
peso das coisas.” ([CALVINO, 1990, p. 27). O aspecto do humor-comicidade,
que tornam leve a leitura de HQ's ([em especial as infantis), & inerente & sua
concepgdo.

Segundo Higuchi (1997, p. 144), “A medida que o aluno cresce em
idade, ocorre uma redefinicdo quanto aos préprios fextos a serem lidos, incor-
porando outros tipos de leituras, como revistas e jornais.” Quanto menores as
criangas, maiores as probabilidades de aceitagdo dos quadrinhos, seja pela
sua leitura leve de mais rdpida compreensdo, seja pelo que foi dito por Coelho
(2000), ao afirmar que as criangas t&m prazer na leitura de HQ's porque essas
satisfazem sua necessidade mental.

Dai o fascinio da meninada pelas histérias em quadrinhos néo
resultar apenas pelo fato de elas gostarem desse fipo de literatura
facil’, mas porque essa literatura corresponde a um processo de
comunicagdo que atende mais facilmente & sua propria predisposi-

¢do psicolégica. (COEIHO, 2000, p. 217).

Segundo Coelho (2000), quando os adolescentes/adultos ficam pre-
sos a esse fipo de leitura, demonstram a precariedode do amadurecimento
cultural do homem contemporéneo. Nesse enfoque, esse veiculo quadrinizado
acaba por ser banido do repertério do jovem leitor, desconsiderando suas
caracteristicas positivas, como o desenvolvimento da capacidade de sintese,
andlise, classificagdo, seriac@o e diversos outros esquemas mentais, que
desenvolvem as suas funcdes psicoldgicas superiores. No ambiente escolar,
esse material & visto, muitas vezes, apenas como mecanismo para entreter as
criangas, refirando, assim, todo o seu pofencial formador e pedagégico.

Apesar de os quadrinhos serem um elemento da cultura de massa que
vem sendo mais e mais utilizado na escola, ainda existem poucos estudos sobre
a sua aplicag@o no ambiente escolar. Contudo, com a aplicagéo diddtica
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desses materiais, comegam a surgir andlises tedricas sobre sua viabilidade,
que fornam menos incipientes os estudos, explorando suas especificidades e
pofencialidades formativas. Além disso, a critica cultural leva & abertura do dis-
curso, o que reorienta o mercado e oferece aos leitores orientacdes de andlise
reflexiva sobre o material. A escola, ao promover atividades que envolvam os
meios de comunicac@o de massa, pode levar os alunos a conhecé-los melhor,
analisé-los, desmistificando-os na medida em que os processos de producdo
sejam conhecidos e esfabelecendo com eles uma relagdo mais critica e ding-
mica. As atividades de criag@o e producdo sdo fundamentais para o aluno
vivenciar a complexidade do processo, nem sempre percebida em sua leitura
apenas para o prazer em si.

Amarilha ratifica essa ideia, ao afirmar que:

Incorporar uma critica em que os quadrinhos sejam considerados
apenas manifestacdo da industria cultural, implicando com isso limi-
tacdes de qualidade é um equivoco, pois, como género narrativo,
os quadrinhos t&m apresentado alto nivel de desenvolvimento de
linguagem imagética, narracional e estética. (AMARILHA, 2006,
p. 94).

Hoje em dia, j& se percebe que as HQ's possuem potencialidade
pedagdgica especial e podem dar suporte a novas modalidades educativas,
podendo ser utilizadas em todas as disciplinas. A ufilizacéo desse género tex-
tual em sala de aula deve ser um ponto de reflex@o aqueles que se dispdem a
ensinar.

No &mbito educacional, muito se tem discutido sobre como propiciar
aos educandos atividades ludicas que favorecam a apropriacdo de diversos
saberes por parte dos educandos. Mas, o que caracteriza o lidico? Segundo
Huizinga [2007), que, em 1938, escreveu o livio "Homo ludens”, utilizando
esse termo para caracterizar o “homem que joga”, esse aspecto é uma condi-
¢@o primdria e inerente ao ser humano, tanto quanto o ato de pensar.

F na intensidade do jogo que reside o lazer. A principal caracteristica
do jogo ¢ o divertimento, que estd intimamente relacionado com prazer, ale-
gria e agrado. O objeto de estudo de Huizinga (2007) foi a andlise do jogo
como forma especifica de afividade, como forma significante, como fungdo
social. Por suas caracteristicas, o jogo néo é passivel de definicao, contudo
sabemos que ele é capaz de absorver inteiramente o jogador, € livre, propicia
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uma evasdo da vida real para uma esfera tempordria de atividade propria
(que € o "faz de conta”), é cheio de ritmo e harmonia e hd uma tendéncia para
ser belo.

A fungdo primordial do jogo é representar, e a base efimolégica do
fermo “ludico” vem do latim ludus, de ludere, de onde deriva diretamente lusus.
Ludere pode ser usado para designar o salto dos peixes e outros movimentos
rdpidos, mas sua efimologia vem da nao-seriedade, ilus@o, simulagdo. Ludus
abrange os jogos infantis, recreacdes, competicoes.

Mas, por que as histérias em quadrinhos podem ser consideradas
ludicas?

Partindo das consideragdes de Huizinga acerca do que se constitui
um jogo, consideramos as HQ's material ldico, pois propiciam um jogo de
linguagem e um jogo com personagens. Tém um sistema linguistico particular,
oferecendo dessa forma ao jovem leitor um momento de identificacdo com as
vivéncias dos personagens presentes na narrativa. Ao nos referirmos ao apren-
dizado, ndo nos limitamos & apropriacéo de contetidos conceituais, mas de
procedimentos e afitudes, que ndo deixam de ser saberes necessarios & formao-
¢Go global do sujeito.

Umberto Eco rafifica essa ideia da leitura ficcional — da qual as HQ's
fazem parte — como jogo, co afirmar que:

A ficcdo tem a mesma funcdo dos jogos. Brincando, as criancas
aprendem a viver, porque simulam situacdes em que poderdo se
encontrar como adulios. E & por meio da ficgdo que nés, adultos,
exercitamos a nossa capacidade de estruturar nossa experiéncia

passada e presente. (ECO, 1994, p. 137).

As HQ's possuem a relagdo semidtica do iconico e do verbal, e esse
fipo de linguagem favorece a compreensdo e identificacdo da crianga com o
enredo proposto. Vergueiro (2004, p. 7| confirma essa informagdo ao dizer
que "[...] essa linguagem hibrida apresenta como resultado um cédigo muito
mais possante aquele que a simples soma dos dois cédigos normalmente levor-
ria.” O conjunto de cores, ilustragdes, onomatopeias e imaginagdo presente
nas HQ's fascina o poblico infantil.

Como “[...] no verdadeiro jogo é necessdrio que o homem jogue

como uma crianga.” (HUIZINGA, 2007, p. 221), é nessa fase da vida que,
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geralmente, se inicia o jogo imagético com as HQ's, periodo no qual a maio-
ria das pessoas teve algum contato com a “nona arfe”.

Acreditamos que a ndo utilizagdo das HQ's na sala de aula é uma
desconsideragdo do repertério de leitura do cotidiano das criangas e do seu
universo imagéfico, visfo que:

A HQ permite infinitas possibilidades de exploragdo do imagina-
rio: magia, violéncia, ficcdo cientifica, sonhos, tudo cabe em suas
paginas. Através da imaginagdo podemos superar, ou pelo menos
diminuir nossos problemas e pressdes que sofremos no cotidiano,
e encontrar possiveis solugdes. O olhar agugado percebe além,
espirito critico e prazer sdo ampliados através dele. (HIGUCH,

1997, p. 153).

HQ’s nas aulas de Ciéncias Naturais: é possivel? Apresentando
uma proposta

Considerando o que foi dito anferiormente acerca das potencialida-
des pedagdgicas dos quadrinhos, podemos nos questionar: que contribuicoes
essa literatura graficovisual pode trazer para o ensino de Ciéncias, em parti-
culare De que forma os quadrinhos podem viabilizar o processo de ensino e
aprendizagem dos conceitos cientificos?

Partindo do pressuposto de que os quadrinhos — como material biblio-
gréfico, acessivel e de facil aceitacdo — fazem parte da vida cultural de nossas
criangas, mesmo que fora do ambiente escolar, e que cabe & escola ser um
espaco onde se faz a ponfe enfre os saberes do aluno e o conhecimento
sistematizado, torna-se relevante a valorizacdo desse material em atividades
didaticas. Nossa proposta, especificamente, & que se faga uso das HQ's, sem
desconsiderar as caracteristicas que lhe sGo peculiares — leveza, comicidade e
ludicidade —, para explicitar os contetidos conceituais integrantes do curriculo
das Ciéncias Naturais.

Apesar de & existirem grupos que criam HQ's para atender as deman-
das das aulas de cunho cientifico, como o Projeto de Educacdo em Ciéncias
Através de Histérias em Quadrinhos (EDUHQ), desenvolvida pelo Centro
Brasileiro de Pesquisas Fisicas (CBPF), queremos enfatizar aqui a ideia de
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que nosso obijetivo ndo é utilizar HQ's produzidas para as aulas de Ciéncias
Naturais. A prefensdo é recorrer a esse veiculo imagético que jd faz parfe do
repertério das criangas; dai, a escolha das HQ's de Mauricio de Sousa.

A partir dessas inquiefagdes, realizamos inicialmente um estudo?
que buscou construir uma inferface entre o ensino das Ciéncias Naturais e as
Historias em Quadrinhos, considerando a ludicidade e a riqueza didético-
pedagdgica desse didlogo, de modo a observar suas contribuicdes para o
processo de ensinoaprendizagem. Nesse estudo, analisamos um conjunto de
HQ's que oferece possibilidades de frabalho com os conceitos cientificos, com
énfase em sua fungdo esfética e educativa, como fambém pensamos em estra-
tégias de trabalho pedagogico com as HQ's nas aulas de Ciéncias Naturais
dos anos iniciais do ensino fundamental.

A seguir, apresentamos um quadro que, resumidamente, traz a ideia
central do enredo e o confeddo cientifico encontrado nas HQ's analisadas
nessa pesquisa:

Histérias analisadas na pesquisa inicial

Titulo Ideia central - sintese Contetdo cientifico
Magali em: Relata uma parddia da lenda da queda da | Biografia de Isaac
Foi assim macd na cabeca de Isaac Newton, e da| Newton;

formulacdo da lei de gravitag@o universal. | Histéria da Ciéncia;
Contudo, essa lei ndo é formulada quando| lei da Gravitagdo
a magd cai, mas quando Magali cai da| Universal

macieira e diz: “N&o tem nenhuma gravi-
dade! Esqueci que pra baixo todo santo
ajuda”

Cascdo em: Vai |A histéria apresenta Cascdo tendo uma Lgncomenfo de foguetes;
até as estrelas |ideia em seus momentos de brincadeira. | Orbita de satélites;

No enredo, o personagem principal faz um | Gravidade

foguete de garrafa descartével, e deseja, de
toda forma, fazé&lo voar, mas ndo consegue.
Por esse motivo, formula uma série de hipote-
ses para ver se obtém éxito em sua farefa de
levar seu "foguete” até as esfrelas
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Histérias analisadas na pesquisa inicial

Titulo

Ideia central - sintese

Conteddo cientifico

Astronauta em:
O colecionador

Aldebaran Antares Junior estd no observatério
astronémico admirando o céu. Ao passar uma

Histéria da Ciéncia;
Ethoastronomia;

Celsius2

de estrelas estrela cadente, ele faz um pedido: gostaria| Conceito de estrela;
parte | de ver as estrelas mais de pertol Pedido rea-| Tecnologia dos
lizado, agora ele pode conhecer uma série | observatérios
de estrelas diferentes, com as devidas expli-| astrondmicos;
cagdes do Astronauta. Mas, no meio do céu, | Importéncia e tipos
tem alguém que estd colecionado estrelas, | de estrelas
mas, para onde ele deve esfar as levando?
Chico Bento Em um dia de chuva, Chico Bento vai para| Descarga
(sem fitulo) baixo de uma arvore. Mas ao chegar 14, lem-| atmosférica; Raios
bra do que sua professora ensinou: “nunca
fiquem embaixo de drvores, por causa dos
raios”. Mas, embaixo da goiabeira do Nhé
lau, que tipo de raio deve ter atingido o
Chico Bento?
Cascéo e Cascdo recebe de presente do seu tio que foi | Escalas termométricas
Nimbus em: aos Estados Unidos um termémetro. Ele estd
Celsius ou constando 77°! Mas é porque estd na escala
Fahrenheit? Fahrenheitl E agora, como converté-lo para

133

Chovinista em:
Garrafa num
lugar, fampinha
no outrol

O porquinho Chovinista vé dois meninos
jogando no chdo uma garrafa de vidro com
uma tampinha de metal. Ao tentar jogéros no
lixo, percebe que ndo vai ser tdo fécil, pois
estdo presos um ao outro. Como separa-los?
Em que recipiente devem ser jogados@ E os
meninos “poluidores”, o que deve aconfecer
com eles?

Preservacdo ambiental;
Coleta seletiva

Visando exemplificar alguns dos resultados obtidos em nossa inves-
tigac@o, como também apontar a viabilidade do uso de HQ's nas aulas de

Ciéncias Naturais, elegemos uma das histérias analisadas. Detalharemos, a

seguir, uma proposta para a sua insercdo no ambiente escolar.
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Consideramos extremamente necessario apresentar formas de se
aplicar as HQ's em sala de aula, visto que, se apenas nos referissemos aos
saberes cientificos contidos em cada histéria, ndo cumpririamos o nosso intuito
inicial, que é o de fecer possibilidades para o ensino de Ciéncias. Dessa
forma, evidenciaremos que as HQ's ndo sdo uma mera ilustragéo para se ensi-
nar Ciéncias, mas podem permear foda a proposta diddtica.

Salientamos, de antemado, que nossas consideracdes ndo se consti-
fuem em uma receita metodolégica para se dar aula, mas uma, dentre diversas
estratégias de ensino em geral, e na disciplina Ciéncias Naturais em especi-
fico, que nos propomos a defender nesse arfigo.

Astronauta em: “O colecionador de estrelas parte I
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A histéria iniciase com a apresentacdo de um conceito de estrela e a
narragdo acerca da importéancia das esfrelas para a humanidade. Traga-se um
panorama bem geral e sucinto do “olhar humano” para o céu estrelado, desde
o homem da préhistéria (representado nas histérias de Mauricio de Sousa por
Piteco) & época das grandes navegagdes, passando pela Antiguidade.

Aparece a ideia dos possiveis motivos dos nomes dados as constela-
¢oes, hoje estudados por uma drea denominada Etnoastronomia. Pelas roupas
dos personagens (quadro 3 da primeira pagina da histéria), acreditamos que
o aufor da histéria se referia aos nomes atribuidos as esfrelas pelo povo grego,
muitos dos quais permanecem ainda hoje, como a Ursa Maior e o Cagador.
O quadro 4 da primeira pdgina trata da utilizagdo dos conhecimentos astrond-
micos para a localizag@o em alto mar, sendo também utilizado por Colombo
para chegar as Américas.

O foco dessa primeira parte da histéria é o “olhar para o céu”, que
propiciou ao homem o despertar para a ciéncia, a partir da curiosidade latente
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desde quando os primeiros Homo sapiens andaram pelas savanas africanas,
hd cerca de 180 mil anos. Olhar para as estrelas sempre teve muita importan-
cia para a humanidade e significados especificos em cada periodo histérico e
cada lugar. Foi mirando os astros que as grandes civilizagdes da Antiguidade
conseguiram marcar o tempo e criar os primeiros calenddrios, planejando os
periodos de semeadura e colheita.

Dessa associogcdo entre os astros e a agricultura surgiram fanto a
Astrologia ainda presente em nosso dia-a-dia, nem que seja na coluna dos
jornais impressos...) como a Astronomia. Até por volta do século XVII, essas
disciplinas eram inseparaveis, havendo um rompimento gradativo apds a
Revolugd@o Cientifica desse perfodo. Toda essa “temdtica” pode ser abordada
pelo professor de ciéncias em sala de aula, com maior ou menor profundidade.

Na continuidade da histéria de Mauricio de Sousa, um dos perso-
nagens é o jovem Aldebaran Antares da Silva Jinior que, s6 pelo nome, &
demonstra um apego do pai, astrénomo, as estrelas (visto que Aldebaran é
uma estrela gigante e a mais brilhante na constelacdo de Touro, e Antares &
uma esfrela supergigante, sendo a mais brilhante na constelagao de Escorpido
e uma das mais brilhantes do céu). Esse personagem encontra-se em um obser-
vatério astrondmico, sugerindo a necessidade de o homem observar o céu
mais de perto (alguns estudiosos dizem que até a torre de Babel, citada na
Biblia, era um zigurate, tfemplo religioso que servia também como observatério
astronémico).

De tanto querer observar o céu, Aldebaran Jinior vé uma estrela
cadente e foz um pedido a ela, préfica essa que jé faz parte do imaginério
colefivo de nossa sociedade. Vale salientar que as estrelas cadentes sdo frag-
mentos de matéria que estdo vagando pelo espago e sdo atraidos pela forca
gravifacional da Terra, penetrando em nossa atmosfera. Esse fragmento tem o
nome de meteoroide quando esté no espago, mas, ao atingir a Terra, recebe
o nome de meteorito. Todavia, em nossa histéria, ndo poderia deixar de haver
o momento magico em que a crianga tem seu desejo atendido. Dessa forma,
Aldebaran encontra com o personagem Astronauta no espago sideral e faz
uma empolgante viagem pelo mundo das estrelas. De forma ludica, conhece
diversos tipos de estrelas: ana, gigante, mdltipla, polar e variavel. A histéria
fermina com a aparigdo de uma estrela que lembra um disco voador, e da mar-
gem & exibic@o de uma nova histéria que lhe dé continuidade, mas que ndo
serd apresentada em nosso trabalho.
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Em apenas 7 pdginas, o educando terd acesso a uma série de sabe-
res: o conceito de estrela, o céu e a Pré-histdria, etnoastronomia, nomenclatura
das constelacdes, observatério, utilidade do telescopio, e tipos de estrelas.

A nossa proposta de atividade, para essa histéria, pautase na leitura
por andaime, fermo utilizado, metaforicamente, para designar um suporte, uma
assisténcia de um sujeito mais experiente. Essa ideia de leitura foi difundida,
dentre outros tedricos, por Graves e Graves (1995, p. 1) e trata-se de “uma
série de afividades especificamente desenhadas para assistir a um grupo par-
ficular de estudantes a ler com sucesso, entender, apreender e apreciar uma
selecdo particular”. Nesse processo, o professor ndo apenas ajuda o aluno a
dar uma resposta, mas a compreender um conceito, e, desse modo, a informa-
cdo é transformada em conhecimento.

Para a efefivagdo da leitura por andaime, existem algumas fases. A
primeira é a do planejamento, na qual o professor considera o educando, seus
interesse e necessidades, seleciona o texto e os possiveis obstéculos para a sua
utilizagdo. £ observado, também, o propésito da leitura, ou seja, os ganhos
obtidos pelo estudante ao realizar a atividade. Na segunda fase, hé a implemen-
tacdo, na qual o educador elabora atividades de préleitura, leitura e posieitura.

A atividade de pré-leitura fenciona agugar a curiosidade do estudante-
leitor para o texto proposto, como também relacionar o que estd escrito com as
vivéncias do aluno e ativar seus conhecimentos prévios. Nesse ponto, o aluno
deve ser “seduzido” a ler. Esse momento propicia o desenvolvimento da curio-
sidode para o assunto que nos propomos a explanar, visto que o educando
ira focalizar mais nos momentos da histéria que poderdo responder aos seus
questionamentos, como fambém fazer uso do pensamento hipotético dedutivo.

O momento de leitura efefivamente pode acontecer de diversas
maneiras, de acordo com o confexto. Todavia, para efeito desse estudo, con-
sideramos mais oportuno a leitura individual e silenciosa, de forma que cada
aluno tenha o seu texto em mao.

Em seguida, femos o momento de péseitura, no qual se pode fazer
uma avaliagdo do que foi apreendido, como também solidificar conceitos
que sejam imporfantes na leitura. Existem varias formas de se concretizar esse
momento, mas escolhemos o uso de levantamento de questées como o mais
viavel, pois o aluno poderd confirmar ou refificar suas colocacdes apresenta-
das no momento da pré-leitura, como também ativar seus esquemas mentais.
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. Hoje vamos ler uma histéria do personagem Astronauta. Onde vocés
acham que ela vai aconfecer?

. O titulo da histéria é: “O colecionador de estrelas”. Sobre o que vocés
acham que vai frafar?

. A primeira pégina da HQ apresenta o papel atribuido as estrelas no
decorrer da histéria da humanidade. Em sua opini@o, para que serve a
histéria da ciéncia®

4. O que vocés sabem sobre as estrelas?

. Como vocés acham que esses conhecimentos chegaram até nése Serd
que sempre pensaram nas estrelas como pensamos hoje?

. O nome de um dos personagens da histéria é “"Aldebaran Antares”. Seré
que existe alguma razdo especial para ele ter esse nome?

Questdes de pés-leitura

139

. O que vocés acharam que seria o motivo para a histéria se chamar “O
colecionador de estrelas” realmente correspondia ao motivo real?

. Apds ler a histéria, o que vocés acham que significa o nome “Aldebaran
Antares"?

. Vimos que as estrelas tiveram diferentes significados em diferentes momen-
fos historicos. Sendo assim, qual a confribuicdo da histéria da ciéncia
para o conhecimento atuale

. Qual a importéncia das estrelas para a humanidade?

. Aldebaran Junior fez um pedido para a estrela cadente e foi atendido.
Vocés acreditam que podemos fazer pedidos s estrelas cadentes? Por
quée

. Ao chegar ao espago com o Astronauta, o menino observou uma série de
estrelas. E nds, como podemos observéros?
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Apds as respostas hipotéticas das questdes, os alunos deverdo ser esti-
mulaodos a buscar as respostas em materiais de pesquisa, que serdo expostos
em sala de aula. Também é sugerida uma atividade para casa: a observagdo
do céu noturno a olho nu e a produgdo de um desenho daquilo que se pode
ver. Na medida das possibilidades da escola e do conhecimento do profes-
sor, pode-se construir coletivamente um telescopio, de forma que cada dia da
semana um aluno possa levélo para casa e observar o céu por intermédio
desse instrumento, ou, ainda, organizar uma visita a um planetdrio.

Nesse ponto, serd abordado que o homem pré-histérico fazia obser-
vacdes sem nenhum instrumento, e fez uma série de descobertas, de forma que
a crianga se perceba como produtora de saber. A forma como as estrelas sdo
represenfadas na histéria analisada fambém se constitui em um fator ludico,
e de forma simples apresenta conceitos abstratos da ciéncia (como a estrela
polar e a estrela varidvel).

A histéria permite uma nogéo de continuidade, e isso que levard os
alunos a pensarem na “parte dois” da histéria, criando um enredo para a
narrativa, na qual a nave do astronauta é capturada por um objeto voador
ndo identificado. Esse mecanismo permite & crianga tanto fazer uso de seu
pensamento criativo, quanto solidificar seus conceitos cientificos, pois fard uso
deles para produzir um texto de imagens sequenciais, desenvolvendo habili-
dades necessdrias para tal produgéo (disposic@o de recursos gréficos visuais,
utilizagdo de onomatopeias, como também caracteristicas da narrativa, como
o conflito e sua resolucdo).

Salientamos que nenhuma proposta poderd ter éxito na escola sem
uma mediagdo efetiva, efetivada, na maioria das vezes, pelo professor, e &
para esse profissional que dedicamos as explicagdes das concepgdes cientfifi-
cas presentes na HQ analisada, visto que o educador deve ter um repertério
conceitual mais elevado que o aluno para poder mediar a discussdo e superar
os obstdculos epistemolégicos e conceituais presentes na sala de aula.

As aulas de Ciéncias Naturais devem se constituir em espago de infer-
relacdo dos saberes. Nao queremos, com isso, afirmar que as HQ's sejom @
panaceia para todas as mazelas presentes no ensino da atualidade, mas, com
cerfeza, constitui-se em uma via & interdisciplinaridade. Sabemos que existem
diversas dificuldades para se utilizar as HQ's em sala de aula. Um delas € que
nem sempre se poderdo encontrar quadrinhos que atendam & necessidade
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imediata do professor para ministrar um confetddo. Outro fator & que as histérias
ndo estdo compromissadas em abordar um contetdo de Ciéncias Naturais da
forma que é considerado “correfo” pela comunidade cientifica (enfenda-se esse
"correto” como o atualmente aceito pela comunidade cientifica). Também sabe-
mos da dificuldade em elaborar aulas com HQ's por parte dos professores,
seja pela falta de tempo para se deter em um olhar mais acurado para esse
género literdrio, seja por falta de conhecimentos especificos da drea, pois s6
dessa forma o professor poderd perceber os erros conceituais presentes para
problematizé-los e propiciar ao aluno essa reflexdo.

Dentre as dificuldades apresentadas, se faz necessario repensarmos
a formag@o inicial dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental.
Em geral, os conhecimentos em ciéncias dos professores s@o restritos, como
também as escolhas de contetidos, geralmente voltados para a Biologia, abor-
dando, apenas, conceitos esquecendo-se dos procedimentos e afitudes. E
preciso oferecer oportunidades para refletir como desenvolver adequadamente
os contetdos e como estes s@o aprendidos pelas criangas, ou seja, propor-
cionar condicdes para que os professores em servico possam adquirir saberes
conceituais e metodoldgicos adequados em sua drea de atuacdo.

Sabemos que a formagdo inicial dos professores ndo contempla (e
nem pode contemplar) essas questdes, visto que:

A formagdo docente é um processo complexo para o qual sdo
necessdrios muitos conhecimentos e habilidades, impossiveis de
serem fodos adquiridos no curto espago de tempo que dura a for-
magdo inicial. Além disso, como resultado do préprio frabalho em
sala de aula, estard@o surgindo constantemente novos problemas,
que o professor deverd enfrentar, assim, & necessério que os pro-
fessores disponham de possibilidades de formacdo e atualizagdo
permanente, diversificada e de qualidade, sendo também garan-
tidas facilidades de acesso a tais programas. (CARRASCOSA,
2002, p. 10-11).

A docéncia deve ser percebida como um meio de infervencdo social,
considerando que a construgdo do conhecimento se dé pela pratica investiga-
fiva, e o aluno deve desenvolver habilidades para pesquisar. Ensinar é uma
pratica reflexiva e infelectual e a préxis ndo é resumida a mero ativismo, mas
uma forma de humanizacdo da sociedade.
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E a histéria tem sequéncia...

Pensando nessas questdes referentes ao ensino de Ciéncias, e
visando complementar nosso estudo inicial e enriquecer a discussdo sobre essa
tfemdtica, estamos desenvolvendo uma pesquisa de cardter experimental, ini-
cialmente infitulada: O uso de histérias em quadrinhos na formagdo continuada
de professores de ciéncias naturais dos anos iniciais do ensino fundamental.
confribuicées e desafios, que insere sua temdtica na formagdo continuada dos
professores que se enconfram no campo de trabalho, visto que, pelo cardter
polivalente do magistério, tais educadores, em sala de aula, ministram fodas
as disciplinas propostas na estrutura curricular, das quais uma delas é a de
Ciéncias Naturais.

Apoiados nos estudos da formagdo do professor enquanto profissio-
nal, do potencial formativo das HQ's e da percepcdo de contetdos cientificos
presentes nessa literatura gréficovisual, tal pesquisa desenvolve estudos sobre
a utilizagdo desse mecanismo de aprendizagem na formagdo confinuada em
servico de professores de uma escola da cidade do Natal, e de sua aplica-
bilidade para o ensino das Ciéncias Naturais no trabalho pedagdgico com
criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em nosso campo de investigacdo, tencionamos colaborar com os
planejamentos da equipe docente, com a incorporacdo dos quadrinhos em
prdaticas cotidianas, para que possamos, coletivamente, discutir se houve um
avango conceitual dos conhecimentos cientificos por parte de todos os envolvi-
dos no processo de ensino-oprendizagem.

Como resultado da investigagdo, desejamos viabilizar, em conjunto
com os educadores, novas propostas educacionais para o ensino das Ciéncias
Naturais, mais lddico e contextualizado, e significativo, ndo esgotando as mui-
fas facefas e desdobramentos que se efefivam nesse tipo de pesquisa.

Consideramos que, dessa forma, estaremos ampliando a discussao
sobre o fema em questdo, ndo apontando apenas os obstaculos, mas tam-
bém as possibilidodes de um ensino de ciéncias com histérias em quadrinhos,
dando vez e voz as criangas. Afinal, se ndo fosse para uma aprendizagem
mais efefiva desse publico em especial, tais questes ndo teriam sentido. E &
com elas e por elas que, quanto mais discutimos tais questdes, mais aprende-
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mos, e assim, confribuimos para a geracdo de espacos coletivos de produgdo
de conhecimentos pedagdgicos.

Para que possamos, realmente, atender ¢s demandas da sociedade
em que estamos inseridos, em um universo cada vez mais globalizado, se faz
necessario reflefir em muitas questoes e esse € um dos nossos muitos desafios
enquanto educadores: desenvolver um olhar mais acurado e epistemolégico
para os materiais que podem favorecer um aprendizado mais rico, amplo e
prazeroso — como as HQ's —, pois a escola é um espago ndo sé da produgdo
de conhecimentos, mas, fambém, de alegria.

Notas

1 Em 23 de setembro de 1963 foi assinado o Decreto 52.497, pensando-se na necessidade de
se observar mais o contetdo abordado nas HQ's, visto que exerciam [...] influéncia sobre o
condicionamento emocional e a formacdo moral da infancia e da adolescéncia.” (Art. 87, ltem
l). Esse decreto também estabeleceu uma série de taxas e impostos para a publicagdo das HQ's.
0 que se fornou um entrave para a ampliagdo e divulgacdo da arte sequencial.

2 leticia dos Santos Carvalho (2007). Nesse estudo, analisamos o contetdo cientifico contido em
6 histérias da Turma da Ménica e propomos estratégias para a sua insercdo no ambiente escolar.
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Ensino de Ciéncias em escolas multisseriadas do
campo: uma andlise dos Guias de Aprendizagem
de Ciéncias do Programa Escola Ativa

Sciences Teaching in grouped series schools of the field: an analysis of
the Guides of Learning of Sciences of the Program Active School

Resumo

O texto socializa um olhar critico-refle-
xivo acerca do Ensino de Ciéncias,
tfendo como “pano de fundo” os Guias
de Aprendizagem de Ciéncias adota-
dos pelo Programa Escola Ativa para as
séries iniciais nas escolas multisseriadas
do campo. O Escola Ativa é uma agéo
do Ministério da Educacgdo direcionada
as escolas do campo nas regides Norte,
Nordeste e Centro-Oeste do Brasil. Sua
infencdo é melhorar a qualidade da edu-
cagdo nessas regides; contudo, no que
se refere ao Ensino de Ciéncias, encon-
fra-se com limitacdes que, cerfamente,
devem comprometer a qualidade da
formag@o dos sujeitos educativos. Uma
das géneses dessas fragilidades pode ser
fraduzida a partir dos livros diddticos con-
cebidos pelo Programa, os chamados
Cuias de Aprendizagem. Essa reflexdo,
portanto, consfitui o foco desse ensaio.

Palavraschave: Escola Ativa. Guias de
aprendizagem. Ensino de ciéncias.

Flavio Bezerra Barros
Universidade Federal do Pard

Abstract

The text socializes a criticalreflexive look con-
cerning Teaching Science, having as “deep
cloth” the Guides of Learning of Sciences
adopted for the Program Active School for the
initial series in the schools of the Brazilian field.
The Active School is an action of the Ministry
of the Education directed to the schools of
the countryside in the North, Northeast and
Center-VWest regions. lts intention is to improve
the quality of the education in these regions,
however, as for Science Teaching, it meefs
some limitations that must cerfainly compromise
the quality of the formation of the educative
citizens. One of the origins of these fragjiliies
can be franslated from didactic books concei-
ved by the Program, the so called Guides of
learning. This reflection, therefore, consfitutes
the focus of this essay.

Keywords: Active School. Guides of learning.
Sciences teaching.
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Quando estamos comprometidos com o espirito de partilhar com
as criancas as poderosas constantes que fazem desse mundo algo
mais previsivel, a ciéncia adquire vida na sala de aula. Quando
nosso foco se fransfere do ensino de fatos para o ensino das crian-
cas, o processo de ajuda para a descoberta de conhecimento
iluminador permanece dinamico e revigorado. (HARLAN; RIVKIN,
2002).

Consideracoes iniciais

O Ensino de Ciéncias nas séries iniciais no Brasil, tanto no contexto
urbano, como no meio rural, tem sido caracterizado como um grande desafio
na maioria das escolas. Varias sdo as dificuldades encontradas pelos educa-
dores no intuito de trabalhar temas relacionados ao Ensino de Ciéncias, tais
como: falta de tempo para o planejamento e pesquisa; formacdo inadequada
& prdtica docente dessa drea do conhecimento; parcos investimentos em mate-
rial diddtico de boa qualidade; desvalorizagdo desta drea do conhecimento
em defrimento de outras disciplinas; livios diddticos que nem sempre contri-
buem com o fazer pedagégico dos professores.

Quando esse ensino se d& no cendrio das escolas multisseriadas no
espaco campesino, o desafio de ensinar Ciéncias torna-se ainda maior. E con-
siderando que, pelo menos no nosso caso brasileiro, o livro diddtico fem sido,
muifas vezes, uma das poucas [ds vezes a Unica) ferramentas de ensino, o pre-
senfe ensaio, portanto, tem a intencdo de socializar um olhar critico dos Guias
de Aprendizagem da drea de Ciéncias do Programa Escola Ativa (PEA.

E importante ressaltar que as dificuldades anferiormente colocadas
ndo devem servir como argumentos de negacéo do acesso dos sujeitos a uma
educac@o plena, no que diz respeito & pluralidade da rede de conhecimentos
existentes, mas sim, devem servir como pontos de reflexdo para a discussdo
e reivindicag@o dos direitos que todos os educandos t&m de apreender novos
conhecimentos, considerando elementos como confexto, diversidade, saberes
protagonizados nos diferentes cendrios da vida da pessoa humana e a prépria
capacidade de cada individuo em construir seus proprios conhecimentos e
reinventé-los em conexdo com os saberes sistematizados do ambiente escolar.
E cos educadores cabem seus direitos de receber formacao, condicdes dignas
de trabalho e saldrios decentes. Isso ndo se pode esquecer.
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O olhar critico expresso aqui tem como objetivo refletir sobre a
importancia do Livio Diddtico para o processo de ensino-aprendizagem dos
educandos no dmbito da escola multissérie, no contexto do PEA: ndo se con-
figura, portanto, como uma critica inacabada, mas um chamamento reflexivo
ao debate sobre o papel desse elemento essencial do cotidiano da escola,
pensando, obviamente, na concepgdo de ensino que se prefende imprimir
quando fal elemento ¢ formatado para atender alguns principios especificos,
os quais serdo apresentados mais & frente. Ressaltese que os Guias, objeto
deste estudo, foram escritos hd mais de uma década, e a neutralidade politico-
filoséficocientifica ndo se constitui componente descartével quando se concebe
um livro, que esses instrumentos pedagdgicos foram pensados para um piblico
especfico. E como se pensdssemos no tempo, nas concepgdes de ensino e nos
sujeitos participantes desse processo. Como ndo poderia deixar de ser, o exer-
cicio de analisar, estudar, refletir, torna-se uma tarefa de natureza complexa,
pois, além de pensar os pontos antes colocados, & necessario também pensar
como eles dialogam.

Principios do Ensino Fundamental e da educagdo do
campo: elementos norteadores para a andlise dos Guias de
Aprendizagem da drea de Ciéncias

Historicamente, no Brasil, as classes multisseriadas foram discrimina-
das por serem escolas de dificil acesso, unidocentes, isoladas, heterogéneas,
de organizagdo complicada e que nGo possuiam representatividade junto as
Secretarias Municipais e Estaduais de Educagdo. (GUIA PARA A FORMACAO
DE PROFESSORES, 2007).

Em pleno limiar do século XXI, os entraves, anteriomente colocados,
ainda fazem parte do confexto da grande maioria das escolas que est@o situa-
das no campo. Evidentemente, ndo se pode negar que as agdes do Ministério
da Educagao (MEC) tem diminuido esses percalcos ao longo dos anos, mas
ainda hé muito o que fazer. Sem querer citar nimeros ou dados, sdo claras as
discrepancias existentes entre as escolas da cidade e as do campo, por isso,
se quisermos diminuir as distancias que separaram (e separam) essas realida-
des, serd preciso buscar um novo jeito de caminhar.
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Antes de refletir sobre a caracterizacdo e os objetivos do PEA, e consi-
derando que os aspectos colocados a seguir serdo de fundamental relevéncia
para as abordagens reflexivas e epistemoldgicas dos Guias de Aprendizagem,
é nossa infencdo socializar os principios do ensino fundamental (GUIA DE

FORMACAO DE PROFESSORES DO ESCOILA ATIVA, 2007), que objetivam a

formacdo bdasica do cidaddo, mediante:

a) o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meio
basico o pleno dominio da leitura, da escrita e do céleulo;

b) a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da fecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade:

c) o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vistfa a aquisic@o de conhecimentos e habilidades e a formacdo
de atitudes e valores;

d) o fortalecimento dos vinculos da familia, dos lacos de solidarieda-
de humana e de tolerdncia reciproca em que se assenfa a vida
social:

e] o desdobramento, facultado pela lei de Direfrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), do ensino fundamental em ciclos e
adogdo, pelos estabelecimentos que utilizam progressdo regu-
lar por série no ensino fundamental, do regime de progressao
continuada, sem prejuizo para a avaliagdo do processo de en-
sinoaprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema
de ensino:

f) o ensino regular ministrado em portugués, estando asseguradas as
comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem;

g) o ensino fundamental presencial, sendo o ensino a distancia utili-
zado como complementagdo da aprendizagem ou em situagdes
emergenciais.

Em termos de aprofundamento analitico dos instrumentos pedagégicos
de que trata este ensaio, elenco a leitura da legislag@o naquilo que os Estados
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e Municipios devem proporcionar ds escolas do campo: a) aspectos séciopoli-
ficos: apesar dos avangos observados nos Ultimos anos em termos qualitativos
de acesso e cobertura, a populacdo rural e a populagcdo das periferias dos
cenfros urbanos s6 podem ver melhorada a qualidade de seu ensino bésico
se for adotado um novo tipo de escola com metodologia adequada & sua
organizagdo; b) situagdo do professor: o professor das classes multisseriadas
precisa receber formagdo adequada para lidar com a organizacdo escolar em
que trabalha. Além disso, para melhorar a gest@o de sua escola, ele precisa
confar com a participagdo de outros agentes; c| clientela da escola do campo:
a adequagdo do curriculo, livros diddticos respeitando a cultura e a forma
de organizagdo comunitdria e a producdo valorizando as reais necessidades
dessa clientela sGo preocupagdes constantes; d) participagdo da comunidade
no processo escolar: a gestdo da escola perpassa pela participogdo da comu-
nidade nas atividades e decisdes escolares; e] acdo diddtico-pedagdgicar:
estratégias mefodolégicas vivenciais favorecem mudancas no ensino tradicio-
nal e incentivam a aprendizagem:; f] instalagdes fisicas da unidade escolar: a
adequagdo do ambiente escolar, tornando-o propicio para o desenvolvimento
dos contetidos e das atividades, melhora a autoestima do aluno e favorece a
parficipag@o comunitdria para a preservagdo da escola; g) politica educacio-
nal do campo: a identidade do campo, sua cultura e sua forma de organizagdo
devem ser preservadas e valorizadas.

Nao obstante, € igualmente importante deixar claro que existem ainda
os principios que norteiom a Educag@o do Campo e que, segundo a intencio-
nalidode do PEA, esses principios devem ser observados (ver, por exemplo,
Diretrizes Operacionais Para a Educagdo Bdsica nas Escolas do Campo,
2002) e que nesse caso da andlise dos Guias de Aprendizagem foram tam-
bém tidos como referéncia. Para efeito dessa andlise, os fundamentos do PEA
também foram levados em conta.

Objetivos do Ensino de Ciéncias
De acordo com os Parédmetros Curriculares Nacionais {1998) o Ensino

de Ciéncias Naturais deve se organizar de forma que, ao final do ensino fun-
damental, os alunos tenham as seguintes capacidades:
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Compreender a natureza como um todo dinémico, sendo o ser
humano parte infegrante e agente de fransformacdes do mundo
em que vive.

Identificar relagdes entre conhecimento cientifico, produgdo de
tecnologia e condi¢des de vida, no mundo de hoje e em sua evo-
lucGo histérica.

Formular questdes, diagnosticar e propor solucdes para proble-
mas reais a partir de elementos das Ciéncias Naturais, colocando
em préfica conceitos, procedimentos e afitudes desenvolvidos no
aprendizado escolar.

Saber utilizar conceitos cientificos basicos, associados a energia,
matéria, transformacdo, espaco, tempo, sistema, equilibrio e vida.

Saber combinar leituras, observagdes, experimentagdes, registros,
efc., para coleta, organizagdo, comunicagao e discuss@o de fatos
e informacdes.

Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de agdo critica e
cooperativa para a construcdo coletiva do conhecimento.

Compreender a saide como bem individual e comum que deve
ser promovido pela agdo coletiva.

Compreender a tecnolgia como meio para suprir necessidades
humanas, distinguindo usos corretos e necessdrios daqueles preju-
diciais ao equilibrio da natureza e da homem.

Muito embora esses elementos tenham servido como norte para o
Ensino de Ciéncias, o que se apresenta na pratica do cofidiano de grande
parte das escolas € o Ensino de Ciéncias que pouco valoriza os elementos
acima explicitados. Segundo Corsino (2006] e considerando o ensino fun-
damental de @ anos, o Ensino de Ciéncias Naturais deve ter como objetivo
ampliar a
construir conhecimentos sobre os fendmenos fisicos e quimicos, sobre os seres
vivos e sobre a relacdo entre o homem e a natureza e entre o homem e as
fecnologias.

curiosidade das criangas, incentivé-las a levantar hipéteses e a
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E importante organizar os tempos e os espacos da escola para
favorecer o confato das criangas com a natureza e com as tecnologias, possi-
bilitando, assim, a observacdo, a experimentacdo, o debate e ampliagdo de
conhecimentos cientificos. As atividades diddticas dessa drea tém como fina-
lidade desafiar as criancas, levé-las a prever resultados, a simular situagdes,
a elaborar hipéteses, a refletir sobre situacdes do cotidiano, a se posicionar
como parte da natureza e membro de uma espécie — entre tantas outras espé-
cies do Planefa —, esfabelecendo as mais diversas relacdes e percebendo o
significado dos saberes dessa drea com suas agdes do cotidiano. (CORSINO,

20006).

Os Guias de Aprendizagem de Ciéncias do Escola Ativa em sua con-
figuracdo global ndo apresentam os obijetivos que se pretendem alcangar com
o Ensino dessa drea do conhecimento. Muito embora os Guias de Formacao
esfejam encharcados de informacdes relevantes do Programa, igualmente em
nenhum deles foram encontrados os obijetivos do Ensino de Ciéncias, o que
demonstra uma limitag&o. Essa lacuna, em muitos casos em que os professores
ndo recebem formagdo especifica de drea, pode se constituir como enfrave,
pois os objetivos de cada drea do conhecimento, quando sdo apresentados
nos Projetos Politico-Pedagdgicos ou nos proprios livios diddticos, tornam-se
uma luz no direcionamento da prética educativa. No caso do Escola Ativa, a
concepgdo do Programa e dos Guias de Aprendizagem aconteceu de maneira
descontextualizada, em tempos distintos, o que sugere uma contradigdo |G
aparente desde a raiz do Programa.

Sobre os Guias de Aprendizagem de Ciéncias

Os livros de Ciéncias t&m uma fungéo que os difere dos demais — a
aplicacdo do método cientifico, estimulando a andlise de fenémenos, o teste de
hipéteses e a formulag@o de conclusdes. Adicionalmente, o livio de Ciéncias
deve propiciar ao aluno uma compreensao cientifica, filoséfica e estética de
sua realidade (VASCONCELOS apud VASCONCELOS; SOUTO, 2003,
oferecendo suporte no processo de formacdo dos individuos/cidaddos.
Consequentemente, deve ser um instrumento capaz de promover a reflexdo
sobre os miltiplos aspectos da realidade e estimular a capacidade investiga-
tiva do aluno para que ele assuma a condic@o de agente na construgéo do seu
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conhecimento. Essa postura contribui para a autonomia de agéo e pensamento,
minimizando a “concepcdo bancdria ” da educagdo, que nega o didlogo e
se opde & problematizacdo do que se prefende conhcer. (VASCONCELOS;
SOUTO, 2003).

O problema que se pde é justamente o fato de que o livio diddtico por
si s6 ndo constitui o Unico componente fundamental no processo ensino-aprendi-
zagem de Ciéncias. A figura do professor & essencial nesse processo. Quando
esfe ndo dispde de uma formagdo adequada para atuar nessa drea do conhe-
cimento, muitas vezes o livro diddtico forna-se um mero roteiro de aulas, sem
significado mais amplo e sem atingir os objetivos acima mencionados. Um
outro fator que pode atuar como limitagdo nesse sentido ¢ a timida influéncia
do professor na escolha do livro didédtfico, o que contribui, ainda mais, para
acentuar a fragilizagéo do Ensino de Ciéncias, como sustentam leal; Sobrinho
(2003). No caso do Escola Afiva, essa questao deve ser refletida, pois existe
um livro diddtico dirigido especificamente para o Programa, ou seja, o mesmo
livio é trabalhado em todo o Pals onde a estratégia sejo adotada. Nesse caso
(DELIZOICOV apud leal; SOBRINHO, 2003) afirma que: “O professor deve
esfar instrumentalizado para defectar e observar as fragilidades implicitas no
liviotexto bem como em qualquer outro material a ser utilizado em sala de

aula.” [DELIZOICOV apud LEAL, SOBRINHO, 2003, p. 2).

No tocante ao Escola Ativa, o que se observa é que, apesar das imen-
sas fragilidades existentes nos Guias de Aprendizagem, esses permaneceram
circulando nas escolas do campo por um periodo de uma década, o que, para
as escolas do campo (e mais ainda, para os sujeitos que nelas est@o) que histo-
ricamente fiveram grande parte dos seus direitos negado, isso representa uma
resfricdo que pde em causa a qualidade da formagdo recebida pelos alunos.

Estrutura e organizagdo dos Guias

Os Guias de Aprendizagem de Ciéncias [SANTOS; COSTA, 1998)
do PEA esfdo organizados em quatro volumes, considerando as quatro séries
do anfigo Ensino Fundamental Menor. Os conteddos abordados em cada uni-
dade por volume sdo apresentados a seguir:
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Volume 1

Unidade I: Observando e descobrindo
Unidade II: Orgéos dos sentidos
Unidade lll: Meio ambiente

Unidade IV: O tempo e a vida

Volume 2

Unidade |: Sadde — como preservé-la?
Unidade II: Alimentagdo. Base para a satde. Por qué?

Unidade lll: Sadde, higiene, cuidados. Por qué?

Volume 3

Unidade |: Desenvolvimento x Problemas no Planeta Terra
Unidade II: Equilibrio ambiental... Por qué? Para qué?
Unidade lll: Agua é vida... Por qué?

Unidade IV: Solo. Por que preservé-lo?

Volume 4

Unidade |: Corpo: Vis@o geral. locomogdo e trabalho
Unidade II: Alimentos — Energias — Calorias x Desenvolvimento
Unidade Ill: Digestao — Respiracdo — Circulagao

Unidade IV: Reproducao
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Com o objetivo de facilitar a vida do aluno, no que diz respeito as
atividades propostas, cada volume apresenta icones com as seguintes indica-
¢oes: atividade individual, atividade em dupla, atividade em grupo, atividade
coletiva, atividade em casa. Também existem letras (A, B e C) no inicio de
algumas paginas de cada volume, mas que em nenhuma parte dos livios foi
explicado para que servem fais lefras. Jodo e Maria sdo dois personagens que
participam de toda a trajetéria dos Guias nos seus quatro volumes. Maria,
em algumas pdginas, apresentase como Elza, o que pode ser uma falha de
impress@o ou erro de outra natureza; o que cerfamente pode trazer algum tipo
de confus@o para os alunos. Os objetivos que se pretendem alcancar a partir
dos confetdos estudados est@o apresentados de forma superficial em cada
unidade, sob a chamada “Vocé vai aprender a: [...]."

Um olhar critico dos Guias de Aprendizagem de Ciéncias

Os pontos abordados neste texto sdo representacdes de fragmen-
tos capturados dos quatro volumes dos Guias de Aprendizagem da drea de
Ciéncias para efeito de andlise, ndo significando que, em sua totalidade, os
Guias s@o ruins, mas que necessitam com urgéncia ser reformulados visando
afender &s expectativas dos sujeitos frente as novas exigéncias do movimento
por uma educagdo do campo.

O tema proposto na Unidade | do Volume |, “Observando e desco-
brindo”, na verdade é uma infroducdo ao tema que se segue na Unidade |,
"Orgaos dos sentidos.” O contetdo é trabalhado de modo mecanico, com
muitas repeticdes das figuras dos érgdos dos sentidos (p. 8, 13, 14, 15, 23
31). Talvez essas péginas pudessem ser melhor aproveitadas, ou, no caso de
necessidade de recorrer aos drgdos dos sentidos, poderiam os educandos ser
remetidos as paginas anteriores. As atividades apresentam alguns elementos
interessantes como trabalhos individuais e em grupo, valoriza a discuss@o,
o debate, a interacdo entre os educandos e também com os pais. Por outro
lado, algumas atfividades sGo muito repetitivas e fornam-se mecanicas, pare-
cendo confribuir com a idéia do fazer pelo fazer, como por exemplo, na p. 12
"Apresente aos outros colegas e ao professor”, na p. 16 “Apresente o resultado
ao professor”, na p. 18, "Apresente o frabalho de seu grupo aos colegas e ao
professor.”
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Em relacdo & Unidade Il do Volume |, “Orgéos dos sentidos”, que dé
continuidade ao tema da Unidade |, foi frabalhada de maneira satisfatéria, pois
oportuniza mais profundidade ao que foi frabalhado na unidade anterior. O nivel
dos exercicios estd compativel com a série, porém continuam repetifivos.

Acerca da Unidade lll, cujo tfema central ¢ “Meio ambiente”, o fexto
infrodutério da unidade traz a idéia de meio ambiente como sendo a prépria
natureza (Figura 1), o que hoje, de acordo com os principios da Educagdo
Ambiental, j&@ ndo é mais concebivel. Essa ideia de ambiente como natureza
é uma das sete categorias enconfradas em Sauvé; Orellana; Qualman apud
Sato (2003) e que ndo corresponde, na atualidade, & dimenséo de meio
ambiente, que, de modo confrério, vem sendo frabalhada a partir de uma
vis@o holistica, considerando a inferag@o de elementos fisicos e biolégicos em
conexdo com os aspectos socioculturais da vida humana. Esses elementos jun-
fos formam uma interagéo relacional que se chama meio ambiente e que ndo

podem ser pensados de forma dissociada. (BARROS, 2004; SATO, 2003).

‘ Meio ambicenie

Saia da escoln COM SEU
professor @ aeus colegas.

Proparo-so para var.

Propore o ouvido para ouwir
Prapanm sou narz parn choimr.
Prapare-s8 para parcebas

o nnlureza..

Vood val ver colsas inlomssantos,

= Obsarve as planias, o chiio,
o8& animais

= Obsarve fudo quo axisto Ao
redor dn ascoka

‘,?r = Vil comeninndo Com Sou grupa.
"
= Dihe para cima; descrava o cou
= Cor,
& NHuvens.

= Allura das nuvens.

— O dia aala claro?

— ‘oo A tinha olhade com anio culdado para o cdu?
Voo doscobriu alguma coisa gue nunca tHnha
vinto antaa?

Figura 1: Texto infrodutério da unidade sobre Meio Ambiente
Fonte: Guias de Aprendizagem de Ciéncias do Programa Escola Ativa (v. 1)
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E importante frisar, nesse contexto, que a Educacdo Ambiental estd
presente na concepcdo do PEA. Nessa unidade, porfanto, as figuras que se
apresenfam, tornam-se inadequadas, justamente porque exploram com maior
énfase o meio ambiente natural (p. 43, 45, 48, 49, 51, 55, 56, 57, 58,
59, 65, 70). A pagina 45 traz uma atividade que recomenda a colefa de ele-
mentos da natureza, mas n&o faz recomendagdes de como colefar, que tipos
de elementos colefar etc. O didlogo entre Jodo e Maria, nessa unidade, ndo
condiz com o texto apresentado. As figuras s6 mostram o ambiente natural. A
atividade da pagina 50 apresenta conexdo com os temas trabalhados na uni-
dade anterior, demonstrando uma certa interacdo entre os temas abordados.
As atividades contidas na pagina 52 novamente ddo énfase ao meio ambiente
natural. A afividade 5, da pagina 52, pode frazer algumas confusées para os
educandos, considerando que:

— para além das pedras, das plantas e dos animais, muitos outros
elementos podem constituir o meio ambiente;

— fodo meio ambiente contém um rio. Se os educandos considera-
rem o p/onefo como um meio ambiente, o rio vai estar presente,
pois nosso planeta é constituido em grande parte por dgua, muito
embora a maior parte seja de dgua salgada.

Nessa Unidade, as atividades sdo bastante repetitivas e pouco conec-
tadas com a realidade brasileira e com os principios atualmente trabalhados
nesse tema. A questdo das afitudes, da profecdo do meio ambiente, dos ecos-
sistemas, que faz parfe do paradigma da Educagdo Ambiental ficou assim
esquecida.

Na afividade 4, da pagina 54, as auforas definem plantas e animais
como sendo coisas, o que pode, ao longo do tempo, frazer sérios problemas
para os educandos, pois, mesmo em séries iniciais, esses componentes devem
sempre ser fratados como seres vivos e seres nGovivos, € ndo coisas.

O tema seres da natureza [vivos e ndovivos, pdgina 55), ndo deveria
ser fratado no capitulo de meio ambiente, muito embora tenha conexd@o com
a femdtica, justamente porque reforca a naturalizagé@o do meio ambiente. As
imagens e definicdes utilizadas na mesma pagina a fim de ilustrar a ideia
de ser vivo, s@o deficientes. Por exemplo, uma ave se transformar em frango
assado (Figura 2), no sinaliza nenhuma ligagdo com o tema, muito embora
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apareca o item “morte”. As autoras poderiam fer explorado o tema com a idéia
da comparagdo. Por exemplo, os préprios educandos poderiam construir a
ideia e o conceito de ser vivo a partir das comparagdes das caracteristicas dos
diferentes seres vivos e ndovivos.

(3) reproduz (4) morre

158 Figura 2: llustracdo para trabalhar os elementos que caracte-
rizam um ser vivo

Fonte: Guias de Aprendizagem de Ciéncias do Programa
Escola Ativa (v. 1)

Na pégina 56, o sapo é definido como jururu [...]. Penso que seria
cururu.

O didlogo entre Jodo e Maria, na pégina 57, é muito interes-
sante porque remete o pensamento dos educandos para explorarem outras
possibilidades.

Para um livro direcionado para o sujeito do campo, e que tem a
Educacdo Ambiental como um dos seus pressupostos, utilizar sempre a fermi-
nologia homem, vai de encontro aos principios infernacioanais da Educacdo
Ambiental, porque enfatiza uma linguagem sexista. Na pagina 60, ainda as
autoras utilizam o termo “coisas da natureza” para apontar alguns seres vivos
(érvores, animais grandes e pequenos). O ser humano &, portanfo, um animal;
entdo, pode ser classificado como uma coisa®
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Na pagina 66, hd uma atividade solicitando que o educando copie
os nomes de coisas que nGo tem vida e essa atfividade é, de cerfo modo,
ambigua, pois pode haver educandos que questionem alguns itens, tais como
madeira, folha de drvore e cascas de frutas. Esses trés itens podem, depen-
dendo do contexto, ser classificados como um ser vivo ou néo.

Na pdgina 69, no exercicio 2, ao invés de usar o termo rua, talvez
fosse mais interessante usar comunidade, uma vez que, na maioria das zonas
rurais, nGo existem ruas. A pdgina /2 traz um fema interessante, “Ninguém
vive sozinho", que trabalha a necessidade de compreensdo de que fodos os
seres vivos vivem de forma inferdependente. Na pagina 73, se inicia, com
a quest@o da importéncia dos seres vivos, uma visdo bastante antropocén-
frica dos recursos naturais. Nofase que, nessa mesma pdagina, as funcdes das
plantas sdo todas voltadas para o ser humano; como: a ornamentagdo, a
alimentagdo, a construgdo, o vestudrio. Nao se considera aqui a importéancia
das plantas para a conservag@o dos rios e outros cursos de dgua, para a
manutencdo do clima, o que s6 é apresentado na pdgina seguinte (74), de
forma secunddria. Nao se valorizou também a importancia que alguns animais
fem como dispersores de sementes, o que poderia ter sido abordado de forma
adequada para a série em questdo.

A visGo anfropocéntrica continua a aparecer nas pdginas /5, /6 e
77 (Figura 3), quando enfoca a importancia dos animais para as pessoas den-
fro do conceito de utilidade. Na pagina 76, a sitvagdo fica ainda mais séria,
quando faz destaque ao conceito de nocivo, termo que ha muito tem sido
abolido dos livros de Ciéncias, uma vez que essa palavra significa aquilo que
prejudica, que causa mal. Contrariamente a esse conceito, o que geralmente
fem sido usado é a ideia de que existem animais que apresentam modos de
vida diferentes, que, para sobreviverem, precisam se aproveitar de outros seres
vivos, como no caso dos parasitas.

Na pagina 76, hé um texto que diz:

Pense. Discuta com o grupo e anote

— Que animais sdo Uteis ao homem?

— Por quée

— Qe animais sado nocivos ao homem?@

— Vocé sabia que vdrios animais podem também atacar o homem?@
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Panse @ anote:
— Como os animais podem ser dteis 85 pessoas?

Compare suas respostas com o guadro

Os animais dteis

@ HNa alimentagia

laite came ovos

e Mo transparte

& Mo vesiudno

‘g Pense

Discuta com o grupo & anola.

— Que animais sd0 Uleis ao homem?

— Por qué?

— Que animais s30 nocivos ao homem?

— Viock sabia que varnos animais podem
também atacar o homem?

Eles atacam

®m para se alimeniar;
m para sa& defender

— Coma os animais se defendem?

Figura 3: llustragdes que transmitem a idéia antropocéntrica de natureza
Fonte: Guias de Aprendizagem de Ciéncias do Programa Escola Ativa (v. 1)

Essa proposicdo apresenta vdrios problemas: a visdo antropocén-
frica, a linguagem sexista, a redug@o dos animais que ndo servem de algum
modo direfo ao ser humano e a transmiss@o da idéia de que existem animais
que atacam o homem, trazendo uma nogdo preconceituosa de alguns ani-
mais, imbutindo inclusive a ideia de uma natureza perigosa, assustadora. E

continua [...].

Eles atacam:

— para se alimentar;

— para se defender
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Naturalmente, seres humanos ndo fazem parte da dieta de nenhum
outro animal, sendo os ataques ocorridos ao ser humano, uma quest@o de aci-
dente, de alteracées de ecossistemas, dentre outros.

Na pagina 77, aparece o conceito de animal perigoso e animal
peconhento. Os exemplos ufilizados sdo a onca, o lobo, a cobra. A cobra
é classificada como um animal pegonhento. Essa, informagéo é uma meia-
verdade, pois a grande maioria dos ofidios ndo é peconhento. Para reforgar
esse tipo de ideia, as autoras fazem um desfoque em amarelo:

Cuidado! Muitos animais pegonhentos podem
viver perfo ou denfro de sua casal

Esse tipo de frase, para além de transmitir ideias de uma natureza
perigosa, traz um certo preconceito, pois, ao afirmar que esses animais podem
estar presentes denfro das casas dos educandos, isso faz fransparecer que
suas casas sGo ambientes de risco, sem seguranca (Figura 4). Nesse confexto,
Meneghello (1996), ao abordar em seu livio de Ciéncias a temdtica referente
& ufilidade dos animais, também fez referéncia dqueles que podem trazer pre-
juizos para os seres humanos, porém destacou que, apesar disso, cada ser
vivo possui sua fungdo e sua importancia na natureza. Veja o destaque que
Meneghello fez:

Apesar de cerfos animais @s vezes causarem danos aos seres
humanos, todos eles #m sua fun¢éo na natureza, ou seja,
cada um tem a sua importé@ncia. As pessoas devem defender-se
desses animais, mas ndo podem sair por ai matando fodos que
enconfrarem. Se agirem dessa maneira, poderdo provocar gra-

ves problemas ambientais. (MENEGHELLO, 1996, p. 90, grifo

nosso).

Desse modo, a autora feve o cuidado de colocar o contetdo de forma
contextualizada, enfatizando que ndo é sempre que esses animais podem
causar problemas. Utiliza a terminologia seres humanos ao invés de homem,
explicita a importéncia que cada ser vivo tem na natureza e desfaca, ainda, a
questao dos problemas ambientais.
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Sao exemplo de animais peconhentos:

@ Cobras

@ Aranhas

@ Escorpioes

Cuidado! Muitos animais pegonhentos podem

viver perto ou até dentro de sua casa!

162

Figura 4: Exemplos de animais pegonhentos e “nocivos” aos seres humanos. Ver
desfaque da frase em amarelo
Fonte: Guias de Aprendizagem de Ciéncias do Programa Escola Ativa (v. 1)

Na pégina 81, existe uma atividade para ligar os animais que ajudam
o homem e os que vivem no mato. Mais uma vez se trata de uma classificagdo
preconceituosa.

Na 0lima unidade, cujo tema é "O tempo e a vida”, o fexto inicial
fraz uma idéia confusa, pois ora frabalha o fempo como cronologia, periodo,
ora frabalha o tempo como condi¢do climdtica. Isso pode confundir os edu-
candos, se ndo explicado de modo claro. As figuras da pégina 92 mostram
imagens de mar e de praia, lugares que sdo desconhecidos para a grande
maioria dos sujeifos do campo.

A Unidade | do Volume 2 comeca conceituando satde e classificando
a satde em fisica, mental e social. Na pagina 14, na questdo 4, hd uma
descricdo que, em minha opinido, ndo fem muita conexdo com a temdtica,
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ou se houve intencdo das autoras, ficou pouco claro. A questdo diz: como as
pessoas de sua familia ou seus vizinhos reagem quando:

Ha seca prolongada; a chuva vem; hd uma boa colheita; nasce uma
bezerrinha; nasce uma crianga; alguém viaja para longe, por falta de trabalho?

Na pagina 17, hé duas chamadas: Néo fume!l Néo tome bebidas
alcodlicas! Depois pergunta. Vocé faz tudo isso? Vocé precisa mudar alguma
coisa nos seus hdbitose Esse tipo de afirmativa é complicada para se trabalhar
o fema com criangas, porque faz fransparecer que eslas realizam essa prdtica.
Muito embora essa realidade esteja presente em muitos contextos, fora e dentro
da escola, trabalhar dessa forma né@o é o melhor caminho. Na pagina 20,
mais um vez o tema alcoolismo vem ser trabalhado apresentando uma garrafa
fechada com uma rolha, e dentro um homem deitado, embriagado; uma figura
relativamente chocante.

O livro deixou de abordar a quest@o das doencas que sao herdadas.
Na pdgina 22, no item 3, hd uma questdo que diz: usar dgua limpa, sem
micrébios. Mas ndo se trabalhou o conceito de microbio. O exercicio 6 da
pdgina 25, no meu entendimento, é inoportuno e inadequado para criangas
da 27 série, principalmente se esfiverem dentro da faixa etdria. O exercicio 7
da pagina 26 é interessante, pois mostra e faz reflefir o efeito do cigarro nos
pulmdes, mas, depois de pedir para o aluno observar, pergunta apenas o que
ele viu, ndo aprofundando a discussdo. A pagina 38 traz uma repeticdo do
contetdo vacina, fazendo novamente as mesmas perguntas ¢ feitas em pagi-
nas anteriores. A pagina 39 fraz um quadro de vacinas e idades, que para
criangas dessa série é um fanto complexo. Na pagina 40, em meio ao tema
vacinagdo humana, o texto no final faz um alerta para a vacinagdo animal
que, do ponto de vista didatico—pedagdgico, acaba causando confusdo nos
alunos, pois ndo se abre espaco para aprofundar e discutir a informagdo que
surge repentinamente. A afividade da pégina 41 é inadequada, pois é dificil
para as criangas memorizarem nomes técnicos de vacinas e suas respectivas
doses e épocas de aplicagdo.

Na pdgina 46, hd uma informacdo que diz: H4& outros casos em que
o conhecimento popular do uso de plantas medicinais pode causar danos &
saude, por vezes fatais. Na verdade ndo é o conhecimento popular o pro-
blema, mas o uso inadequado da planta, a falia de conhecimento etc. Na
pdgina 48 hd uma questdo (n° 1) que diz: HG alguém em sua comunidade
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que enfende de plantas medicinais? — E um raizeiro?, £ um curandeiro?, £
uma pessoa mais idosa?, Uma pessoa comum?, Como é essa pessoae Qual
o sentido dessa questdo tGo pontual? N&o seria mais inferessante perguntar:
Ha alguém que conhece as plantas medicinais de sua regi@o? Fale sobre essa
pessoa. Nao haveria perguntas afirmativas nem preconceituosas, do fipo: &
uma pessoa comume O que é ser uma pessoa comum?e

Na pdgina 69, hé um trecho do texto que diz: “[...] a tecnologia
avancada, o uso de maquinas na lavoura, tm facilitado esse desenvolvimento.
Os agricultores estdo esperangosos e hoje jé se produz até uva no Nordeste.”
O texto fraz uma concepgdo de desenvolvimento um pouco distante do que
concebe os principios da Educagdo do Campo. Ha uma grande discordéncia
e falta de conectividade, pois, no livio 3, as autoras fazem uma discussdo
sobre Ciéncia, Tecnologia e Desenvolvimento, colocando que as duas pri-
meiras s@o as razdes dos problemas ambientais existentes no Planeta. Nesse
sentido, ndo se deve negar os efeitos positivos do desenvolvomento da Ciéncia
e da Tecnologia, mas ¢é preciso enfatizar como esse conhecimento e essa téc-
nica tém sido empregados. E justamente esse emprego que faz a diferenca.
Na pagina 79, aparece um contetdo novo — as fases da lua — que entra
na discussdo sobre as melhores épocas para se plantar determinadas cultu-
ras. Nesse sentido, as autoras ndo exp|orom o confelido, ndo conceituam. Da
pdgina 82 em dianfe surge o fema estagcdes do ano, havendo uma classifico-
¢ao geral que ndo corresponde & realidade de muitas regides brasileiras. Por
exemplo, na Amazénia, o verdo e o inverno ocorrem em épocas diferentes das
outras regides do Pas.

Na Unidade | do Volume 3, que trata do tema Desenvolvimento x
Problemas no Planeta Terra, anteriormente & explicitado, penso que o assunto
poderia fer sido explorado com outro fitulo, pois, mesmo entre os académicos
a discussdo em tormno do tema desenvolvimento, é extremamente complexa,
quicé principalmente para criangas. Ha também um objetivo que diz: “[...]
citar problemas causados & Terra pela evolugdo da Ciéncia e Tecnologia.”,
o que, a meu ver, é fambém complexo fazer essa discussdo a partir desse
enfoque, pois pode transparecer que os problemas “ambientais” existentes no
mundo t&m sua origem na Ciéncia e na Tecnologia. Na verdade, a Ciéncia
fem um papel inquestionavel no desenvolvimento, bem como a Tecnologia; a
questdo de fundo é como esse conhecimento ¢ utilizado e a servico de que
sociedade ele existe. Na pagina 10, aparece uma frase que diz:"O frabalho
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ficou mais facil com a informatica.” £ verdade, mas, no contexto do campo,
isso ndo se aplica.

Observei um problema de conceito e de clareza: na pagina 13, o livio
apresenta uma afividade (atividade 1), em que pede para que o educando pre-
encha um quadro, que tem como fitulo Ciéncia e Tecnologia x Desenvolvimento
e, depois, aparece um quadro para preencher, com os comandos: vantagens
e desvantagens. Passo a reproduzir na integra:

CIENCIA E TECNOLOGIA x DESENVOLVIMENTO

VANTAGENS DESVANTAGENS

Eis as duvidas: Que entendimento o educando tem de Ciéncia? E
de Tecnologia? E de Desenvolvimento? Esses conceitos foram trabalhados?
Como? Que clareza ele terd sobre as vantagens e desvantagens se, no fexto
inicial, o conceito de desenvolvimento trabalhado no livro foi o de que o desen-
volvimento & tudo aquilo que satisfaz as geracdes atuais e futuras?

Na pdagina 14, aparece o fermo crescimento junto a desenvolvimento,
que, se ndo adequadamente frabalhado e discutido, pode trazer confusdo
para o educando. Uma ideia exiremamente ruim de desenvolvimento aparece
fambém nessa pagina: “[...] o preco dos problemas que o desenvolvimento
estd causando envolve a espécie humana em um risco que esté muito proximo:
sua propria destruicdo.” Além do fexto ser demasiado amedrontador, é um
fanto antropocéntrico.

Na pagina 18, hé um texto, que reproduzo a seguir na integra:

"Surge, entdo, neste final de milénio a necessidade de uma mudanca
de postura do homem de formagGo de uma nova mentalidade na busca da
salvacdo do planefa. E preciso conscientizar os diferentes grupos humanos da
importéncia da conservacdo do meio ambiente e da melhoria da qualidade

de vida.”
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Ha alguns problemas nesse discurso, os quais estdo em destaque no
proprio texto: homem (é uma linguagem sexista); conscientizar (esse desejo &
ndo é mais concebido hoje entre os pressupostos da Educag@o Ambiental, pois
ninguém conscientiza ninguém, mas a sensibilizagdo deve anteceder & cons-
cientizag@o e esta deve ser uma atitude processual do individuo em conjunto
com o coletivo e consigo mesmo); conservacdo do meio ambiente (conser-
vacdo é um fermo muito utilizado em Educacdo Ambiental e é diferente de
preservacdo, que vai aparecer mais adiante no livio). Na pagina seguinte, ou
seja, a 19, {4 surge o fermo preservar a natureza, e em momento algum se dis-
cute esse conceito. Também ndo fica clara a diferenca entre os diversos termos.
Na pagina 20, j& aparece o termo salvacdo da natureza, o que pode confri-
buir para uma confusdo conceitual para o educando. Nessa mesma pagina hé
uma pergunta (pergunta 1) sobre Ciéncia e Tecnologia que é muito afirmativa,
no senfido de explorar o lado prejudicial do uso da C&T pelo ser humano.
Termos como senhor da natureza, se referindo ao ser humano, deveriam ser
evitados.

Acerca da questdo de género, gostaria de destacar algumas
reflexdes. O tema da sexualidade, mesmo que numa perspectiva restrita e bio-
logica, historicamente faz parte do curriculo da drea de Ciéncias. (MARTINS;
HOFFMANN, 2005). Atualmente, as orientagdes propostas nos PCN's tro-
zem o assunto como fema transversal, perpassando todas as disciplinas. Em
Ciéncias, especificamente no bloco femdtico “Ser humano e Saide’, é pro-
posta a discussdo sobre sexualidade e o respeito s diferencas entre as pessoas
€ enfre 0s sexos.

Nesse sentido, a inféncia é o periodo de construcdo de conceitos e
valores e, segundo Spence (1993) Graciano (apud MARTINS; HOFFMANN,
2005), os individuos, nessa fase, estdo em processo de formagdo de sua iden-
fidade, incluindo a questdo da sexualidade. Por sua vez, o livio diddtico pode
ser eficaz na transmissdo cultural e constituir-se em elemento de influéncia na
formacdo e transformacdo da identidade dos estudantes.

Em relacéo aos Guias de Aprendizagem de Ciéncias aqui analisados,
hd uma forfe fendéncia para o forfalecimento das diferencas sexuais em termos
culturais, como explicitado anteriormente no texto. Além dessas ideias alimenta-
rem uma segregagdo entre os géneros, no caso do termo “senhor da natureza”,
mesmo com a ideia de negacdo, pode influenciar uma ideia de poder, de que
os homens s@o os donos da natureza, os seres que a comandam, algo que
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Hutchison (2000) em Educacdo Ecoldgica chama de visdo de ser humano
como dominador da natureza, que, historicamente se contrapde & ideia de
uma humanidade que era subjugada & natureza, visGo que prevaleceu ante-
riomente no seio da humanidade. Essa ideia, segundo o autor, defende a
concepgdo de ser humano como separado e distante do mundo natural e ndo
dependente deste para a sua sobrevivéncia.

As figuras, como a que vem estampada na pagina 21, ndo apre-
sentam chamadas, créditos, sdo de baixa qualidade e pouco reflefem sobre
o confetdo estudado. Para uma Unidade que pretende estudar as questoes
ambientais, fraz uma visGo muito negativa da Ciéncia, Tecnologia e do proprio
meio ambiente em si. Explora e enfatiza o meio ambiente como um problema,
além de mostrar uma visGo muito naturalizada do tema. Outra pergunta afir-
mativa, enfatizando uma viséo negativa do meio ambiente (p. 27): Por que a
industria polui o ambiente? Explique. Essa pergunta—afirmativa fraz o enfen-
dimento que toda indUstria polui, o que n&o corresponde & realidade. O
anfropocentrismo mais uma vez aparece na pdgina 44, com a afirmagdo: A
natureza oferece ao homem tudo o que ele precisa: solo, dgua, vegetacdo,
animais, minerais, a luz e o calor do sol [...]. (Figura 5). Na pégina 53, apo-
recem os termos lixo hospifalar, industrial e doméstico, e ndo foi explorado
nenhum conceito a partir desse ponto de vista.

Na pagina 59, o livro frabalha a questdo de espécies de animais em
extingGo, e um dos objetivos dessa Unidade Il é: identificar animais em extin-
¢Go. Acontece que muito pouco se explorou sobre esse assunto, ndo havendo
a conceituagdo do que seja uma espécie em extingdo. O assunfo cadeia ali-
mentar estd explorado em fempos diferentes na sequéncia diddfica do livro,
o que, do ponto de vista da aprendizagem do educando, ¢ limitante. Nao
trabalha conceitos como seres produtores, consumidores e decompositores.
Na pagina 80, com o exemplo de uma cadeia alimentar, as aranhas e formi-
gas sdo denominados de insefos. As aranhas fazem parte do mesmo filo das
formigas (Arthropodal, mas ndo da mesma classe. As formigas sdo insefos; as
aranhas, aracnideos. O exemplo de cadeia alimentar expresso na pégina 80
estd incompleto, pois ndo deixa claro para o aluno quem é consumidor primé-
rio, secunddrio, além de ndo haver elementos importantes da cadeia, como
os produtores [vegetais| e os decompositores (microorganismos), ver Figura
6. Tais elementos sé vao aparecer mais adiante, numa sequéncia diddtica
desarticulada.
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— Como as pessoas tratam a natureza no lugar onde
voceé vive?

A natureza oferece ao homem tudo o que ele precisa:

@ solo;

® agua,

e vegetacao;
® animais;

® minerais;

® a luz e o calor do sol.

Figura 5: Exemplo de natureza como utilidade para o homem
Fonte: Guias de Aprendizagem de Ciéncias do Programa Escola Ativa (v. 3)

Na pégina @1, hé uma questdo (3) que diz: Qual o ser da natureza
que mata por prazer ou mata simplesmente por matar? Esse tipo de questio-
namento fraz uma imagem demasiadamente negativa da espécie humana,
além de ser extremamente generalista. A partir da pagina 93, com a misica
Passaredo, de Chico Buarque, o livio dedicou 6 paginas sobre conservacdo

de aves, na minha opini@o, desnecessariamente.

A Unidade Ill, que explorou o tema Agua, foi trabalhada de modo
safisfatério, apesar de apresentar alguns problemas j& conhecidos de con-
ceituagdo, imagem, efc. Por exemplo, na pagina 124, na atividade 5,
o texto comega dizendo: Nenhum povo primitivo despeja seu lixo na dgua
que ele bebe. Mas nés permitimonos o luxo de envenenar os nossos riog|...].
Pergunta-se: quem é esse povo primitivoe Por que o termo primitivoe Um povo
que respeita seus recursos hidricos serd que merece ser chamado de primitivo?
O livro explorou muito bem o tratamento de dgua na cidade, bem como sua
distribuicdo, no entanto, esqueceu de discutir a questdo da dgua no campo.
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Por sua vez os sapos comem aranhas, formigas e
outros insetos.

Eles representam uma seqléncia de “quem come quem”
na natureza: representam cadeias alimentares.

Veja a ilustragéo:
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— Quem comeu quem?

Figura 6: Exemplo de “cadeia alimentar”
Fonte: Guias de Aprendizagem do Programa Escola Ativa (v. 3)

A Unidade | do Volume 4 trabalhou aspectos importantes do corpo
humano, mas, no conjunto, traz ainda a metodologia da memorizagdo dos
confetdos, com pouca exploragdo dos saberes dos educandos, além de traba-
lhar o tema de uma forma muito descritiva, com pouca interagdo e envolvimento
dos educandos. A Unidade Il foi dedicada ao estudo dos alimentos, sendo que
esse tema j& havia sido explorado com outro enfoque na Unidade Il do Volume
2. Na Unidade 1ll, aparecem algumas atividades inferessantes que podem
ser facilmente realizadas em sala de aula e que estimulam a observacdo e
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a reflexdo. Na Unidade 1V, que frabalhou o fema Reprodugdo, os obijetivos
estdo inadequados, pois enfatizam a questdo da menstruagéo e das doen-
cas sexualmente transmissiveis (frafando apenas da AIDS). No contetdo sobre
menstruacdo, o assunto é fratado como uma femdtica de “meninas”, enfati-
zando mais uma vez a segregagdo de géneros. Na pagina 96, aparece uma
figura de uma mulher gravida, com a seguinte frase: “Gerar e proteger a vida
é colaborar com o criador da natureza.” (Figura 7). Quem é o criador da natu-
reza? Onde esse fema foi explorado? Esse tipo de afirmacdo fraz uma visdo
dominante (do Criacionismo).

170

Figura 7: Idéia ndo-cientifica impressa no Guia de Ciéncias
Fonte: Guias de Aprendizagem de Ciéncias do Programa
Escola Afiva (v. 4)

A figura da pégina 103 é equivocada, pois mostra uma realidade
fantasiosa e ndo cientifica dos gametas humanos, quando, na verdade, deve-
riam ser apresentadas fotos reais das células reprodutoras humanas. (Figura 8).
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Figura 8: Células reprodutoras humanas
("évulo” e "espermetazoide”)

Fonte: Guias de Aprendizagem de Ciéncias
do Programa Escola Ativa (v. 4)

O tema menstruacdo foi frabalhado de forma insatisfatéria, pois frata
a questdo do ponto de vista da higiene (o que ndo deve deixar de ser, mas ndo
apenas), esquecendo-se de dar énfase & questdo fisioldgica, comportamental
e metabdlica. Na pagina 109, ha uma pergunta: Que cuidados higiénicos
devem ser observados durante a menstruacgoe O préprio livio responde: al
usar absorventes, b) frocar o absorvente no minimo trés vezes ao dia: ¢) tomar
banho e se conservar limpa e d) se alimentar bem. Se alimentar bem néo ¢
uma quest@o somente de higiene, mas principalmente de satde. A afividade 4
da pégina 115 fraz uma série de aconfecimentos que ocorrem nas diferentes
fases da vida de uma pessoa e o comando pede para que essas fases sejam
ordenadas de acordo com a efapa da vida do ser humano, ou seja, a ordem
é a seguinfe: fer muitas amizades, namorar, casar, planejar a fomilia e, por
Ultimo, criar os filhos com amor. Essa quest@o traz um padrdo social que nem
sempre é seguido na sociedade. Esse tipo de concepgdo deveria ser eliminado
dos livros diddticos, pois deixa de considerar a diversidade, as possibilidades
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de escolha do individuo, é como se houvesse uma Unica efopa da vida para
se ter muitas amizades.

Mediante os exemplos de fragilidades acima mencionados, cabe,
agora, realizar uma leitura global dos Guias de Aprendizagem da drea de
Ciéncias, tendo como base as dimensdes contextual e pedagdgica-curricular.

Dimensdo contextual

Os Guias de Aprendizagem foram, inicialmente, dirigidos para o
Nordeste, regiGofoco para o qual o Programa foi originalmente pensado; e,
nesse caso, os Guias foram impressos com a edicdo preliminar de 1998. Os
Guias de Ciéncias apresentam-se descontextualizados da realidade do campo,
pois pouco consideram os saberes protagonizados pelos sujeitos educativos;
os fextos inseridos que tentam relacionar alguns aspectos do espago campe-
sino o fazem de modo defurpado, ndo valorizando a cultura e a producdo da
vida dos sujeitos do campo; fortalecendo aspectos de uma agricultura mais
voltada para a produgéo de longa escala, com uso de méquinas e tecnologias
pouco compativeis com os principios da Agricultura Familiar (ver, por exem-
plo, texto da pagina 69, Volume 2). Durante toda a trajetéria da andlise, nGo
apareceram aspectos socioculturais dos povos do campo (dancas, costumes,
movimentos sociais, organizagdo social efc.). Temas como reforma agrdria,
agricultura familiar, género, modos de producdo, economia solidéria e outros
fambém néo se fizeram presentes. Alguns aspectos, quando abordados, pouco
refletiram sobre o cotidiano dos sujeitos do meio campesino.

Dimenséo pedagégico-curricular

A) Aspectos inter-relacionais com a Escola e o Programa

O Ensino de Ciéncias na escola tem-se caracterizado pelo acimulo
de conhecimentos, quase sempre sem vinculo com o cotidiano dos alunos. Os
estudantes memorizam fatos sem uma mudanga ou ampliagdo de seus proprios
conceitos. Essa concepcdo tem sido prdtica corrente, em grande parte das

escolas, hd muitos anos, ainda que alguns esforcos tenham sido nofados para
mudanca dessa tendéncia. JAKIEVICIUS, 2000). Em pleno século XXI, um fator
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limitante para que o Ensino de Ciéncias aconfeca de modo que seus objetivos
sejam verdadeiramente alcangados, deixando de se tornar apenas sonhos, é
preciso que muitos esforcos sejam colocados, desde a formagdo do professor
até a garantia das condi¢des estruturais e pedagdgicas para que fais objetivos
sejam atingidos. Para isso, é necessdrio que os desafios do Ensino de Ciéncias
sejam cotidianamente encarados no contexto escolar.

A cada década que passa, novos conhecimentos sdo apresentados
para a sociedade, de modo que os cidad@os precisam o tempo todo convi-
ver com esses conhecimentos, uma vez que eles se fazem presentes na vida
das pessoas, embora que indirefamente. Com a informatizagdo do conhe-
cimento, os saberes produzidos chegam com maior rapidez & camada da
sociedade. Desde a época dos anos 1960, quando o Ensino de Ciéncias
sequer fazia parte do curriculo pleno dos alunos das séries iniciais, hoje, € mais
do que urgente considerar o ensino dessa drea, dada a sua relevancia na vida
de toda sociedade contempordnea. Considerando a frajetéria do Ensino de
Ciéncias, desde sua obrigatoriedade para todo o ensino fundamental, a partir
de 1971, com a lei 5.692 (FREITAS: ROCHA: FRANKLN, 2000), muita coisa
mudou. Passamos, por exemplo, de um ensino fradicional para uma educo-
¢do moderna. Infelizmente, em se tratando dessa drea especifica, e a partir
do olhar dos Guias de Aprendizagem da drea de Ciéncias do Escola Ativa,
fal concepgdo de ensino presente nesses Guias se aproxima ainda de alguns
elementos que caracterizam um ensino fradicional, porque valoriza o conheci-
mento tedrico e abstrato “conhecimento liviesco”, se preocupa muito mais com
os contetidos e sua memorizag@o do que propriamente com a importéncia do
contexto e as indagagdes. O aprendizado é enxergado como um produto,
enfatiza o exterior e pouco valoriza o conhecimento prévio dos alunos.

Se o Ensino de Ciéncias pode, por um lado, proporcionar a curio-
sidade e a leitura dos fenémenos do mundo, a infervencdo na sociedade a
fim de fransforméra, a busca por viver bem, a descoberta por meio da expe-
rimentacdo e da pesquisa, dentre outros; por outro, pode tornar-se um ensino
inoporfuno, pouco prazeroso, sem um fim. Isso aconfece quando o ensino
apresenta caracteristicas que ndo se conectam com as fendéncias mais atuais
do ensino dessa disciplina, e a prética docente, bem como o livro diddtico,
ndo estdo dissociados desse processo; pelo contrario, sGo elementoschave.

Varias passagens dos Guias podem confirmar algumas caractersti-
cas do ensino tradicional, como no caso da temdtica Doencas Sexualmente
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Transmissiveis (DST's) no volume 4, na qual s6 enfocou a AIDS. Apds apresen-
far algumas informagdes acerca da doenca, as atividades sao dirigidas da
seguinte maneira: O que significa DST2 Qual é a DST mais discutida hoje?
Para evitar o contdgio de DST, o que se deve fazere As respostas est@o todas
no texto, onde basta o aluno transferi-las para as perguntas. Para a 4° série,
fal confeddo, da forma como foi trabalhado, se apresenta superficial e ndo
desperta inferesse. O ensino ¢, portanto, conteudista e embasado na memo-
rizacdo. Ndao obstante, os Guias apresentam também caracteristicas de um
ensino tecnologico, modelo em que a educagdo é vista como fransmissora de
informacdo orientada para o futuro e visa ao desenvolvimento de habilidades
e competéncias. No enfanto, enconfra-se distante de uma concepgdo esponta-
nefsta e alternativa.

Os Guias de Ciéncias pouco se conectam com os Parémetros
Curriculares Nacionais da drea de Ciéncias Naturais, bem como com os
principios norteadores da Educagé@o do Campo e do préprio Programa, cujo
alguns desses principios sGo apresentados neste texto. Vale ressaltar que, na
época em que os Guias foram escritos, o Programa ainda ndo esfava inserido
dentro da Politica Nacional de Educagdo do Campo do MEC. A legisla-
¢@o pertinente recomenda que haja adequagdo do curriculo, livios diddticos
respeitando a cultura e a forma de organizagdo comunitéria e a producdo,
valorizando as reais necessidades dos sujeitos do campo, caracteristicas que
estdo distantes dos Guias objeto desse estudo.

Desse modo, para que o Ensino de Ciéncias possa aftender aos
anseios da comunidade escolar, por meio de umas de suas ferramentas pedo-
gogicas — o livio diddtico — é necessario antes discutir que concepgdo de
ensino se pretende imprimir na prética educativa. Por exemplo, algumas teorias
que norteiam hoje o ensino dessa drea s@o a Pedagogia Histérico-Critica e
o Movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, esta Gltima mais conhecida
como Movimento CTS. Ambas as correntes #m a prdtica social como eixo
fundamental do exercicio pedagégico; além da conexdo da teoria e da pré-
fica, a figura do professor — essencial no processo educativo, — privilegia uma
visdo histérica do conhecimento humano, n&o confunde ensino com pesquisa,
pois sGo processos que se condicionam mutuamente, dentre outros. Segundo
Saviani apud Teixeira, nesse contexto:
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£ a insercdo da prdtica social que possibilita a conversdo dos con-
tetdos formais, fixos e abstratos em contetdos reais, dindmicos e
concretos, permitindo que a escola transforme-se cada vez mais
num espago democrdtico de discuss@o e andlise de temdticas asso-
ciadas a questdes e problemas da realidade social. (SAVIANI apud
TEIXEIRA, 2003, p. 183).

Se o livro diddtico permitir o espago para essa prdtica, e ndo somente
ele, o Ensino de Ciéncias tornar-se-d muito mais prazeroso.

B) Conteddos

Os contetdos foram abordados de maneira superficial em alguns
casos, com muitas repeticdes e pouco permitiram a valorizagdo das concep-
cdes alternativas dos educandos como fonte de construc@o de conhecimentos.
Deixaram de abordar elementos importantes dentro de cada temdtica estu-
dada. No tema reproducdo, por exemplo, impresso no volume 4, j& que se
inseriu as DST's, deixou de se comentar sobre as demais doencas e mesmo no
caso da AIDS, ndo foi trabalhada a forma de contagio da doenca, por qual
fipo de micro-organismo essa patologia se propaga, os tipos de tratamento &
existentes.

Temas atuais como Biotecnologia, Reproducdo humana in vitro,
Biodiversidade, Mudancas Climaticas, Pesquisas Espaciais, Clonagem,
Agricultura Orgénica, Educagdo Sexual, dentre muitos outros, deixaram de
ser abordados. De modo geral, os contetdos escolhidos estdo adequados
as séries. Muitos femas foram inseridos de forma solta, sem aprofundamentos
e discussdes, como lixo hospitalar, Agenda-21, Conservagdo da Natureza,
microorganismo, etc. O exercicio da cidadania poderia ter sido mais
explorado.

C) Textos

Os fextos que compdem os confeddos sdo, por vezes, desconecta-
dos, ora complexos, como no caso da Unidade | do volume 3, que explora
a temdtica Desenvolvimento x Problemas Ambientais na Terra, ora sGo super-
ficiais, como no contetido sobre Reproducdo (volume 4). No primeiro caso,
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o Guia traz uma discussdo que envolve teorias de desenvolvimento, o papel
da Ciéncia e da Tecnologia como agentes de desenvolvimento, o que, pela
impress@o que o fexto deixou, é que tanto a Ciéncia como a Tecnologia sdo
impulsionadoras da maioria dos problemas ambientais existentes. Coloca, de
forma preconceituosa, o imagindrio de que todas as indUstrias sdo poluido-
ras do meio ambiente, o que ndo constitui uma verdade, sendo sempre um
risco generalizagdes dessa natureza. No caso da reprodugdo, deixou de se
comentar sobre os horménios que est@o envolvidos nesse mecanismo, sobre
o conceifo de puberdade e seus processos, a menstruacdo como sendo uma
condicdo fisioldgica que deve ser tratada, apenas, por meninas.

D) Atividades Diddticas

As atividades diddticas ndo valorizam a experimentacdo, a pesquisa,
o levantamento de hipoteses, elementos que sdo importantes no Ensino de
Ciéncias. Tém como obijetivo principal a memorizacdo de contetdos pron-
fos e acabados. Muito raramente estimulam a criatividade dos alunos, pouco
foi mencionado sobre os Cantinhos de Aprendizagem' como elemento que
pudessem estar associados aos Guias. As atividades néo estimularam o tro-
balho interdisciplinar, no entanto confemplom atividades de grupo e com a
comunidade. Essas atividades, quando bem trabalhadas, podem trazer resul-
tados excelentes para o desenvolvimento da aprendizagem. Os Guias como
estdo concebidos, num modelo fechado, sendo utilizado concomitantemente
em todas as regides do Brasil, podem ndo contemplar a diversidade de sujei-
fos do campo. Quanto aos comandos, por vezes sdo confusos; quando sdo
claros, raramente permitem que os alunos explorem outras possibilidades. Pelo
que consfa nos Guias, atividades com uso de glossarios, Atlas, uso de fexios,
revistas, jornais, guia de experimentagoes, dentre outros, inexistem.

E) Avaliacdo

A avaliagdo estd centrada no aluno que acumulou conhecimentos
repassados pelos fextos estudados. E, porfanto, uma avaliagéo unilateral,
que ndo prioriza elementos importantes do processo educativo, contrariando
os pressupostos do Programa. D4 énfase ao processo de memorizagdo. De
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acordo com os Guias de Formagdo do Programa, a avaliagdo deve ser fle-
xivel, permitir a recuperagdo paralela do aluno e contemplar uma avaliagdo
processual e continua, componentes que ndo estdo explicitados nos Guias da
drea de Ciéncias.

F) Gravuras

As gravuras sdo pouco representativas e estimuladoras da aprendi-
zagem. Na maioria das vezes, ndo correspondem s realidades regionais
e do campo. Privilegiom mais o espago urbano do que o meio rural. Faltam
elementos importantes como legendas e créditos (fontes), inclusive no caso de
fotografias. Possuem pouca pertinéncia com os conteddos estudados na maior
parte das vezes.

G) Forma

A estrutura dos Guias é pouco adequada para os objefivos que se pro-
pdem o Ensino Fundamental e os Livios Didéticos de Ciéncias. Os personagens
do livro precisam ser incorporados de forma a facilitar a compreensao dos
fextos. As lefras s@o de bom tamanho, o que facilita a leitura pelos alunos. Em
nenhuma parte do livio foi esclarecida a fungdo das letras A, B e C que apo-
recem em destaque. Os icones que se apresenfam s@o elementos facilitadores
das atividades. A qualidade de impress@o dos Guias € boa.

Consideracoes finais

Nos Gltimos anos é significativo o aumento de pesquisas que envolvem
andlises de livros diddticos. Com a facilidade de acesso aos novos conheci-
mentos produzidos pelas Ciéncias Naturais, os livios diddaticos de Ciéncias tém
melhorado em escala bastante significativa, sem contar com a diversidade de
opgoes.

Como afirmam Leal; Sobrinho (2003), no contexto atual, observamos
uma ampla movimentagdo em busca de uma prdtica pedagdgica critica e his-
térico-social. Com relagdo & drea de Ciéncias Naturais, a literatura indica que
hd uma necessidade de uma prdtica pedagodgica permeada pela concepgdo
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de Ciéncias como construcdo histéricocultural, em que o educando é visto
como um co-parficipe ndo como receptor de um saber que lhe possa ser
meramente transmitido e sim participante de um processo coletivo de questiona-
mento, aprendizagem e desenvolvimento.

Em que pesem as temporalidades e os contextos em que os Guias
desse estudo foram concebidos, na década de 1990, muitos avancos na drea
das Ciéncias j& eram notérios. Os PCN's i@ eram amplamente discutidos, e
novas tendéncias do Ensino de Ciéncias j& faziam parte do cotidiano da pra-
fica pedagodgica de muitas escolas, bem como dos livros diddticos.

Com base na andlise aqui compartilhada, os Guias de Ciéncias
se aproximam mais de uma concepgdo tradicional de ensino, que, segundo
Cavalcante; Silva (2008), pode ser definida como um modelo que dé énfase
ao professor e no processo ensino—aprendizagem como fransmissdo—recep-
¢@o de conhecimentos, estando distante de concepgdes como a espontaneista
ou alternativa, fendéncias hoje mais aceitas e discutidas, muito embora ainda
em processo de familiarizacdo entre os professores, principalmente aqueles
com maior tfempo de atuag@o no magistério. Bastos (2001), nesse contexto,
por exemplo, sugere que as atividades de ensino — empregadas nas aulas de
diferentes disciplinas escolares, ndo somente em Ciéncias. — Sejom planejadas
de modo a aproveitar, complementar, desenvolver e fransformar as ideias, teo-
rias e conhecimentos que os alunos trazem consigo.

Se observarmos com afinco as reflexdes aqui socializadas, os prin-
cipios norteadores da Educag@o do Campo, as fungdes do livio didatico
de Ciéncias e os préprios fundamentos dos PCN's veremos que os Guias de
Ciéncias do PEA encontram-se distantes de proporcionar um ensino que esti-
mule o gosto dos educandos pelas Ciéncias, uma Ciéncia como cultura, que
fenha uma insercdo mais eficaz na vida dos sujeitos.

F importante destacar que o papel que um livro diddtico assume na
vida cotfidiana dos educandos é indiscutivel, mas, volto a frisar, a funcéo do
professor é igualmente crucial, pois torna ainda mais significativo essa ferro-
menta pedagdgica. Se este tiver um olhar critico e uma boa formagdo na dreq,
serd capaz inclusive de transformar um livio com fragilidades num livio bom.

E inquestionével também o papel que os Guias de Aprendizagem da
drea de Ciéncias tiveram na vida dos sujeitos educativos do Programa durante
essa trajetdria de 10 anos de sua existéncia. Esses Guias possuem aspectos
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favoraveis a uma boa pratica pedagédgica como a possibilidade de realiza-
¢ao de frabalhos em grupo e com a comunidade. Na esséncia do Ensino de
Ciéncias, porém, observa-se o distanciamento dos objetivos que essa disci-
plina procura alcangar.

Inexiste tanto nos Guias de Aprendizagem quanto nos Guias de
Formagdo dos Professores uma proposta de Ensino de Ciéncias. Os “obje-
fivos”, quando aparecem em cada unidade de estudo, sdo elencados de
maneira superficial e de forma inadequada. A questo de género precisa
ser rigorosamente avaliada. As gravuras sao, na maioria, impertinentes, des-
confextualizadas com o espago do campo e, muitas vezes, com os préprios
confetdos. As atividades pouco exploram a pesquisa, a reflexdo do aluno e
raramente valorizam as concepgdes alternativas dos educandos como ponto
de partida para a construgdo dos conhecimentos. E visivel a disténcia existente
entre o ensino que se pretende e a prdtica social dos sujeitos participantes do
processo ensinoaprendizagem. Ha um forfe apelo ao processo de memorizo-
¢do, sem haver estimulo para o ensino da descoberta, do incentivo & pesquisa,
da experimentagdo. Os confetdos apresentam fragilidades do campo con-
ceitual, do embasamento cientifico e encontram—se distantes da realidade do
campo.

Notas

1 Os Cantinhos de Aprendizagem sdo espacos montados na sala de aula, organizados por érea
do conhecimento, funcionando como um apoio aos Guias de Aprendizagem. Tém como objefivo
oferecer recursos didticos para estimular o aprendizado do educando através de experiéncias
que possam proporcionar a observacdo, a selecdo, a comparagdo, a operacdo, a investigacdo,
andlise, a aplicacdo e a inferéncia. (GUIA PARA A FORMACAO DE PROFESSORES DA ESCOLA
ATIVA, 2007).
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A propésito dos fundamentos doutrindrios da
formagdo sacerdotal nos tempos modernos

In connection with the doctrinal bases in priests’ education during the modern times

Resumo

Ao longo da histéria da Igreja Catélica
Apostolica Romana, o sacerdécio ndo
pressupds, necessariamente, estudo e
formacdo. Foi somente com o Concilio
de Trento (1545-1563), que ficou defer-
minada uma preparacdo formal, em
lugar apropriado (Semindrio), para os
que quisessem seguir a carreira eclesi-
dstica. Nesse sentido, ao eleger, como
objeto de andlise, o atuagdo da Igreja
para formacdo de seus quadros, este
arfigo busca, pelo método comparativo
aplicado & educagdo, compreender
os fundamentos doutrindrios que deram
sustentacdo & formacdo sacerdotal
ministrada nos semindrios fridentinos que
tinham por finalidade a constituigéo de
um clero douto e santo.

Palavras-chave: Formacdo sacerdotal.
Igreja Catolica Apostélica Romana.
Padre. Semindrio.

Raylane Andreza Dias Navarro Barreto
Universidade Tiradentes

Abstract

All along the history of the Roman Catholic
Apostolic Church, the priesthood did not
necessarily presuppose study and educo-
fion. It was only with the Council of Trent,
1545-1563, that the formal preparation
at a Seminary became a requirement for
those who wanted to follow a career in
the Church. In that regard, choosing as the
objective of analysis the performance of the
Church to educate its workers, the aim of this
arficle is to seek, through the comparative
method applied to education, an unders-
tanding of the doctrinal bases that provided
support fo the priests’ education given at the
Seminaries at Trent that aimed to constitute
an educated and holy clergy.

Keywords: Priest Education. Roman Catholic
Apostolic Church. Priest. Seminary.
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O padre, presbitero, ou sacerdote ¢ o lider espiritual de uma comuni-
dade que dela participa ndo somente enquanto pastor, ora curando as almas,
ora administrando a Igreja, mas como elo entre 0 homem e o franscendental.
Ao longo da histéria da Igreja Catdlica Apostélica Romana, varios foram os
que assumiram a fungdo de padre, sem que para isso fossem necessariamente
preparados. Somente a partir de 1563, ano do término do Concilio de Trento
iniciado em 1545, ficou deferminada uma preparacdo formal, em lugar apro-
priado, para os que quisessem seguir a carreira eclesidstica. Nesse sentido, ao
eleger, como objeto de andlise, a atuacdo da Igreja para formagdo de seus
quadros, esfe arfigo busca, pelo método comparativo aplicado & educacao,
compreender os fundamentos doutrinérios que deram sustentacdo & formagdo
sacerdotal ministrada nos semindrios tridentinos que tinham por finalidade a
constituicdo de um clero douto e santo. Afinal,

Observar o que fenémenos aparentemente diferentes &m em
comum, entrefanto, &, sem a menor divida, uma virtude intelec-
tual tGo valiosa como observar o quanto fenémenos aparentemente

similares diferem entre si. (BURKE, 2002, p. 41).

Foi no Ano | da era chamada cristd que nasceu Jesus, filho de Maria
e do marceneiro José, ambos moradores da cidade de Nazaré, na regidgo da
Cadlileia. A histéria eclesidstica nos conta que José era o pai adotivo e que o
verdadeiro gerador de Jesus era Deus Pai, todo poderoso, o criador do Céu e
da Terra e mais que isso, na verdade, ele era o proprio Deus, que, por sua vez,
é ndo s6 o Pai e o Filho, mais & também o Espirito Santo. De forma dogmdtica,
essa "verdade” perdura até hoje sob o signo da “rindade”.

Jesus, segundo os cristdos, € a personiﬁcogéo de Deus na ferra; veio
para salvar a humanidade que estava prestes a arrvinarse, e esse, como um
pai que afende e socorre a um filho, entregou sua vida para a “remissdo dos
pecados”, e assim foi “crucificado, morto e sepultado”. Durante sua permao-
néncia na ferra, recrutou muitos discipulos e dentre eles escolheu doze que
seriam seus apdstolos. Eram homens que acreditavam ser ele, o filho de Deus
e, por isso, o acompanhavam em suas missdes, levando o nome de Deus-Pai
em fodos os canfos e evangelizando todos os que se dispusessem. Quando
de sua “morte”, os apostolos reuniram-se no dia de Pentecostes (dia come-
morativo ao resultado das colheitas), e, sob o comando do “Espirito Santo”,
fundaram a “Igreja de Cristo” que teve, na ressurreic@o do mesmo (oo ferceiro
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dia), o argumento para sua pregacdo querigmdtica. Foi de tal modo, para os
"catélicos”, que comecou a lgreja Catdlica Apostédlica Romana. Entendendo
Igreja como as das cartas de Paulo = “reuniao” —. O termo catdlica quer dizer
universal, para todos. Apostélica, porque dos apdstolos, o nome Romana vem
a posteriori para designar o local da sede dessa reunido universal que é Roma.

Embora iniciada com a pregacdo de Jesus, a “Igreja Catolica” foi
edificada sob a lideranga de Pedro e dos demais apéstolos e, ao longo dos
tempos, foi dirigida por seus sucessores, num fotal de 279 “chefes” da Igreja
(os Papas). Vdrias crises a solaparam, mas nenhuma a fez declinar. A Igreja
Catélica Apostélica Romana tornou-se uma instfituicdo poderosa, inclusive poli-
ticamente, mantendo relacdes com vdrios Estados Nacionais e instituindo o seu
proprio, o Estado do Vaticano.

De acordo com o livio de Exodo, atribuido a Moisés, os sacerdotes
—antes da “chegada” do Cristo— eram os lideres religiosos dos judeus. Seu pro-
pésito geral era servir de mediadores entre Deus e seu povo, os israelitas, bem
como de juiz em casos considerados “dificeis”. Nesse momento da histéria,
era exigido que os sacerdotes fossem descendentes de Aardo pertencente &
fribo de Levi, a mesma tribo a que Moisés, considerado o primeiro de todos os
sacerdotes do "Deus Alfissimo”, fazia parte. Quanto &s suas responsabilidades
sacerdotais, incluia cuidar do templo e dos objefos sanfos dentro dele, fazendo

sacrificios em beneficio deles mesmos e do povo, além de preservar e ensinar-
lhes a lei. (BIBUA SAGRADA, 1989).

No Novo Testamento, livro escrito a partir da presenga do Cristo e,
consequentemente, da Igreja Catdlica, a Epistola dirigida aos Hebreus explica
que o sacerdécio afribuido aos descendentes da fribo de Levi foi transferido
para Jesus Cristo, oriundo da fribo de Judd. Isso ocorreu, sobretudo, porque o
"Sumo Sacerdote” Jesus Cristo foi eleito ndo por “[...] uma lei humana, mas por
sua imortalidade.” [BIBLIA SAGRADA, 1989, p. 1531). Ademais, os sacerdo-
tes leviticos eram homens mortais, o que ndo permitia o sacerdécio eterno, e
consequentemente, a intersegdo eterna como garantia Jesus Cristo ou, como
creem, o proprio Deus. O sacerdote também deveria ter maneiras de ser dis-
fintas dos demais homens. Sobre isso, nos informa a Epistola aos Hebreus 17

26: 27

Tal &, com efeito, o Pontifice que nos convinha: santo, inocente,
imaculado, separado dos pecadores e elevado além dos céus,
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que ndo fem necessidade, como os outros sumos-sacerdotes, de
oferecer fodos os dias sacrificios, primeiro pelos pecados proprios,
depois pelos do povo; pois isto o fez de uma s6 vez para sempre,
oferecendo-se a si mesmo. (BIBLIA SAGRADA, 1989, p. 1532).

Estava, desse modo, posto o perfil moral do Sumo Sacerdote, que,
daquele momento em diante, serviria como modelo para os que assim qui-
sessem seguir a doutrina catélica, entendida como o conjunto dos dogmas e
verdades da ¢, dos ensinamentos e leis da Igreja. Sob esse novo confexto ou
"nova alianga”, em que Cristo € a cabega da Igreja, ndo havia restricdo ao
matriménio ou mesmo de género. As “escrituras” ndo revelam o sacerdécio
como sendo exclusivo de homem ou mulher, mas aquele a quem eram dadas
responsabilidades de fazer missa, ministrar sacramentos e supervisionar a obra
de uma congregagdo local. Todo homem ou mulher que se tornasse um cristdo
poderia ser considerado um sacerdote aos “olhos” de Deus.

Ao longo dos tempos, a “Igreja” foi determinando o lugar destinado
ao homem e excluindo a mulher da prética sacerdotal. De acordo com a
logica catélica, os primeiros sucessores de Cristo foram os préprios Opéstolos
os seguidores deJesus ao mesmo tempo que este pregava a “boa nova” ou a
paz enfre os homens. Seus sucessores foram os “padres apdstolos” (LIEBAERT,
2000, conhecidos, assim, por terem convivido e sido discipulos dos primeiros.
A época dos opostolos inicio do século | da era crista, a Igreja sedimentava-
se enquanto pregadora da salvagdo da alma e do espirito, & época dos
"padres apdstolos”, entre a segunda mefade do século | e o final do século |l
e |& se caracterizava pela diversidade linguistica: grego, aramaico (ou siriaco)
e latim e pela diversidade cultural: judaismo rabinico, judaismo helenizado e
cultura greco-romana.

A "formag@o” dos apéstolos, digamos, ndo se diferenciava dos
demais cristdos. Dentre eles, encontravam-se pescadores (André, Pedro, Thiago
Maior, Jodol; agricultores (Tiago Menor, Judas Tadeu); cobrador de impostos
(Mateus); carpinteiro (Tomé) e até um contador {Judas), sem contar aqueles
de ocupagdo ndo definida (Bartolomeu, Filipe, e Sim&o). Esses homens ndo
eram escolhidos por seus conhecimentos filoséficos e mesmo teolégicos, nem
mesmo por suas qualidades infelectuais, mas pelo que a Igreja intitulou de
"Carisma”, ou dom, ou graca, dado por Deus a alguém para que este faca o
bem aos outros homens, ao mundo e & prépria Igreja. Uma espécie de “voca-
¢Go nata”. No que concerne & instrugdo espiritual dos apdstolos, esta se dava
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pelo contato com o lider Jesus que os convocou diretamente e os ensinou, com
seus exemplos e suas pregacdes, o caminho da salvacdo e da vida ascética.

Aos opésTo|os, apds o anuncio da ressurreicdo de Jesus, vao se jun-
tando outros na pregacdo querigmdtica e, assim, a histéria conhece Paulo,
Barnabé¢, Tiago, Timéteo, Tito, Lucas, Marcos dentre outros que, através de
Paulo, ficaram regitrados no que se conhece como os livios que compdem,
na Biblia, o Novo Testamento. Do contato com estes e aqueles, surgem os
chamados “padres apostolos” que foram sendo formados pelo convivio, pelos
exemplos e mesmo pelos ensinamentos dos primeiros. Por serem homens mais
"intelectualizados”, estudiosos da Filosofia, foram afribuindo & Igreja um card-
fer mais insfitucional, mais hierdrquico. Afinal, “Ela nGo comeca uma insfituigéo,

ela vai se instituindo.” (ALMEIDA, 2007, p. 43).

A essa época encontramos Indcio de Antioquia; Clemente Romano
(Papa Sao Clemente 1), Papias de Hierépolis, Policarpo de Esmirna, Pastor de
Hermas, bem como Aristides e Atendgoras de Atenas, Tedfilo de Anfioquia,
Justino, o fedlogo leigo e filésofo crist@o e Ireneu de LliGo que, com seus fundo-
mentos acerca do judaismo, do helenismo e da gnose, tragaram o caminho
filoséfico e teolégico seguido pela Igreja que vinha se estruturando.

Foi, nesse século II, que foram fundadas ou oficialmente insfituidas as
primeiras Escolas Catequéticas. A primeira foi na cidade de Alexandria (Egito),
conhecida pelos seus estudos e principalmente pela sua biblioteca, onde a
filosofia pagd e judaica florescia, produzindo ocasi@o para que a comunidade
cristd organizasse ali “um centro de instruccién teoldgica”. Embora ndo se
saiba ao certo quando se iniciou “[...] consta que hacia el afio 180 tomé um
carater més cientifico, quando se encargo de su direccion Panteno, filésofo
estoico converso.” (LLORCA, 1951, p. 87)'. Essa Escola feve como ramifica-
¢do a Escola de Cesareia (Israel) fundada j@ no século Il por Origenes que
havia sido, assim como Tito Flavio Clemente, um dos diretores da Escola de
Alexandria. De acordo com lorca (1951, p. 87), fais escolas [...] se distin-
guian por su tendéncia a la interpretécion alegérica de la Escritura, en la que
buscaban siempre, fuera del sentido literal, ofro mas profundo y misterioso. "2

Ainda segundo llorca (1951), completando a friade das grandes
Escolas Catequéticas, enconfrase a Escola de Antioquia (atual Anfaquia na
Turquia) que, embora se assemelhasse ds oufras no conteddo, pois as trés privi-
legiavam a exegese biblica, diferenciava-se quanto ao método, pois a Escola
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de Antfioquia era mais realista e literal enquanto que as outras duas eram
adeptas aos sentidos rebuscados e alegéricos. Por certo, outras personas, tGo
importantes para a histéria do cristianismo quanto as & citadas, fundaram
outras Escolas, ao longo dos tempos, a exemplo de S@o Basilio, o Grande,
que criou a Escola da Capadécia (atual Turquia) e de Sao Efrén el Siro que
esteve & frente da Escola de Edessa. Baseando-se nos estudos de Sirinelli,
pode-se dizer que

Através destes fendmenos de circulacdo e de transmissdo, ficamos
naturalmente no centro da histéria cultural. Na condicéo, todavia,
de ndo perdermos de vista que o meio constituido por estas elites
culturais € um organismo vivo, cuja densidade estatistica e com-
posicdo — e, porfanto, na confluéncia destes dois parémetros, @

morfologia — evoluiram no tempo. [SRINELL, 1997, p. 265-267).

De modo que, @ no século lll, segundo Pierrard (2002), percebe-
se, sobrefudo, a propagagGo do pensamento patristico, ou da filosofia cristd
elaborada pe|os 'padres da Igreja”. E nesse século que a Igreja se expande
por toda a parte: Asia, Siria, delta e vale do Nilo, Cirenaica (atual Libia, no
norte da Africa), lliria (h0|e Serwo Montenegro, norfe da Albania, Bésnicr
Herzegovina e Crodcial, H|spomo (equivale hoje a toda Penfnsular bérica
composta por Portugal, Espanha, Andorra e Gibraltar), ltélia Central, Sul da
Gdlia, Gra Bretanha, Sicilia e Norte da Africa que agregou, em Corfogo uma
centena de Bispos e reohzou, um Concilio, por volta de 235.

Pertencem a esse século, tanto as origens do cristianismo latino, com
destaque para Tertuliano de Cartago que assumira o papel de apologista e
filbsofo cristao, quanto o grande impulso intelectual dado aos padres alexandri-
nos que tem em Origenes de Alexandria a principal expressdo. Os estudos de
Liébaert (2000) revelom que tanto os padres latinos como os alexandrinos se
distinguiram por uma formagdo cléssica que comecava ainda em casa, pelos
ensinamentos da escritura sagrada e da doutrina crista e, depois, pelas disci-
plinas helénicas e pela filosofia de tradig@o platénica ministrada nas Escolas
Catequéticas.

Quando comparado ao século anterior, o século IV distingue-se mais
que, por outros fatos, pela imbricacdo politica da Igreja, revelada pela conver
s@o do Imperador romano Constantino (272-337), o Grande, ao cristianismo.
A conversao de Constantino mudou, drasticamente, o curso da Igreja. Embora
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ele tenha dado liberdade ao culto, submeteu a Igreja catélica ao poder tempo-
ral, na medida em que fransformou o catolicismo em religico oficial do Império,
concedendo aos seus membros privilégios, riquezas e poder que acabou con-
fundido-os quanto aos seus propdsitos. Na andlise de SG@o Jerénimo, doutor
da Igreja, autor da Vulgata (publicada no ano 400): “Desde que a Igreja tem
imperadores cristdos, ela certamente cresceu em poder e riqueza, mas diminuiu

na sua forca e no espirito.” |ERONIMO apud ALMEIDA, 2007, p. 70).

Um outro fato i&o importante quanto esse e que também marcou, deci-
sivamente, o catolicismo para sempre foi a difusdo do monaquismo surgido no
Egito, com Santo Antdo, ainda no século Ill. A vida mondstica aparecia como
alternativa aqueles que viam no monastério, na recluséo, a melhor maneira de
conhecer o franscendental. Esse século IV é também considerado o “século de
ouro dos padres”. Assim chamado, pois, a essa época, quase todos eles per-
fenciam & elite infelectual da sociedade que fora sendo construida gragas aos
aprendizados oferecidos nas sedes episcopais e cenobiais, afravés de suas
Escolas Catequéticas e praticas monacais.

A formacao clerical dos futuros sacerdotes, embora ndo fosse dada em
lugar dnico, era noforiamente semelhante. Constava das primeiras ligdes, dadas
ainda pelos pais, depois eram enviados para complefar os estudos com mes-
fres renomados, nas j& citadas Alexandria, Antioquia, Cesaréia, Capaddcia
e Edessa e mesmo em Consfantinopla e Atenas, enveredando, alguns deles,
para o monastério ou Escolas Monacais, onde exercitavam as préticas de orao-
¢do ininferrupta, estudo da Escritura, frabalhos manuais, bem como aprendiam
a alimentfar-se, a vestirse e a dormir, com bastante austeridade.

Foi, nesse século, que se destacaram nomes como Eusébio de
Cesareia, Atandsio de Alexandria, Cirilo de Jesrusalém, Efraim da Siria,
Jodo Criséstomo, Hildrio de Poitiers, Cassiano, Dadmaso de Roma, Nemésio
de Emena, Evégrio do Ponto, Arndbio, Lactancio, Calcidio, Mdrio Victorino,
Macrébio, além dos humanistas Ambrésio, na ltdlia, Jerdnimo, em Belém, e
Agostinho, na Africa, e dos padres capadécios Basilio de Cesareia, Gregério
de Nazianzo e Gregério de Nissa. Como resulfado do trabalho dessas
personas, moradoras de varias partes do planeta, os Ultimos resquicios de
paganismo esmaeceram e a Igreja sedimentava sua & iniciada tradi¢do.

De acordo com Pierrard (2002), a “formacdo” e a “trajetéria” desses
padres do século IV podem ser assim resumidas:
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[...] estudos literarios que fazem deles escritores distintos, pro-
missora carreira profana inferrompida pela ‘conversao’, perfodo
fortalecedor passado em solid@o, infensa actividade pastoral,
acompanhada de forte influéncia doutrinal. (PIERRARD, 2002, p.
60).

Por aproximagdo e mesmo analogias, pode-se dizer que a vida sacer-
dotal ganha, desde o século I, um cardter mais intelectualizado, mais ativo,
mais grupal, sem contar com uma dindmica espacial. O que se apreende é
que, no decorrer dos séculos, os padres, ou presbiteros, ou sacerdotes foram
dando ao cristianismo e, em especial, & Igreja Catélica, o dlicerce que a man-
tém durante fantos milénios. Por meio deles que habitavam as mais diferentes
regides do mundo, o “cristianismo” foi construindo um modus vivendi, com uma
filosofia e uma feologia proprias, que legitimou o cafolicismo enquanto religido
crista.

Do século V ao XV, periodo em que os hisforiadores europeus deno-
minaram “ldade Média", a Igreja Catélica, que passou por varias fases

reconhecidas como heresia, perseguicdo, cruzadas, inquisic@o, proibicdo
de leituras (inclusive a Biblia) efc — também se dedicou & formagdo sacerdotal.
A Epistula de litteris colendis, datada de 787, além de mostrar a necessidade
da santidade da vida e da dedicagdo ao ensino, prega que os candidatos ao
sacerdocio

[...] nGo somente ndo devem negligenciar os estudos literdrios,
mas, com toda humildade e por amor a Deus, devem aprender com
perseveranca para poder penetrar de forma mais fécil e correta os
mistérios das escrituras. E, j& que nas paginas sagradas encontram-
se imagens, metaforas e outras coisas do género, evidentemente
enfenderd melhor seu senfido espiritual quem com maior profundi-
dade tiver se instruido no magistério das lefras. (G. M., |, 43 Apud
MANACORDA, 1995, p. 132).

Um investimento possivel esbogouse no papado de Eugénio Il (824-
827), com a enunciacdo de uma legislagdo pontificia sobre as escolas
episcopais e que acabou perdurando até o Concilio de Trento, no século XVI.
A motivacdo era clara:

Chegamnos de alguns lugares noticias de que ndo se encontram
mestres e que ninguém se interessa pelo estudo das lefras. Portanto,
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em lugares em que se fizer necessario, tomem-se todas as provi-
déncias para nomear mestres e doutores que ensinem as lefras,
as artes liberais e os sagrados dogmas, pois nestes especialmente
é que se manifestam os mandamentos de Deus. (CAN. IV apud
MANACORDA, 1995, p. 133).

Segundo Manacorda [1995), entre o final do século VIl e metade do
IX, Carlos Magno (747-814) e seus sucessores, bem como o Papa Eugénio |l
(2-827) e depois o Papa ledo IV (2-855) definiram um “novo” direito eclesids-
fico que fixou os principios para a formagdo “profissional” do clero, nas sedes
episcopais e cenobiais, sob a diregdo do Estado. Manacorda, ao recolher pis-
tas deixadas por Chrodegango, Paulo Didcono, pelo préprio Carlos Magno e
por Alcuino, percebe, no que se refere & disciplina e aos contetddos ensinados,
que n&o sb se aprendia Salmos, Misica, Canto, Célculo, Gramdtica, Ler e
escrever, o Trivium, o Quadrivium e os Dogmas Sogrados, mas havia uma
espécie de especializacdo, visto que, no interior da preparacdo e instrucdo
religiosa, “[...] sugeria manter separados os que |éem os livios, os que execu-
fam o canfo e os que estudam a escritura, e fer mestres especializados para

cada grupo.” [MANACORDA, 1995, p. 134).

Ao adentrar no século X, percebese que as escolas do clero secular
tinham como mestre o bispo (e nas pardquias, o pdroco), a quem cabia a
tarefa de ensinar as artfes liberais e a doutrina crista que culminava na Teologia.
Com o passar dos anos, mas ainda na ldade Média, essa tarefa foi, por
eles, transferida para um scholasticus ou magischola, cuja dignidade cresceu
com o fempo, fanto que o magischola acabou assumindo, na Igreja, funcdes
mais elevadas, fransmitindo, afravés de uma espécie de investidura, a fun-
¢@o de ensinar a um seu substituto, o proscholus. (MANACORDA, 1995).
A partir desse momento, passouse a vender a autorizacdo de ensinar — a
licentia docendi — fazendo com o ensino adquirisse o cardter de simonia, ato
"reparado” apenas, em 1179, quando fora convocado o terceiro Concilio
lateranense pelo papa Alexandre lll (1159-118) que reafirmou o compromisso
da Igreja com o ensino dos clérigos e também dos pobres.

Somente no ano 1000, com uma razodvel reconciliacdo entre o
poder papal e imperial e com a crise do Império carolingio, a Igreja passa a
ser a fonte do direito escolar, o que lhe d& fanto o dominio sobre as escolas
eclesiasticas como o poder de abrir escolas, tanto episcopais quanto paro-
quiais. Situagdo que ecoa até o século Xlll, no qual vigoram ndo somente as
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arfes liberais e a doutrina religiosa, mas também a teclogia enquanto conheci-
mento sisfematizado.

Nos trezentos e, consequentemente, nos quatrocentos, o surgimentfo
dos mestres livres proporcionou o aparecimento das “literaturas em vulgar” que,
por sua vez, segundo Manacorda (1995, p.168), “[...] é o sinal do mundo
moderno [...]", pois uma nova literatura junfo a uma nova cultura e a novos
hdbitos, deram ao clérigo o status de Intelectual, mesmo fendo que necessario-
mente aprender e ensinar a doutrina da salvagdo.

A "ldade média” destacou-se, todavia, mais do que tudo, pela ten-
tativa de harmonizar fé e razdo. Nesse sentido, sobressairam-se o africano
Agostinho de Hipona (354-430), ainda no final do século IV e inicio do século
V, e o italiano Tomds de Aquino (1225-1274), no século XllI. O primeiro é o
maior representante do pensamento patristico, enquanto que o segundo é o
maior expoente da escoléstica.

Como comparar ¢ “[...] reconhecer o igual e o diferente enire os
elementos da comparacéo e, dessa forma, compreender cada caso em sua
especificidade [...]" (NUNES, 1998, p. 2), fazse necessaria a comparagdo
entre o papel desses dois doutos da inteligéncia catélica, que pertenceram a
diferentes contextos culturais. Afinal, € como afianca Sirinelli:

O meio infelectual nGo é um simples camaledo que toma espon-
faneamente as cores ideoldgicas do seu tempo. Concorre, pelo
contrario, para colorir seu ambiente. Os lefrados raciocinam de
maneira endégena, mas o ruido dos seus pensamentos ressoa no

exterior. (SIRINELL, 1997, p. 265).

Agostinho de Hipona que tinha mulher e filho, os deixou em nome da
dedicacdo ao cristianismo, aderindo ao monastério. Tomds de Aquino, por
sua vez, fugiu de casa, porque seus pais queriam que ele fosse beneditino
de Montecassino, e junfouse aos dominicanos mendicantes. Agostinho era
homem simples, de familia humilde; fez seus estudos de Reférica em Madaura,
e, por falta de recursos, ndo deu continuidade em nenhum centfro renomado,
ndo o impedindo de esfudar sozinho. Tomds de Aquino era de familia abas-
tada, e, ao enfrar na ordem dominicana, estudou Filosofia em Napoles e,
depois, em Paris, onde se dedicou, sobretudo, ao ensino e ao estudo das
"questdes” filosdficas e teoldgicas, a exemplo da existéncia de Deus, do bem,
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da verdade, da ciéncia de Deus, da moral, das idéias, da falsidade, do amor,

da intencdo, dentre outras. [AQUINO, 2000, 2003).

Baseando-se nas histérias de vida e nos itinerdrios de Agostinho de
Hipona, adepto s idéias de Platdo, e Tomds de Aquino, filiado ao pensamento
aristotélico, pode-se afirmar que foram mestres de seus tempos. Agostinho, que
viveu na época assinalada pelo maniqueismo, donatismo e pelagianismo, ensi-
nava o crisfianismo aos fiéis e ao seu clero, em seu préprio mosteiro, Tomas de
Aquino, fruto de uma época marcada pelas descobertas cientificas e da cria-
¢do das universidades, foi professor da Universidade de Paris, no reinado de
Luiz IX. Ao ser sagrado bispo de Hipona (395), Agostinho submete seu clero &
"Regra dos Apostolos”: “[...] comunidade dos bens na castidade e dentro de
um ascetismo adaptado as possibilidodes de cada um [...]." O que pregava
para seu clero era a vida comunitdria, onde tudo fosse de todos e que cada um

fivesse “[...] de acordo com suas necessidades.” (SPANNEUT, 2002, p. 207).

Era vontade de Agostinho que seus seguidores tivessem uma vida
ascéfica, calcada na oragdo e na preparagdo infelectual e pastoral ou manual,
fazendo alusdo & primeira comunidade dos apdstolos. A liturgia, o catecu-
menato, a pregagdo mais de uma vez por semana, os encontros espirituais e
todas as formas de zelo apostélico e visitas pastorais, foram afitudes imprescin-
diveis & imagem que ele e seus superiores queriam do clero. Sentimentos como

justica, caridade, iniciativa e humildade também eram evocados com esse
mesmo propdsito. (SPANNEUT, 2002).

Quando comparado a Agostinho, fica evidente que Tomds de Aquino
ficou conhecido mais pelas reflexdes que pelas praticas. Com seu pensa-
mento sisfematizado pelo qual a Teologia ¢, ao mesmo tempo, contemplativa
e especulafiva, e a fé é enfendida como uma busca da infeligéncia, Aquino
proporcionou a Igreja uma Teologia, fundada na revelacdo, e uma Filosofia,
baseada no exercicio da razdo humana, que se fundem numa sintese definitiva
enfre fé e razdo.

Em se fratando do campo das ideias teoldgicas, o que mais os apro-
xima, na verdade, € o que mais os diferencia. Para Agostinho, o homem pode
chegar & verdade, mas, para isso, somente através da iluminagdo divina. J4,
para Tomds de Aquino, o homem também chega & verdade, mas pela razdo,
ou seja, pelo conhecimento sensivel, e pelo conhecimento intelectual. Segundo
Agostinho, assim como para a visdo sensivel além do olho e da coisa, é
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necessaria a luz fisica, do mesmo modo, para o conhecimento intelectual, seria

necessaria uma luz espiritual. (AGOSTINHO, 1597).

Tomds de Aquino amplia o caminho aberto por Agostinho e observa
que, através do conhecimento sensivel, o homem colhe a esséncia das coisas.
Essa esséncia passa em seguida, pelas operagdes humanas (conceber, julgar,
raciocinar, elaborar) que adaptam a coisa ao infelecto, podendo ser a existén-
cia de Deus provada pelo resultado do raciocinio. Ou seja, pela experiéncia
e ndo pela luz que emana, no ato de conhecer como acreditava Agostinho.
Com fais argumentos, Aquino acabou legitimando a Filosofia e a Teologia,
quando acentuou que aquela estuda todas as coisas pelas Oltimas causas atra-
vés da razdo, enquanto que a Teologia é a ciéncia que estuda Deus afravés da

revelacdo. (AQUINO, 2000-2003).

£ justamente nessa dimensGo — tedrica — que Tomds de Aquino,
valendo-se do proprio Agostinho, o superou e passou a ser o grande mentor
intelectual da Igreja, nos periodos que lhe sucedem, bem mais que outros dou-
fores da instituicdo. Afravés dos tempos, a Filosofia e a Teologia do Doutor
Angélico, titulo concedido a Tomés de Aquino, pelo Papa Pio V [1504-1572),
em 1567, foram afirmadas e reafirmadas como doutrina da Igreja, como iden-
fiicamos em fextos de pensadores catdlicos do século XIV ao XXI, a exemplo
do Papa Lledo Xl (1810-1903), de Sdo Pio X (1835-1914) e do préprio Papa
Jodo Paulo Il {1920-2005).

O depoimento do Papa Urbano V, em carta & Universidade de
Toulousse, expressa bem a importancia e amplitude do pensamento de Tomés
de Aquino. Disse ele: "Deveis seguir a doutrina do bem-aventurado Tomds,
como verdadeira e catdlica, e aplicar todas as vossas forcas a desenvolvéa.”
(URBANO V, 1368). Do mesmo modo, declarou Ledo XllI, em sua Enciclica
Aeterni Pafris: "Entre os doutores escoldsticos, Tomés de Aquino ocupa lugar
preeminente como principe e mestre de fodos eles.” (LEAO XlIl, 1879).

E isso se dilata até a declaragdo do Papa Jodo Paulo Il, em pleno
século XX, quando apregoa:

As palavras do Concilio s@o claras: na infima ligagdo com o pen-
samento cultural do passado, e em particular com o pensamento
de S@o Tomds, viram os Padres um elemento fundamental para a
adequada formacdo do clero e da juventude crisi@, e portanto, em
perspectiva, uma condigdo necesséria para a desejada renovagdo

da Igreja. (OAO PAULO II, 1979).

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 35, n. 21, p. 182-209, maio/ago. 2009

193



194

Artigo

O que se pode perceber é que a Teologia de S@o Tomas de Aquino
veio sedimentando-se ao longo dos tempos, sendo, inclusive, com raras exce-
¢des, a responsavel pela formagdo teolégica dos futuros prelados. Enquanto
Agostinho estd na Historia, sobretudo, por fer sido mestre de opinido relevante
e autoridade moral, Tomds de Aquino permanece na mesma Histéria por sua
ciéncia que, afravés do uso de caminhos mais eficazes, obtém respostas as
quesfoes até ent@o em aberto: A doutrina sagrada é C|enC|09 Deus existe? £

proprio do homem agir para um fime... (AQUINO, 2000, 2003).

Diante de tal contexto e da gama de embasamentos que foram
construidos ao longo da histéria da Igreja, cabe a pergunta: — Um conceito
prédefinido do que é sacerdote, exemplos dignos de homens virtuosos, a ins-
fitucionalizacdo da Teologia como ciéncia, a unido estével entre fé e razdo e
um fedrico da doutrina da Igreja sGo elementos suficientes para fundamentar o
formagdo sacerdotal nos tempos modernose

Por certo, a Igreja mantinha, desde o século Il, uma tradicéo de pen-
sadores/ intelectuais, dentro da insfituicdo. Eram eles que ndo s6 pensavam
as leis e os caminhos seguidos, mas também os colocavam em prética. Tais
homens eram geralmente padres, monges ou estudiosos da doutrina feolégica,
sendo, por isso, considerados intelectuais doutrinérios da Igreja. Entretanto,
suas ideias, leis e mesmo prdtficas, ndo surgiram aleatoriamente, elas foram,
com o tempo, aprimorando-se, adaptando-se, renovando-se.

Ao andlisar a elite intelectual da politica francesa, no século XX,
Sirinelli chega & seguinte conclus@o:

No meio intelectual, os processos de transmisséo cultural sdo essen-
ciais; um infelectual se define sempre por referéncia a uma heranca
como legatdrio ou como filho prodigio: quer haja um fenémeno de
infermediacdo ou, ao contrdrio, ocorra uma ruptura e uma tenta-
¢do de fazer tabua rasa, o patriménio dos mais velhos é portanto
elemento de referéncia explicita ou implicita. (SIRINELL, 1996, p.
255).

Assim, o "patriménio dos mais velhos” se torna elemento de referéncia
para se compreender o consfruto tedrico e mefodolégico, no que se relaciona &
formacdo do padre. E das experiéncias de vida, do movimento das idéias, do
esclarecimento dos fendmenos de gestagcdo dos meios intelectuais que se e><p||-
cam as agdes, as engrenagens deferminantes e, por vezes, o funcionamento
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do meio. Nesse caso, especificamente um modelo de formacdo que, porven-
tura, pudesse ser construido ou mesmo posto em prética ndo poderia deixar
de lado as experiéncias até entd@o vividas, ndo poderia deixar de admitir o
que deu cerfo, recusar o que ndo deu, ou mesmo aperfeicoar alguma prdtica
ou doutrina. Daf, a necessidade de entender a conjuntura pela qual passaram
a Igrejo e o catolicismo. £ da experiéncia que sairam os fundamentos para o
melhor modelo de formagdo de padres.

Era fim da ldade Média, em pleno século XVI, quando a Igreja encon-
frava-se em conflito em seu préprio seio, carecendo, o quanto antes, de uma
reforma geral. Na fentativa de aperfeicodla, no movimento conhecido como
Reforma, o padre catélico Martinho Lutero (1483-1546) fundou uma outra
Igreja que ficou reconhecida como “Protestantismo”. A hierarquia catélica, por
sua vez, com o propdsito de assegurar a unidade da fé e a disciplina eclesi-
astica, no que se designou movimento de Contra-Reforma, convocou, como ia
anunciado, na cidade de Trento, o seu décimo nono Concilio (1545-1563).
Se, por um lado, o profestantismo teve ali seu nascimento; por outro lado, o
catolicismo deu inicio ao seu renascimento.

Se, por um lado, a Igreja Catdlica estava filosdfica e teologicamente
bem definida, com os estudos de Sdo Tomds de Aquino, por outro, muitos
de seus sacerdotes, incumbidos de levéla adiante, estavam muito aguém do
desejado. De acordo com Pierrard (2002, 242) “A chaga do clero do século
XVl era a Ignordncia” — ignorantes! Eram assim considerados os clérigos pré-
fridentinos. Eram considerados clérigos girévagos, sem bispo, e incapazes de
pronunciar as férmulas dos sacramentos quaisquer que fossem.

Essa degradagdo do clero, somada ao movimento trazido por Lutero
e pelos reformadores ao entendimento de sacerdote e ao sfatus da Igreja,
obrigou a Igreja tridentina a recomendar uma classe sacerdotal baseada na
agdo prética das mais elevadas virtudes. Para tanto, os mentores intelectuais
do Concilio propuseram uma sélida formagéo infelectual e espiritual dos futuros
padres, tendo como proposta “[...] um ser isolado, embora colocado no cora-
¢do do mundo, cuja perfeicdo deverd exceder a dos religiosos e cuja acgdo
teré de estar constantemente associada & de Cristo ‘o religioso de Deus seu

Pai’." [PIERRARD, 2002, p. 256).

Como j& mencionado no capitulo primeiro, essa proposicao de for-
magdo, que constaria da mais estrita e rigorosa disciplina clerical, deveria
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acontecer num local apropriado — Semindrio — onde se aprenderia mais con-
venientemente a sogrodo escritura, livros eclesidsticos, canto, gramdtica,
céleulo eclesiastico, além da administragdo dos sacramentos, e, em espe-
cial, homilia dos Santos e exercitar os demais ritos e ceriménias da Igreja (O
SACROSSANTO E ECUMENICO CONCILUO DE TRENTO..., 1781), mesmo
porque, quando da selecdo dos “novicos”, além de privilegiar os filhos de
matriménio legitimo, havia o critério de so receber quem & soubesse ler e
escrever.

A disciplina eclesiastica, nos Semindrios diocesanos, também foi
objeto de regulamentacdo por parte do Concilio de Trento:

[...] todas as catedrais metropolitanas e igrejas maiores que estas
fenham a obrigag@o de manter e educar religiosamente e insistir
na disciplina eclesidstica segundo as faculdades e extensdo da
diocese, cerfo nimero de jovens da mesma cidade e diocese, e se
ndo houver nestas, entdo que sejam da mesma provincia, em um
colégio situado perto das mesmas igrejas ou em outfro lugar opor-

funo conforme ache o Bispo. (O SACROSSANTO E ECUMENICO
CONCIUO DE TRENTO..., 1781, p. 153).

As universidades seriam as instituicdes que completariam a forma-
¢Go, dando o jé sacerdote a condic@o necessaria para colocé-lo ao lado
dos mentores da Igreja. Embora o Concilio ndo tenha definido uma doutrina
sobre a Igreja, hd que se considerar medidas positivas, como o surgimento do
Catecismo do Concilio (1556), a edicdo da biblia em latim (a Vulgata) e a
reforma do Brevidrio (1568) e do Missal {1570), bem como a transformacéo
do calenddrio e do martirolégico (1582).

Nesse sentido, atesta Pierrard (2002), foi o Papa Paulo IV (1476-1559)
o primeiro a aderir & reforma, quando transformou o “Sacro Colégio” — conjunto
de Bispos de Roma — dando a ele uma fisionomia moralizadora, conseguida
gragas & determinacdo do uso do hdbito clerical, do catecismo, do missal e
do brevidrio, bem como da elevacao do Colégio Romano (1551) & categoria
de Universidade, em 1556. Foi dele também a iniciativa de atacar a Dataria
(gabinete dos favores pontificios e principal fonte de receita da Santa Sé e
perseguir os monges girévagos por toda a Crisfandade.

Pio V (1556-1572), sucessor de Paulo IV, também atuou, insisten-
femente, para a reforma do clero, quando infroduziu no costume clerical os
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mesmos: Catecismo, Missal e Brevidrio. J& a Gregério Xlll (1572-1585) deve-
se o cardter permanente da nunciatura (espécie de embaixada da Igreja, em
cada nacdo) e O/Qberfuro de Semindrios em outras regides como Viena, Praga,
Cratz e Jap&o. E também empreendimento seu a doagdo do novo prédio ao
colégio Romano que passou a chamarse “Universidade Gregoriana”, em alu-
s@o ao seu nome. Do Papa Sisto V (1585-1590), sucessor de Gregdrio Xl
a reforma clerical recebeu a decretacdo das visitas regulares aos conventos
e & organizacdo das congregacdes cardinalicias. J& ao Papa Clemente VI
(1592-1605), a confribuicdo se fez presente quando da elevacdo ao cardi-
nalato de intelectuais como o historiador Caeser Baronius (1538-1607) e o
teélogo Roberto Francesco Bellarmino (1542-1621), pois tinha em mente fazer
do “Sacro Colégio” um “corpo de elite” intelectual.

No conjunto das reformas doutrindrias, estd, também a institucio-
nalizagdo de varias ordens religiosas, distinguidas, especialmente, pelo
fervor mondstico. S@o exemplos: os Teatinos (1517), os Barbanitas (1530),
os Somascos hospitaldrios (15372), os Camilianos {1590), os Irm&os da
Misericordia (1540), os Clérigos regulares das Escolas Pias (15782) e princi-
palmente os Irmdos da Companhia de Jesus (1540).

A Companhia de Jesus foi, decerto, a mais célebre e poderosa comu-
nidade de clérigos regulares. Confessando votos de pobreza, castidade,
humildade e de evangelizag@o dos infiéis, os membros da Companhia que,
desde 1547, haviam sido incumbidos do ministério do ensino, criaram os dois
colégios que serviram de modelo para seus outros empreendimentos educacio-
nais: o Colégio de Messina, na Sicilia e o Colégio Romano, em Roma, onde,
com sucesso, formou vérias geragdes de jesuitas. L&, em principio, ensinavam

Gramdtica, Retérica, Filosofia e Teologia. (ASSUMPCAQ, 1982).

Além fronteiras geogrdficas, os jesuitas se estabeleceram e, em 1580,
i&@ confavam, somente na Europa, com cenfo e quarenta e quatro colégios.
(PIERRARD, 2002). No Brasil, os padres da Companhia de Jesus fundaram
escolas, co|égios e mesmo semindrios, em varias partes do territério, minis-
frando aos nativos brasileiros e mesmo aos filhos dos colonizadores a educacdo
escolar necessdria para o convivio mdtuo.

Assim como a Companhia de Jesus, a Congregacdo do Oratério,
fundada por Felipe Nery, nesse mesmo século XVI, também dedicada & pre-
gagdo e ao ensino, fora uma outra forma de renovagdo e formagdo clerical.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 35, n. 21, p. 182-209, maio/ago. 2009

197



198

Artigo

Sociedade sem votos piblicos, a Congregacdo do Oratério tornou-se capital
na Reforma Catélica, na medida em que seus membros, que viviam em comu-
nhdo e tinham, por principio, a obediéncia e dependéncia acos bispos, se
espalharam por toda Europa, tendo por missdo, aliar a uma cultura sélida, uma
preocupacdo com a perfeicdo, fazendo, por isso, voto de dedicacdo perpétua
a Jesus Cristo e & humanidade deificada.

Também desse século XVI sdo as ordens dos monges descalcos (agos-
tinhos, servitas, frinitérios, carmelitas, a ordem franciscana autdnoma dos
capuchinhos, dentre outros), compostas por religiosos que preconizavam uma
reforma mais austera, baseada na integridade dos costumes, no ascetismo, na
caridade, na assisténcia social e, principalmente, no ensino.

Um outro expoente no focante & formagdo do sacerdote e também
do século XVI foi o sobrinho de Pio IV (1559-1565), sucessor de Paulo IV,
Carlos Borromeu, bispo de Milao. Com seu ensino metédico do catecismo, a
renovagdo da pregagdo pastoral, a restauracdo do espirito de peniténcia, a
administracdo digna dos sacramentos, a visita metddica & diocese e a realiza-
¢ao regular de sinodos diocesanos e provinciais, Borromeu estabeleceu alguns
dos parémetros cruciais para a “nova” formagdo do sacerdote, para serem
seguidos em fodo o mundo catdlico.

Nesse tempo — final do século XVI e inicio do século XVII = momento
histérico em que a Igreja Catdlica reformada sente a necessidade cada vez
mais premente de combater os protestantes e alargar o seu campo de atuagdo,
percebe-se que ela infensificou, ainda mais, sua presenca em varias partes
da Europa, a exemplo da Irlanda, da Franga, da Espanha, da Inglaterra, da
Alemanha, da Bélgica e da Holanda. Tais investimentos, entretanto, tiveram
como contrapartida uma luta ainda maior por parte dos profestantes, com
massacres e morfes, até que a Companhia de Jesus assumiu o compromisso
de (re]conquistar os fiéis. De modo pacifico, os padres da Companhia foram
ganhando status, embrenhando-se, como ¢ difo, fora da Europa, na Asia, na
Africa e na América, sendo ajudado ou mesmo subsfituidos por quadros de
oufras congregagdes, a exemplo dos dominicanos, franciscanos, dentre outros
vigdrios apostélicos saidos de missdes estrangeiras.

Ao analisar os séculos comparativamente, percebe-se que, embora
frouxesse resquicios do século XVI, o século XVl estava longe das agruras vivi-
das durante a ldade Média. Em pleno século XVII, a atmosfera enfrentada
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pela Igreja encontravase marcada pelas descobertas cientificas: na medicing,
a descoberta, por William Harvey (1578-1657), da circulacdo sanguinea;
na educagdo, encontramos investimentos na instrucdo popular e na ciéncia
tivemos o caso da geometria analitica, de René Descartes (1596-1650), a
astronomia, de Galileu Galilei (1564-1642) e a lei da gravitagdo universal, de
Isaac Newton (1642-1727). Tivemos, também, uma revolucdo matemdtica a

partir do cdlculo de Cotifried Leibniz (1646-1716).

Tais descobertas deixaram o catolicismo na defensiva e apresentado
sinais de cansaco, forgando-o a um reordenamento estrutural que permitisse
uma contrapartida por parte da fradigdo religiosa. Considerado por muitos o
século francés ou o século da escola francesa de espiritualidade, o século XVII
adotou uma teologia mistica reavivada pelo agostinismo, pelo humanismo cris-
iGo e pela aptiddo em realizar obras Uteis e que professava a transcendéncia
de Deus e do mistério do Cristo encamnado. Essa teologia acabou por orientar
toda a vida espiritual moderna, sendo, por isso, esse século, considerado o
século das congregagdes religiosas, inclusive femininas: Carmelitas, Ursulinas,
Filhas de Sao Thomas, Teatinas e Bernardinas.

Assim, o século XVIl é o século de “Pedro Bérulle”, divulgador dos
oraforianos; é o século de Bourdoise, criador da Comunidade Paroquial de
Saint-Nicholas de Chardonnet, onde de 1631 a 1644 formaram-se mais de
"[...] quinhentos padres e clérigos vindos de toda a Franga.” (PIERRARD, 2002,
p. 257); & também o século de Olier, paroco de Saint-Suplice, em Paris, que
formou, no seu Semindrio interdiocesano, trés perfis de padres: aspirantes o
clero, com fungdes paroquiais; uma reserva de padres dirigentes, com incum-
béncias de administar as entidades criadas pela Igreja e um outro perfil que
primava pela santidade.

Ainda desse século, é também o padre normando Jodo Eudes (1601-
1680), fundador da “"Congregagdo de Jesus e de Maria” (1643), cujos
componentes encarregaram-se dos Semindrios da Normandia e formaram o
seu apostolado a partir do contato com os mais humildes. E dessa tradicéo de
padres formados junto aos segmentos pobres que descende Vicente de Paula
(1581-1660). De familia humilde e vivenciando as calamidades pelas quais
o povo passava, a exemplo da mendicancia, Vicente de Paula revelou-se um
padre de grandes obras quando se encaminhou para a evangelizagao dos
campos, a profecdo dos pobres e a formagdo doutrinéria dos padres. Para
melhor formé&-os, ele organizou refiros ou exercicios espirituais e conferéncias
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(toda tercafeira) quando reunia a elite do clero francés. E ele o fundador dos
lazaristas, futuros responsaveis por uma formagdo sacerdotal em vérias partes
do mundo, inclusive no Brasil.

E foi, justamente, sob os auspicios doutrindrios de um clero mais bem
formado e com amplitude de acdes apostélicas que nasceram a Sociedade e
o Semindrio das Missdes Estrangeiras (1664) que deram origem a empreen-
dimentos como o Semindrio SaintEspirit (1702) para a formagao religiosa de
um clero voltado s regides mais pobres; a Companhia de Maria (missiondrios
dos campos); os Irmaos do Espirito Sanfo (mais tarde Irméos de Sdo Gabriel)
e as Filhas da Sabedoria. Todos eles origindrios da atuacdo de LovisMarie
Grignion (1673-1716), de Montfor (que havia sido aluno de Olier). Assim
como louisMarie, enconfram-se Schacht e Jeningen, na Alemanha, Lopez e
Gonzdlez, na Espanha, Segneri e Jodo Batista de La Salle (1651-1719), na
Franga.

Como “Comparar é uma forma prépria de pensar as questdes |[...]"
(NUNES, 1998, p. 1), ao contrastar o século XVII com o XVIIl, percebo o
quéo dlicercada foi a cultura do século XVIII pelo século XVII e quao pareci-
dos s@o, quando o assunto é catolicismo. Como que se completando, eles
f&m em comum o reinado do catolicismo esclarecido. O século XVIII, entre-
fanto, & considerado o “século das luzes”, é reconhecido no plano das ideias
por nomes como John locke (1632-1704), Bernard Fontenelle (1657-1757),
Denis Diderot (1713-1784), Jean le Rond d*Alembert (1717-1783), Voltaire
(FrangoisMarie Arouet] (1694-1//8), Jeanjacques Rousseau (1/12-1//8),
Monstesquieu (Charles-louis de Secondat] (1689-1755), Alexander Pope
(1688-1744), David Hume (1711-1776), Adam Smith (1723-1790), dentre
fantos outros ndo menos importantes que penefraram na mentfalidade europeia,
com suas criticas ao catolicismo, ironizando contra as supersticoes, criticando
os dogmas e, por vezes, negando a existéncia de Deus.

O que se pode alcangar, nesse século e no que o antecedeu, foi
que fais pensadores, tedricos da filosofia, da medicina, da educacdo, da
matemdtica, da politica e mesmo da economia, sem divida alguma, por
suas descobertas, pelo dominio da ciéncia nos varios campos do saber, pela
crescente critica & fé catdlica e mesmo pela auséncia da Igreja catélica, nas
discussdes dos problemas candentes, contribuiram para que a predomindncia
de Roma sobre o mundo se visse enfraquecida e a Igreja repartida. O que fica
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ainda mais evidente se somarmos & md reputagdo que a lgreja foi acometida
pela cobranca de suas indulgéncias, pelo jansenismo e pelo galicanismo.

Ainda no século XVIIl, por imposicao de José Il (1741-1790), impe-
rador do Sacro Império Romano, o Papa Clemente XIV (1705-1769) suprimiu
a Companhia de Jesus e os mosteiros dos contemplativos. O obijetivo era
redirecionar a agdo da Igreja para o dominio dogmdtico e combater o mis-
ficismo, reconduzindo a Igreja co seu estdgio de primitiva pureza. Com sua
personalidade forte, José Il acabou por deliberar, significativamente, acerca
da formagdo sacerdotal, na medida em que vigiava, de perto, os semindrios,
censurava sermdes, proibia procissdes e peregrinagdes e regulava os cultos.
Conhecido por Josefismo, tais atitudes do imperador José Il derrubaram barrei-
ras, sendo apropriada por vérios reis, em vérias partes do mundo, a exemplo
da Bélgica, da Toscana e da Austria.

Assim, com o intuito de reverter a situag@o e colocar a Igreja a frente,
no mesmo horizonte da modernidade em curso, intelectuais catélicos primaram
pelo Aufklarung [esclarecimento) catélico, saindo na frente a Europa, em espe-
cial, os pafses germanos — Austria, Baviera e Renénia. De acordo com Pierrard:

[...] o lgreja faz o seu exame de consciéncia e, dessa forma, pde
fim ‘& mediocridade dos estudos sagrados’. Tudo é renovado,
desde os estudos teolégicos & formagdo dos padres, das praticas
de devogdo ao ministério pastoral aplicado aos problemas sociais

e econdmicos. (PIERRARD, 2002, p. 279).

Tais iniciativas reformistas visavam & reparacdo do nivel cultural e
social do clero e, por extensdo, dos fiéis, proporcionando sua insercéo na
vida religiosa quotidiana. Na Franga, por exemplo, mais precisamente pelo
galicanismo, regime que subordina a Igreja ao poder temporal, fazendo do
padre um funciondrio, enconfrava-se um clero douto e participe da revolugdo
intelectual e do “movimento iluminista”, embora facilmente prevaricador, pouco
romano e influenciado pelo jansenismo.

Quando adentro a historiografia do século XIX, compreendo que este
veio solidificar os fundamentos filoséficos, teoldgicos e doutrinérios até entdo
descobertos, como imprescindiveis para formacdo do padre e principalmente
para o catolicismo. Tratase do século de Napoledo Bonaparte (1769-1821) e
do Movimento do Uliramontanismo. Partidério do galicanismo e do josefismo,
Napoledo os impds aos semindrios da Franca, bem como proibiu todas as
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manifestacdes de colegialidade episcopal, codificou a organizagdo eclesids-
fica e determinou a ingeréncia do Estado na organizacdo eclesidstica.

Apesar do repidio de Roma e de alguns padres que compunham
algumas Igrejas cismdticas, Napoledo ¢ visto como o Imperador francés que
devolveu vida & Igreja, na medida em que despertou nela reacdes diversas. Ele
considerava a religido um mecanismo essencial & maquina imperial, pois, com
seu clero concordatério, dominado e hierarquizado, conseguia guardar os cos-
fumes e a ordem. Sem contar que suas oragdes e suas agdes, por ocasido das
vitérias do imperador, consolidavam a fidelidode do povo ao regime.

Assim, se, por um lado, o Imperador Napoledo Bonaparte
introduziu, no seu império, o galicanismo; por outro, a Igreja finha, no ultro-
montanismo — doutrina catélica que tem Roma como referéncia —, a saida para
a homogeneizag@o do catolicismo. Enquanto Napoledo tinha no Catecismo
Imperial, imposto em 18006, sua maneira de submeter o clero a suas querengas,
a Igreja tinha, no Génio do Cristianismo, de FrangoisRené de Chateaubriand
(1768-1848), sua apologia. E assim femos, ao longo do século, um pais laico
onde figuram, ao menos, dois perfis de padres: aquele servidor do Estado e
aquele servo da Igreja romana.

No restante do mundo catélico, encontram-se esses dois perfis de
padre. Mas com a tendéncia ao laicato, a presen¢a cada vez mais constante
da magonaria e do liberalismo e segundo as orientagdes de Félicité de La
Mennais (1782-1854) que pregava a necessidade de uma Igreja livre e viva,
sem as amarras politicas e na qual Roma era fonte de um cristianismo livre, as
"Igrejas nacionais” foram aos poucos se voliando para Roma como forma de
manter uma homogeneidade doutrinal e teoldgica.

Como se pode perceber, a Igreja contou, direta ou indirefamente,
em suas revisdes, com “nomes” que compdem ndo sé o territbrio catolico,
mas sobretudo a histéria mundial. E é justamente nesse sentido que se assiste
& importancia do intelectual, seja na criag@o, mediagdo ou no engajamento.
Sao intelectuais que, de uma maneira ou de outra, fornaram-se responsaveis
pelos caminhos seguidos pela instituigao.

E & seguindo essa mesma logica que se percebe, na segunda metade
do século XIX, sem as amarras oriundas do regime de padroado e visando
ascensdo do catolicismo, o Papa Pio IX (1846-1878) agindo como um intelec-
tual criador e engajador. Quando restaurou algumas ordens antigas, multiplicou
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os colégios e fundou mais congregacdes clericais, como a dos Maristas, dos
Padres do Santissimo Sacramento, dos Padres do Sagrado Coracdo de Jesus,
dos Assuncionistas e mesmo dos Salesianos. Tais ordens e tantas outras enve-
redaram pela educagdo e j&, em 1854, contavam, somente na Franga, com
frés mil e frinta e oito instituicdes “publicas” (abertas). Esse nimero é alargado
quando se percebe a presenca da Igreja no restante do mundo e o aumento
considerdvel de congregagdes religiosas vocacionadas para o trabalho, no

ensino e na satde. (PIERRARD, 2002).

Se, por um lado, a ascensdo do cientificismo, em defrimento do
catolicismo, obrigou a lgreja a aderir a uma teologia baseada na moral e
na apologética, que satisfazia mais o sentimento religioso do que o espirito
racional, do outro, convivendo com nomes como Jean-Baptiste Lamarck (1744-
1829) e Charles Darwin (1809-1882) que deram um ultimato & Igreja, no que
conceme & “origem da vida”, o “padre” Emest Renan (1823-1892) escreveu
O futuro da Ciéncia (1848/1890) e A Vida de Jesus Cristo [1863) que, néo
fosse a sacudida que deu no seio da Igreja, teriam sido apenas um escandalo
sem frutos.

Por causa das ameagas de descrédito em suas crencas e em sua pedo-
gogia, pelo liberalismo, pelo socialismo, pelo racionalismo e pelo positivismo,
ela, a Igreja, optou por inibir sua participagdo politica, no que diz respeito &
preparacdo do seu clero, contando, para isso, com uma formagdo sacerdofal
do tipo sanfo, que teve no padre Jodo Maria Batista Vianney (1786-1859),
o Cura d'Ars, um modelo a seguir. Apesar de ndo ser considerado um padre
letrado, o padre Vianney possuia qualidades imprescindiveis ao sacerdote que
se queria formar, pois, com seu estilo de vida centrado na mortificagcdo, oragdo
e caridade, bem como com sua administracdo do sacramento da Peniténcia
e mesmo na direcdo espiritual das almas, tornou-se um exemplo de vida crista
ndo somente em Ars, mas em todo o mundo cristdo. Assim, estava posto um
modelo moral de padre: cumpridor dos seus deveres de pregag@o, catecismo,
celebracao dos oficios, administracdo dos sacramentos e responsével por ele-
var a vida espiritual de seus fiéis.

Por essas e outras redefinicdes da formacdo sacerdotal, dois papas,
mais que outros, sobressaem-se nesse periodo: Pio IX (1846-1878) e ledo
Xl (1878-1903). O primeiro, além de ter criado as j¢ ditas congregacdes
e colégios, convocou, em 1869, o Concilio Vaticano | que concebeu uma
Constituig@o dogmdtica intitulada “Dei Filius", exaltando a Fé catélica e uma
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outra de nome “Pastor Aefernus”, decretando o primado e a infalibilidade do
Papa. O segundo foi aquele que, percebendo que o mundo ndo era somente
cristdo, apresentou, como principio, a liberdade da consciéncia religiosa “1...]
como garantia dos direitos da pessoa e o principio do bem comum como

norma de fidelidade de Estado.” [PIERRARD, 2002, p. 331).

Foi também de Ledo Xl a iniciativa de transformar o tomismo (filosofia
e feologia de S@o Tomds de Aquino) em doutrina da Igreja. Pierrard (2002,
p. 167) frisa que os principios do fomismo permitiam “[...] o aprofundamento
da tradi¢é@o e a resolucdo dos problemas postos pela evolucdo das arfes,
das ciéncias, da sensibilidade humana e das estruturas sociais.” (PIERRARD,
2002, p. 167). Acerca de o tomismo ser uma doutrina formativa, afirmava o
Papa Lledo Xll, em sua Enciclica Aternus Patris, dedicada a todos os Patriarcas,
Primazes, Arcebispos e Bispos de todo o mundo catélico em agdo e comunhdo
com a Sanfa Sé Apostdlica:

Dizemos doutrina de Sao Tomds, porque se se enconfrar nos
Escoldsticos, alguma questdo demasiado sutil, alguma afirmagéo
inconsiderada, ou alguma coisa que ndo esteja em harmonia com
as doutrinas experimentadas nos séculos posteriores, ou que seja
finalmente destituida de probabilidade, ndo infentamos de modo
algum propé-la para ser repetida em nossa época. (LEAO XIlI,

1879, p.14).

Para ledo Xlll, Sdo Thomas de Aquino “[...] entre todos os doutores
escoldsticos, brilha, como astro fulgurante, e como principe e mestre de todos.”

(LEAO XIll, 1879). Sobre ele e sua filosofia orientadora, afirma:

De espirito décil e penetrante, de facil e segura meméria, de
perfeita pureza de costumes, levado unicamente pelo amor da ver-
dade, prenhe de ciéncia divina e humana, justamente comparado
com o sol, aqueceu a terra com a iradiag@o de suas virtudes e
encheu-a com o resplendor de sua doutrina.

Nao ha um ponto da filosofia que ndo fratasse com fanta pene-
tracdo como solidez. As leis do raciocinio, Deus e as substé@ncias
incorpéreas, o homem e as outras criaturas sensiveis, os atos
humanos e seus principios, sdo objeto das teses que defende,
nas quais nada falta, nem a abundante colheita de investigacdes,
nem a harmoniosa coordenagdo das parfes, nem o excelente
método de proceder, nem a solidez dos principios, nem a forca
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dos argumentos, nem a lucidez de estilo, nem a propriedade da
expressdo, nem a profundidade e gentileza com que resolve pontos
mais obscuros.

Ainda mais: o Doutor Angélico buscou as conclusdes filoséficas
nas razdes e principios das coisas, que t&m grandissima extensdo
e encerram em seu seio o germe de quase infinitas verdades, para
serem desenvolvidas em tempo oportuno e com abundantissimo
fruto pelos mestres dos tempos posteriores. ((EAOXIIl, 1879, p.13).

No tocante aos fundamentos doutrindrios da formacdo sacerdotal,
indubitavelmente, a Filosofia e a Teologia de Sdo Tomds de Aquino encontram-
se nos postulados de uma aprendizagem universal para todos os aspirantes
ao sacerdécio. Essa seria ent@o, por assim dizer, a formulacéo da Santa Sé
Apostélica quando se pensa a educacdo e a formagdo sacerdotal, enfre mea-
dos do século XIX e inicio do século XX.

Quanto ao mais, diligenciem os mestres, cuidadosamente escolhi-
dos por vos, fazer penetrar no espirito dos discipulos a doutrina
de Sao Tomds; facam, sobretudo, notar claramente quanto esfa é
superior ds oufras em solidez e elevacdo. Que as Academias que
fendes instituido ou houverdes de insfituir para o futuro, expliquem
esfa doutrina a defendam e utilizem para refutacdo dos erros domi-

nantes. (LEAOXIll, 1879, p.14).

Por isso, seria possivel dizer, com cautela e prudéncia, que o modelo
de formag@o de padres foi construido, ao longo dos séculos, referenciando-se
na andlise das experiéncias vivenciadas. Em um momento da histéria, bastaria
O carisma para se fornar socerdote; em outro, bastava o conhecimenfo, [é em
oufro, o que o pautava era a vida ascética, em outro a obediéncia & instituicdo
estatal, em outro, bastava ser ordenado pelo Estado, até que os membros da
hierarquia catélica decidiram por uma formagdo doutrinal, filoséfica e teold-
gica, em lugar especifico de formagdo — o Semindrio. Desse modo se pode
perceber que, assim como se descartaram algumas prdticas, aproveitaram
outras, adaptaram umas e incorporaram novas, fazendo do modelo de forma-
¢do de padre, um modelo escolar com métodos, saberes e regras proprias.

Nesse sentido, pode-se dizer que a formagdo sacerdotal néo se tra-
duziu nesta ou naquela forma de escolarizar o Padre, mas foi uma jungdo de
procedimentos educativos e doutrindrios que teve por base o desenvolvimento
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do “carisma”, uma educacdo escolar e principalmente o cultivo do bom com-
portamento para que servisse de exemplo de integridade de costumes.

Ao perceber os fundamentos da formagdo do sacerdote, ao longo dos
tempos, nota-se que houve a necessidade de uma sistematizagdo, bem como
da incorporagdo de determinados saberes e condutas aprimoradas a cada
local, a cada tempo, enfim, a cada experiéncia. Desse modo, a Igreja Catélica
Apostolica Romana chega, ao século XX: separada do Estado, ultramontana,
convivendo com a modemidade (liberalismo, magonaria, positivismo) e o pro-
festantismo, com congregacdes abrangendo vérias dreas (educagdo, saide,
assisténcia social, efc) e com um perfil de padre pré-definido: apostélico, dio-
cesano ou regular, virtuoso, formado em Semindrio (por vezes também em
universidades) sob a égide da Filosofia e Teologia de Sao Tomds de Aquino,
sendo lastreada pelas diversas congregacdes,/ordens criadas.

Esse amplo quadro, que tem como centro da discuss@o o cristianismo,
sua origem, organizacdo hierdrquica, bem como a sua doutrina e a formagdo
de seus quadros, também fora pintado na “parede” do Brasil republicano. As
politicas liberais ndo tinham, nos membros da maior instituicao religiosa, apoio
irestrifo. A magonaria, depois da “Questao Religiosa”, ou seja, do conlflito
entre esfa e a Igreja na década de 1870, ndo mais conseguiu se reconciliar
com a fé catolica; o sistema positivista passou a ser o maior algoz do cafoli-
cismo, propondo & existéncia humana valores completamente distanciados da
teologia ou da metafisica. Quanto ao protfestantismo, este ascendia, significa-
fivamente, como alternativa ao catolicismo. Porfanto, como forma de combater
fais insurgéncias, o Catolicismo no Brasil, e, também, no restante do mundo,
adere ao ulramontanismo e intensifica sua reforma tendo, como principal ponto
de partida, a (re) formacdo de seus quadros eclesidsticos.

Notas

1 Consfa que no ano 180 fomou [a Escola Catequética] um cardter mais cientifico, quando se
encarregou de sua dire¢do Panteno, filésofo estdico convertido.

2 Se distinguiam por sua tendéncia a interprefagdo alegérica da Escritura, em que buscam sempre,
fora do sentido literal, outro sentido mais profundo e misterioso.
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A funcdo reparadora na educagéo de jovens e
adultos: uma leitura do cotidiano escolar

The restorative function in adult and youth education: a reading of the daily school

Resumo

O estudo se inscreve no dmbito das fun-
coes atribuidas & Educacdo de Jovens
e Adulios, pelo Conselho Nacional de
Educacdo/Brasil, através do Parecer
CNE/CEBn° 11/2000. Obijetiva inves-
figar como estd se efefivando — numa
escola piblica = a fungdo reparadora
da EJA no ensino fundamental. O trabo-
lho se desenvolveu através do estudo de
caso de uma classe do Nivel | da EJA,
no contexto da abordagem qualitativa
da pesquisa. Na coleta de dados, foram
utilizadas a observagdo participante e a
entrevista semidiretiva. O estudo eviden-
cia que hé escolas publicas brasileiras
que desenvolvem agdes educativas efe-
tivas, mediadas por professores que
convertem as suas dificuldades em
desafios, transformando em realidade
as possibilidodes de aprendizagem dos
seus alunos, contribuindo, assim, para
uma construcdo mais democrdtica da
educacdo bdsica brasileira.

Palavras-chave: Funcées da educacdo
de jovens e adultos. Conselho Nacional
de Educagdo. Escola piblica.

Maria Esfela Costa Holanda Campelo

Universidade Federal do Rio Grande do Norfe

Abstract

The study falls within the functions of the
youth and adult education, By the National
Council of Education/Brazil, endorsed by
the CNE/CEB n® 11,/2000. It objectives
investigate how effective is — in a public
school — the restorative function of the EJA
(Youth and Adults Brazilian Education pro-
gram) in elementary school. The work was
developed through a case study of a class
of Level | of the EJA in the context of the
qualitative approach of research. The par-
ficipative observation and the semi-directive
interview were used on the data collecting.
The study shows that Brazilian public schools
develop an effective education, mediated
by teachers who convert their difficulties info
challenges, turning into reality the students
learning possibility, thus contributing to a
more democratic construction of the basic
education in Brazil.

Keywords: Role of the youth and adult edu-
cation. National Council of Education.
Public school.
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Infroducao

Nosso estudo se inscreve no @mbito das funcdes atribuidas & Educacdo
de Jovens e Adultos (EJA), pelo Conselho Nacional de Educacdo,/Camara de
Educacao Bdsica (BRASIL, 2000), através do Parecer CEB n° 11,/2000, de
10 de maio de 2000. Segundo esse Parecer, trés funcdes sdo afribuidas & EJA:
fung@o qualificadora, fungdo equalizadora e funcdo reparadora.

A fun¢do qualificadora, na nossa percepgdo, € a que confere uma maior
amplitude & EJA, dada a sua perspectiva de educagdo permanente, da qual todos
nds deveriamos usufruir, j& que a vida é um aprendizado constante. Concordamos
com os termos do Parecer CNE/CEB n° 11,/2000, segundo o qual, a fungdo

qualificadora, mais do que uma fungdo, € o préprio sentido da EJA.

Embora n&o oposta a ela (qualificagdo técnico-profissional), a fun-
¢do qualificadora ndo se identifica com a qualificagdo profissional
(nivel técnico) [...]. Isto n&o refira o carater complementar da funcéo
ora descrita que pode ter lugar em qualquer momento da vida
escolar ou néo. (BRASIL, 2000, p. 7, grifo nosso).

Concordamos com o Parecerista quando diz que a funcdo qualifica-
dora pode acontecer em qualguer momento da vida escolar ou ndo, inclusive
ensejando reconversdes profissionais; fodavia, compreendemos que a referida
funcdo é mais premente para aqueles que se enconfram em plena atuagdo no
mundo do trabalho, haja vista a dinédmica das transformagdes sociais no cend-
rio contemporaneo. Mesmo assim, fica dificil precisar, em termos de idade, a
imbricagdo dos sujeitos com a funcdo qualificadora da Educag@o de Jovens e

Adultos.
Quanto & fun¢@o equalizadora, o Parecer CNE/CEB n® 11,/2000

coloca o principio da igualdade de oportunidades como ponto de partida para
que essa funcdo se efetive. Sobre a igualdade de oportunidades, o Parecerista
Jamil Cury, com base em Norberto Bobbio, ressalta que:

[...] os desfavorecidos frente ao acesso e permanéncia na escola
devem receber proporcionalmente maiores oportunidades que os
outros. [...] a fim de colocar individuos desiguais por nascimento
nas mesmas condi¢cdes de partida, pode ser necessario favorecer
os mais pobres e desfavorecer os mais ricos, isto &, introduzir arti-
ficialmente, ou imperativamente, discriminagdes que de outro
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modo ndo existiriam... Desse modo, uma desigualdade torna-se
instrumento de igualdade pelo simples motivo de que corrige uma
desigualdade anterior: a nova igualdade ¢ o resultado da equipa-

racdo de duas desigualdades. (BRASIL, 2000, p. &7, grifo nosso).

Nao concordamos com esse caminho apontado por Jamil Cury e
Norberto Bobbio para se buscar a equidade; um erro néo se corrige com
outro. Tal como Paulo Freire, pensamos que as criangas, jovens e adultos das
classes privilegiadas ndo devem ser discriminados para que se igualem aos
excluidos. Nesse caso, teriamos um nivelamento “por baixo”, afravés de dis-
criminagdes generalizadas. Por essa e outras razdes, consideramos a funcdo
equalizadora da EJA — tal como se apresenta no supracitado Parecer — a mais
complexa e dificil de ser efetivada, mesmo que nds professores concordésse-
mos com as recomendagdes de Jamil Cury e Norberto Bobbio, anteriormente
discutidos.

Numa sociedade — como a nossa — com desigualdades de bens
materiais, culturais e sociais, os Programas Escolares e, dentre eles, os da EJA
tem indmeras possibilidades na efetivacdo dos direifos negados aos seus usud-
rios. Todavia, essas possibilidades esbarram em poderosos limites decorrentes
daquelos desigualdades, cuja superacdo, muitas vezes, estd “para além” da
vontade politica e da competéncia dos professores e, até mesmo, do esforco
e da vontade dos alunos. Tais desigualdades que determinaram e, certamente,
continuam a determinar a quantidade e a qualidade das aquisicdes dos alunos,
ndo serdo aufomaticamente modificadas por esses discursos “democraticos”
da legislagdo oficial. Enquanto o discurso oficial do Parecer em foco prega a
igualdade desigual, “[...] perpassam entre os homens relacdes de poder que
se fransmufam muito facilmente em relagdes de dominagdo, de opressao, de
explorag@o [...]" (SEVERINO, 1992, p. 11-12), com as quais nGo concorda-
mos, seja quem for o dominado ou o dominador.

A fungdo reparadora da EJA significa o reconhecimento do poder
publico de uma “[...] divida inscrita em nossa histéria social [...]" (BRASIL,
2000, p. 4), em virtude da negacdo a milhdes de brasileiros e brasileiras,

sobretudo, de um (dos seus) direito publico subjefivo! — o acesso ao ensino
fundamental obrigatério e gratuito (art. 5° da LDB n° 9.394/96).

Na discuss@o da fungdo reparadora da EJA, necessario se faz que
refomemos o dever do Estado quanto ao direito de todos, pelo menos, ao
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ensino fundamental — etapa da escolaridade considerada obrigatéria. Apesar
dos inimeros documentos legais a que poderiamos recorrer nesta discussao,
prefendemos nos limitar a abordar a questdo do direito ao ensino fundamental,
no dmbito, apenas, da lei de Direfrizes e Bases n° 9.394,/96 e da lei n® 11.
274, de 6 de fevereiro de 20062,

O Estado tem o dever de prover a educagdo escolar piblica, garan-
findo o ensino fundamental obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele
ndo fiveram acesso na idade propria. A nossa legislag@o educacional atual
considera a faixa etaria de 6-14 anos, como “a idade propria” para o afen-
dimento ao aluno do ensino fundamental regular e, de 15 anos em diante, a
faixa etéria da clientela que poderd ser atendida pelos cursos da EJA, uma vez
que s@o vedadas a matricula e a participag@o em cursos dessa modalidade

de ensino — a criancas e adolescentes na faixa etdria de 6-14 anos, conforme
o parégrafo nico do art. 7° da Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de
2000. (BRASIL, 2000al).

No seu art. 37, a LDB 9.394/96 reza que "A educagdo de jovens
e adultos serd destinada aqueles que n&o tiveram acesso ou continvidade de
esfudos no ensino fundamental e médio na idade prépria [...]" (BRASIL, 1996,
p. 21), o que significa dizer que a fun¢do reparadora da EJA ndo se limita
ao ensino fundamental; estendendo-se, porfanto, fambém ao ensino médio.
Isso nos deixa esperancosos de que a obrigatoriedade da educagdo seja
ampliada também aos niveis de ensino considerados basicos, uma vez que,
pelo menos, para o ensino médio, a LDB & prevé a progressiva extensdo da
obrigatoriedade e gratuidade da educacao (art. 4°, 11).

F interessante desfacar, porém, que grande parte dos estudos e, até
mesmo, alguns documentos oficiais referentes & EJA est@o impregnados da
dimensdo de escolarizagdo da EJA — sempre reduzida oo ensino fundamental,
com destaque para a alfabetizacdo, raramente incluindo o ensino médio — e,
geralmente, ignorando a vertente “formacdo continuada” (com relag@o a esse
Ultimo aspecto, podemos citar como exemplo o supracitado art. 37 da DB

9.394/96).

£ perfeiftamente aceitével que num pafs como o nosso — com uma
populagdo analfabeta em torno de 15 milhdes de habitantes — a alfabetizo-
¢@o seja considerada o “carro chefe” das acdes da EJA, em termos da sua
funcdo reparadora. No caso do Rio Grande do Norte, por exemplo, femos

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 35, n. 21, p. 210-233, maio/ago. 2009

213



214

Artigo

uma populagdo total de 2,6 milhdes de pessoas. RIO GRANDE DO NORTE,
1999). “Embora a taxa de analfabetismo do nosso Estado tenha diminuido no
periodo de 1995-1999, ainda se constata que V4 da populagdo (de 15 anos
ou mais de idade] permanece analfabeta.” (RIO GRANDE DO NORTE, 2001,
p. 14).

"Ser privado desse acesso &, de fato, a perda de um instrumento
imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia social confem-
porénea.” (BRASIL 2000a, p. 4). Por esta e outras razdes, nada mais justo
do que a preocupagdo com a alfabetizagdo. Ademais, concordamos com os
documentos oficiais e com os estudiosos da alfabetizagdo que a colocam como

a mais basica de todas as necessidades de aprendizagem. (V CONFINTEA,
199/: FERREIRO, 1992).

Além disso, a alfabetizag@o é deferminada por fatores intra e extra-
escolares e & também determinante de outras aquisicdes; desse modo, “I...]
o ndo estar em pé de igualdade no interior de uma sociedade predominan-
femente grafocéntrica, onde o cédigo escrito ocupa posicdo privilegiada,
revela-se como problemdtica a ser enfrentada.” (BRASIL, 2000, p. 4).

Nesse sentido, aqueles que ndo sdo suficientemente competentes para
fazer uso das diversas fungdes — individuais e sociais — das vérias linguagens
(entre elas a leitura e a escrita) presentes na nossa sociedade, & t&m compro-
metida a propria cidadania. Assim sendo, compreendemos que o maior débito
que fem a funcdo reparadora da EJA é com aquelas pessoas, de qualquer
faixa eféria:

a) que n&o tiveram acesso & escola, na “idade propria”;

b) que tiveram acesso & escola, na “idade propria” ou néo, porém
sem sucesso escolar — ou por ferem sido excluidos prematuramente — ou por
ferem persistido na escola, sem conseguirem sequer alfabetizarse, mas conse-
guindo infrojefarem uma série de rétulos prejudiciais a outras aquisicdes.

Todavia, a nossa divida social, em termos da fun¢do reparadora da
FJA, ndo se restringe a esses brasileiros e brasileiras. Entendemos que a funcdo
reparadora da EJA é devida a todos aqueles — seja qual for a sua idade atual -
que, de alguma forma, foram excluidos dos diversos niveis e modalidades de
ensino que, por direifo constitucionalizado deveriom dele fer usufruido — da
educagdo infantil & pés-graduagdo.
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Afinal, a educacdo ndo é um direito de todos e dever do Estado
brasileiro?

Nesse sentido, a fungdo reparadora da EJA se articula estreifomente
com a sua fun¢do equalizadora e, de certa forma, com a funcdo qualificadora,
No cumprimento da sua fungdo reparadora, “[...] a EJA necessita ser pensada
como um modelo pedagdgico préprio a fim de criar situagdes pedagdgicas
e safisfazer necessidades de aprendizagem de jovens e adulios [...]" (BRASIL,
2000, p. 6), o que ndo deve ser confundido com a banalizagdo e o dligeiro-
mento de cursos e Programas da EJA — que, oo contrdrio do que se prefende,
acentuariam ainda mais a necessidade da funcdo reparadora. Nesse caso, as
supostas agdes reparadoras distanciariom cada vez mais essa fungdo da EJA
do seu ponto de chegada - a igualdade de oportunidades.

Com as preocupagdes aqui colocadas, realizamos este trabalho,
objetivando investigar, numa escola publica, como estava se efetivando, no
ano de realizagdo deste frabalho — 2006 — a fungdo reparadora da EJA/Nivel
| do ensino fundamental — etapa obrigatéria da educagdo bésica.

O esfudo tem como obijetivos especificos:

a) descrever a organizagéo do frabalho pedagégico da EJA/Nivel |,
do ensino fundamental da escola/classe estudada;

b) discorrer sobre as dificuldades docentes e as formas de enfrenta-
mento dessas dificuldades, na organizagdo do trabalho pedagégico;

¢) analisar os resulfados da pesquisa, & luz de pontos destacados
da leitura de Paulo Freire e que “[...] podem nortear um projeto educativo de
escola/classes que se quer transformadoras.”(PAIVA; BRANDAO, 2001, p.
103).

Metodologia

Nosso trabalho foi desenvolvido através do estudo de caso, no con-
fexto da abordagem qudlitativa de pesquisa que “[...] envolve a obtencdo de
dados tendencialmente descritivos, obtidos no contato direfo do pesquisador
com a situagdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se pre-
ocupa em refratar a perspectiva dos participantes.” (LUDKE; ANDRE, 1986,
p. 13).
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Igualmente, Bogdan e Biklen (1994 discutem cinco caracteristicas da
pesquisa qualitativa em educagdo: a) ter o ambiente natural como fonte direta
de coleta de dados; b) ser tendencialmente descritiva; c] apresentar maior
interesse pelos processos de construgdo do que pelos seus produtos; d) ser
indutiva; e] afribuir fundamental importéncia aos significados construidos pelos
sujeifos da pesquisa.

Numa abordagem qualitativa como o estudo de caso, algumas preo-
cupacdes devem pautar a conduta do pesquisador: a) a quest@o do caso ser
ou n&o ser tipico; b) a generalidade das descobertas; ¢) o entendimento de
varias dimensdes de uma situacdo particular, sem perder de vista a sua vincu-
lacdo ao real.

Com relag@o & primeira preocupagéo, Lidke e André (1986, p. 21)
advertem que [...] a quest@o sobre o caso ser ou ndo ser 'tipico’, isto &, empiri-
camente representativo de uma populagdo deferminada, forna-se inadequada,
i& que cada caso ¢ fratado como tendo um valor intrinseco.”

Além disto, consideramos pertinente destacar, neste momento, que
partilhamos das ideias de Ferrarotti para quem,

O homem [...] é o universal singular. Pela sua praxis sintética,
singulariza nos seus actos a universalidade de uma estrutura social.
Pela sua actividade destotalizadora/retotalizadora, individualiza
a generalidade de uma histéria social colectiva [...]. Se nés somos,
se todo o individuo ¢, a reapropriagdo singular do universal social
e histérico que o rodeia, podemos conhecer o social a partir do
especificidade irredutivel de uma praxis individual. (FERRAROTTI,
1988, p. 26-27, grifo do autor).

No tocante ao item b — a generalidade das descoberfas — ndo temos

a prefensao de generohzor, em fermos convencionais, as informacdes decorren-

fes do presente estudo porque na investigag@o qualitativa, “[...] a preocupagdo

central ndo é a de se os resultados sGo suscetiveis de generalizacdo, mas a de
. . . "

que outros contextos e sujeitos a eles podem ser generalizados.” (BOGDAN;

BIKLEN, 1994, p. 66).

Em termos do item ¢, compreendemos que a finalidade do Estudo de
Caso é a compreensdo profunda de uma realidade particular que representa,

na sua singularidade, uma realidade multidimensional e historicamente situada.
(ARNAL; DEL RINCON; LATORRE, 1992).
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Assim sendo, buscamos apreender a realidade particular/real de
uma das classes do nivel |/EJA de uma escola piblica e, mais especifico-
mente, a perspectiva de uma professora acerca de aspectos concernentes &
efefivacdo da fungdo reparadora da EJA — no trabalho cotidiano com seus
alunos = naquela escola/classe estudada; para isto, trabalhamos com dois
procedimentos de recolha de dados: a observagdo participante e a entrevista
semiestruturada.

O nosso estudo de caso feve como lécus a Escola Municipal Professora
Emilia Ramos; o referido estudo ndo foi extensivo a todas as salas de aula da
referida escola, mas a uma das suas turmas do Nivel | da EJA. Mesmo assim,
as observagdes foram realizadas por toda a Escola, durante trés semanas,
antes de fazermos as observacdes — durante quinze dias — na sala de aula da
turma escolhida, onde procuramos interagir com os alunos e com a Professora
Llourdes®.

A vida da Escola Emilia Ramos é muita rica em realizagdes, partici-
padas por toda a comunidade escolar, inclusive aquela externa & Escola, o
que facilitou, de algum modo, a nossa insercéo ali, & medida que observéva-
mos. Além disso, consideramos que a sinceridade com que nos conduzimos
e o cuidado em n&o sermos inconvenientes nem invadirmos os “espagos mais
intimos” — da sala de aula as conversas particulares — se inicialmente nos afas-
faram desses espagos, posteriormente, nos garantiram o seu acesso.

Assim fazendo, aos poucos e naturalmente, o nosso estar naquele
confexto “foi virando estar com eles” — como dizia Paulo Freire. E, gradativa-
mente, fomos nos percebendo e sendo percebida como visitante, é verdade,
mas bem-vinda e, muitas vezes, solicitada a nos inserirmos nas vdrias insténcias
e momentos daquele rico cotidiano.

Como 4 foi dito, além da observacéo partficipante, também traba-
lhamos com a entrevista semidiretiva, por consideré-la a técnica adequada
para a apreensdo das significacdes da Professora, em face da femdtica em
estudo. Esse tipo de entrevista &, para Thiollent {1982), pofencialmente capaz
de apreender a informacdo, em toda a sua profundidade, afingindo ndo sé o
seu conteldo cognitivo, mas e sobretudo, a sua dimensdo afefiva. Contudo,
Thiollent adverte os pesquisadores quanto & necessidade de terem sempre uma
problemdtica nas situacdes de entrevista. Mesmo no caso das situacdes de
entrevista ndo-diretiva, diz ainda o autor, ndo se deve trabalhar na base da
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intuicGo ou do bom senso, do tato ou da tipica ingenuidade das entrevistas
comuns.

Assim sendo, como tenciondvamos opreender as informacdes em toda
a extensdo e profundidade possiveis e tinhamos objefivos de frabalho defini-
dos, optamos pela entrevista semidiretiva, também para néo incorrermos no
risco de capfarmos o vazio da fala ordinéria, sobre o que Thiollent também
nos chama a atengdo. Assim, utilizando um roteiro prévio, realizamos com a
professora da furma escolhida uma entrevista audiogravada, sendo, posterior-
mente, transcrita e analisada.

Resultados

A Escola — objeto deste trabalho —, especial na sua construgdo, na
escolha do seu Patrono e, principalmente, no trabalho que tem desenvolvido,
estd localizada num bairro periférico* — Cidade Nova®—, integrante da regido
oeste da cidade do Natal, capital do Rio Grande do Norte/Brasil.

Nao por imposicdo das autoridades constituidas, mas por decis@o
amplamente discutida pelos integrantes da futura comunidade escolar, a
Escola, inaugurada, no dia 12 de setembro de 1988, recebeu o nome da
Professora Emilia Ramos. Dona Emilia, desconhecida nos meios académicos e
governamentais, era amada e respeitada no seu bairro — Cidade Nova, cujos
interesses, anénima e desinteressadamente “ela defendia junto aos homens
do poder”, segundo moradores do bairro. A Escola Emilia Ramos nasceu
como Centro Municipal de Educagdo Infantil Prof® Emilia Ramos, hoje Escola
Municipal Prof® Emilia Ramos.

A Educacdo de Jovens e Adultos teve inicio na Escola estudada, no
ano de 1989, um ano depois da sua instalagdo oficial. A implantacdo da
EJA na Escola aconteceu em virtude da necessidade observada na maioria
da populagcdo daquela comunidade, cujos jovens e adultos se encontravam

entre os milhdes de analfabetos brasileiros (cf. ESPACO OFICINA DE ARTE E
CIENCIA, 1993).

No ano de 2006 — quando desenvolvemos este trabalho — aquela
Escola funcionava nos tumnos matutino, vespertino e noturno. Contava com 32
professores atendendo a um fotal de 951 alunos matriculados nos diversos
niveis e modalidades de ensino que a Escola oferecia: Ensino Fundamental e o
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modalidade EJA; esta com turmas do Nivel | e do Nivel Il, conforme podemos
visualizar nos quadros que se seguem.

Quadro 1
Numero de alunos por turnos, niveis e modalidades
de Ensino Escola Municipal Prof* Emilia Ramos
Ano letivo | 2006

TURNOS Ensino Fundamental EIA TOTAL
1° Ciclo Nivel | Nivel Il

Matutino 339 - - 339
Vespertino 351 - - 351

Noturno - 117 144 201

TOTAL 6Q0 117 144 Q51

Fonte: Secrefario da EMPER
Quadro 2 217

Nomero de professores por turnos, niveis e modalidades
de ensino Escola Municipal Prof® Emilia Ramos
Ano letivo | 2006

Ensino Fundamental EJA
TURNOS TOTAL
1° Ciclo Nivel | Nivel Il
Matutino 12 - - 12
Vespertino 12 - - 12
Noturno - 04 04 08
TOTAL 24 04 04 32

Fonte: Secrefaria da EMPER

Podemos dizer que a Escola Emilia Ramos, de direito, ¢ uma Escola
de Ensino Fundamental, porém, de fato, é também uma Escola de Formagao
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Continuada de Professores, em servico, contemplando, assim, as grandes

dimensdes da EJA, defendidas pela V CONFINTEA.

A EJA = na perspectiva da escolarizagdo — em 2006, funcionava
apenas no turno noturno; suas 08 turmas eram distribuidas por igual nimero de
professores (08), com um total de 261 alunos, sendo 117 do Nivell e 144 do
Nivel II.

A turma da EJA observada correspondia ao Nivel 1/1° fase da EJA.
Tinha 25 alunos matriculados, de ambos os sexos e na faixa etdria de 13-50
anos, salientfando-se que, do total de alunos matriculados, 18 apresentavam
uma frequéncia regular.

As ocupacdes daqueles alunos eram diversificadas, embora se situ-
assem na [...] superpopulagdo relativa ou no chamado exército industrial de
reserva [...]" (MARX, 1987, p. 125), por se encontrarem desempregados
ou parcialmente empregados. Era o caso dos catadores de lixo, pedreiros,
serventes de pintor, “pastoradores” de animais, entre outros. Relacionamos,
também, outras ocupagdes, fais como: empregada doméstica, técnico em
Telecomunicagdes, gari e Auxiliar de Servigos Gerais de empresas da capital.

A Professora observada ¢ licenciada em Geografia. Defende a for-
magdo confinuada em servico — o que na Escola vem acontecendo como
Préticas de Interformagdo, onde os colegas socializam saberes e ajudam-se
mutuamente na superacdo das suas dificuldades. E esse tipo de formagdo que
sustenta a sua prdtica, considera a Professora Lourdes.

Igualmente, Marcelo Garcia, falando da importancia das praticas
interformativas, enfatiza que “[...] o desenvolvimento pessoal e profissional dos
professores ocorre no contexto do desenvolvimento da organizagdo em que

trabalham.” (GARCIA, 1999, p. 137).

Enfatiza a Professora que a Escola Emilia Ramos foi a primeira escolo,
onde, realmente, ela feve confato com a EJA; [...] foi aqui, onde eu aprendi a
ser professora da EJA: sofrendo e fazendo os outros sofrerem”, diz a Professora
lourdes. Suas experiéncias anteriores foram com educagdo infantil. Quando
assumiu furmas da EJA, a Professora procurava, equivocadamente, franspor
tudo o que sabia da Educacdo Infantil e descobriu, na préfica, [...] que isso
ndo dd cerfol”, ressalta Lourdes.

Quanto & Proposta da EJA da sua escola, é considerada pela
Professora: “[...] como uma boa Proposta — construida com seriedade,
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empenho, muito estudo (inclusive dos Documentos Oficiais) e, sobretudo, com
a preocupacdo de atender aos anseios desses jovens e adultos dos cursos
noturnos da escola publica”.

Na Organizacdo do Trabalho Pedagbgico, o que mais nos chamou
a afencdo foi a relagdo professor/aluno, sempre pautada na confianga e
no respeito mutuos. A Professora demonstrou, quer na sala de aula ou fora
dela, um elevado nivel de compromisso com a aprendizagem dos alunos,
encorajando-os sempre a participar das atividades propostas e — o mais infe-
ressante — levando-os a refletir sobre o que realizavam ou deveriam realizar.
Observamos, fambém, a sua preocupacdo em reerguer (ou contribuir para
isso) a autoestima dos alunos — muitos deles com autoconceitos bastante fragili-
zados, cerfamente, pelos percalcos da “escola da vida” e da “vida na escola”
que, prematuramente, alguns deles tiveram que abandonar.

O Trabalho Pedagégico da EJA, naquela Escola, é desenvolvido atra-
vés de Projetos, cujas temdticas sdo sugeridas pelos alunos. O Projeto que
estavam desenvolvendo, naquela época e naquela turma, era relativo ao
Corpo Humano. Nos dias observados, os Contetdos trabalhados foram: al
fecundacdo e embriogénese; b) funcdes vitais do corpo humano; ¢ aparelho
digestivo; d) efeitos do dlcool no desempenho do motorista; €] doencas: a
hanseniase.

Quanto & Metodologia ufilizada, a Professora realiza exposicoes
dialogadas, trabalhos individuais e grupais, ensejando, além da mediagcdo
professor/aluno, a mediag@o aluno/aluno. Nesse sentido, destacamos a
coeréncia das agdes docentes e discentes com o aporte tedrico de alguns reno-
mados autores, como Piaget, Vygotsky, Emilia Ferreiro, César Coll Salvador,
entre outros.

Com relacdo a Piaget (1973), destacamos a importéncia dos conflitos
cognitivos, em termos de desequilibrio/reequilibrio, como aspectos funda-
mentais no desenvolvimento humano: nesse sentido, referimos o trabalho da
Professora acirrando os conflitos cognitivos nos alunos, de forma encorajadora,
possibilitando, pois, desenvolvimentos em patamares sempre cada vez mais
elevados.

Em termos Vygotskyanos, observamos a afencdo da Professora para o
abordagem da “zona de desenvolvimento proximal”, através da qual Viygotsky
(1984 alerta os professores para considerarem ndo sé o que o aluno é capaz
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de realizar sozinho, sem ajuda (desenvolvimento real), mas também o que ele
é capaz de realizar com a ajuda dos outros (desenvolvimento proximal), o que
nos leva a perspectivar um papel diferente e mais relevante — do “outro” = no
processo de aprendizagem de cada um.

Com relagdo & alfabetizacdo, especificamente, a pratica pedagégica
fem como aporte tedrico principal a psicogénese da lingua escrita, construida
por Ferreiro (1990) e colaboradores.

A Professora também se mostrou cuidadosa em exercer [...] ajudas
ajustadas [...]" ou “[...] mediagdes contingenciais [...]" (SALVADOR, 1994, p.
135-159), dispensando as ajudas/pistas, proporcionalmente aos niveis de
dificuldades dos alunos.

Nesse sentido, como é promovida a Avaliacdo? — Diariamente, a
Professora realiza auto e hefero-avaliacdo, inclusive acerca do seu préprio
trabalho, oportunizando a participacdo dos alunos em todos os momentos do
processo. Por exemplo, ao concluirem uma atividade ou grupo de atividades,
a Professora encaminha algumas questaes, do fipo:

a) O que acharam da atividade?
b) E inferessante — ou ndo?

c) O que podia melhorar?

d) Foi fécil ou dificile

e) Por quée

f) O que estd havendo que nos impede de concluirmos as atividodes

do dia?

A maioria dos alunos sempre se coloca como a causa do problema,
enfatizando a sua suposta incapacidade para avangar nas aprendizagens.
Para esses alunos, “[...] estd tudo bem! Nos é que ndo conseguimos, mesmol”.
A Professora Lourdes evidencia preocupagdes com essa baixa autoestima dos
alunos, procurando encorajélos a exigir mais da sua escola — “que é piblica,
mas vocés pagam por isto; e muito carol” (Professora Lourdes).

A Professora também procura esclarecer aos alunos que as dificul-
dades — por exemplo, com a ortografia — s@o senfidas por fodas as pessoas
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que estudam a lingua portuguesa; “[...] mas, para superarmos as dificuldades,
femos que enfrenté-las, eu também tenho muitas dificuldades”, destaca Lourdes.

Ainda com relagdo & avaliagéo, ela demonstra atentar para a hete-
rogeneidade da turma, ensejando atividades diversificadas como forma de
promover, para fodos os alunos a consecug@o dos objetivos propostos, ainda
que em niveis diferentes.

Na organizacdo do trabalho pedagégico, duas dificuldades foram
destacadas pela Professora: a heferogeneidade da turma e a insuficiéncia do
tempo para a realizagdo das atividades didrias.

A heterogeneidade da turma ¢, falvez, a maior dificuldade encon-
frada, ndo s6 pela professora observada, mas também por outros professores.
E, em se tratando do Nivel | da “vertente escolarizacdo” da EJA, a dificuldade
se configura principalmente nas questdes ligadas a alfabetizacdo. Assim sendo,
podemos encontrar alfabetizandos, numa mesma turma, com niveis diferentes
de conceptualizagdo da lectoescrita® e com diferentes niveis de compreensao
de aspectos fundamentais do processo. [FERRERO, 1990; 1992; 1995). Isso,
de fato, se consfitui numa dificuldade para o professor que ndo deve se omitir
de desempenhar, da melhor maneira possivel, o seu papel de mediador na
construcdo desse conhecimento.

E, sobretudo para o aluno da escola piblica, cuja vida escolar, em
geral, € muito curta, nenhum momento do seu processo de alfabetizagd@o deve
ser desperdicado. Para isso, o professor deverd proporcionar ao aluno experi-
éncias sistemdticas, para estimulé-lo:

a desenvolver a sua oralidade;

a agir e a refletir sobre a lingua escrita/falada;

a reflefir sobre as fungdes e importéncia da aquisicdo da lingua
escrita;

® g ler e a escrever, ndo sé como habilidade de decodificacdo e
de codificagd@o, mas principalmente como apreenséo/compreen-
s@o/expressdo da linguo;

a fazer uso da lingua oral e escrita, em fodos os niveis de comple-
xidade e em fodos os usos sociais/individuais, respeitando-se as
variagdes linguisticas apresentadas por cada um dos alunos.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 35, n. 21, p. 210-233, maio/ago. 2009

223



224

Artigo

Nesse sentido, enfatiza Soares (1985) que uma abordagem coerente
de alfabetizagdo deve ser suficientemente competente para incluir: a) a mecé-
nica do ler/escrever; b) os aspectos construtivos do processo; c) o enfoque da
lingua escrita como meio de expressdo,/compreensdo/ interacdo, com espe-
cificidade e autonomia com relagdo & lingua oral; d) os determinantes sociais
das fungdes e finalidades da lingua escrita.

A segunda dificuldade colocada pela Professora diz respeito
insuficiéncia do tempo para a concluséo das tarefas escolares didrias. No
enfrentamento dessas situacdes, a Professora faz das suas dificuldades — desa-
fios; até porque, para ela,

'Ser professor’ & estar o fempo fodo com muitas inquietagdes. E, na
medida em que sGo encontradas respostas para algumas questdes,
surgem oufras e outfras; nunca damos confa de fudo. Além disso,
o professor deve estar ciente de que ndo existem 'receifas’ para
os problemas que ele encontra na sala de aula. [PROFESSORA
LOURDES, 2006).

Todavia, procurando superar aquelas dificuldades, a Professora fraba-
lha com atividades diversificadas’, cujos niveis de exigéncia e de dificuldade
variam de acordo com os niveis de conceptualizacéo da lecto-escrita j& cons-
fruidos ou em processo de construcdo, pelo alfabetizando.

Naos nossas observacdes, presenciamos vérios momentos de ativi-
dades diversificadas, tanto em leitura/escrita, como em matemdtica. Como
ilustracdo do que ora afirmamos, citamos algumas dessas atividades, com
niveis de complexidade distintos, realizadas simultaneamente por toda a turma:

Grupo | = com dificuldades de leitura: procura visualizar e marcar no
texto palavras que serdo formadas com o auxilio de “alfabetos méveis”; apods a
formagdo da palavra, tenta ler com o auxilio da Professora;

Grupo Il - sem grandes dificuldades de leitura: deve localizar no fexto
e anofar no caderno, palavras que apresentam provaveis dificuldades ortogré-
ficas: palavras acentuadas; palavras com 1 e s, ao final da silaba; palavras
com g e |; palavras com x com som de z; palavras com ¢ com som de s, dentre
Ooutros.
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Quanto & insuficiéncia do tempo para a realizagdo das atividades
escolares didrias, a Professora procura conversar com os alunos. Igualmente,
observamos que, para os alunos, a causa de tudo que ndo caminha bem é
sempre atribuida a eles — por eles mesmos.

Nesse sentido, o que é mais alegado é o cansaco pela labuta did-
ria, como causa da inconclusdo das tarefas escolares. Na tenfafiva de, pelo
menos, minimizar esse problema, a Professora coloca-se, apds a aula, & dispo-
sicdo dos alunos para uma orienfagéo individualizada; porém, a maioria deles
parece querer, mesmo, é “[...] ir pra casa — descansar pra acordar cedo”.

Discussao

Inspirada nas sugestées de Paiva e Branddo (2001), discutiremos
os dados da nossa investigacdo, fomando como referéncia as concepcdes
defendidas por Freire (1983; 1991) acerca dos seguinfes aspectos: a) escola
publica; b) planejomento; ¢) avaliagdo.

a) Quanto & escola piblica: Paulo Freire defende uma escola piblica
popular e ndo populista que, rejeitando o elitismo, n&o tenha raiva das criangas
que comem bem e que vestem bem; uma escola piblica realmente competente
que respeite: a forma de estar sendo de seus alunos e alunas; seus padrées
culturais; seus valores; suas sabedorias; sua linguagem; uma escola piblica
que n&o avalie as possibilidades intelectuais das criangas populares com ins-
frumentos de afericdo aplicados s criancas cujos condicionamentos de classe
lhes dao, indiscutivelmente, vantagem sobre aquelas.

b) Quanto ao planejamento: a prética também exige planejamento.
Planejar a prdfica significa fer uma ideia clara/conhecimento: dos objetivos
que queremos alcangar com ela; das condicdes em que vamos atuar; dos
instrumentos, dos meios e dos prazos de que dispomos para realizé-la; das
pessoas com quem contfamos para executéa.

¢) Quanto & avaliacdo: ndo é possivel praficar sem avaliar a prética.
Avaliar a pratica € analisar o que se faz, comparando os resultados obfidos
com as finalidades que procuramos alcancar com a prdtica. A avaliagdo da
pratica revela acertos, erros e/ou imprecisdes. A avaliagdo corrige a prdtica,

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 35, n. 21, p. 210-233, maio/ago. 2009

225



226

Artigo

melhora a pratica, aumenta a nossa eficiéncia. O trabalho de avaliar a prétfica
jamais deixa de acompanhéa.

Com relacdo & escola/classe observadas, as caracteristicas de escola
publica defendidas por Freire, de certa forma, j& fazem parte da reclidade
da Escola Municipal Emilia Ramos. Particularmente, a prética pedagégica da
Professora observada, naquela Escola, revelou o seu compromisso com uma
Escola publica inclusiva que rejeita as diversas formas de discriminagdo pre-
sentes nesta “sociedade democrdtica”. Contudo, ndo sé a Professora, mas a
grande maioria daquela comunidade escolar desenvolve seu trabalho pers-
pectivando a inclusdo social dos alunos e o seu sucesso escolar. Com esse
entendimento — nem sempre dito, mas testemunhado pela pratica — quando
necessario, a Escola para todas as afividades e, coletivamente, procura solu-
¢do para os obstaculos ao sucesso escolar dos alunos e & sua insercdo social,
pelo menos, naquele contexto.

Como vimos, o Trabalho Pedagdgico daquela Escola parte sempre
de Projefos. O desenvolvimento de qualquer Projeto — como toda atividade
docente — implica “Planejamento” (item “b"). No planejamento, os dados da
avaliagdo sdo fundamentais para que se decida sobre a necessidade de redi-
recionar ou ndo o que foi anteriormente definido. Os resultados da avaliagdo
apontam erros, acertos e/ou imprecisdes do que foi planejado/executado, o
que possibilita a correcdo da agdo docente e o fortalecimento dos aspecios
pofencializadores do exercicio bem sucedido da acdo bipolar que envolve o
ensinar e o aprender — eixo central da prética de uma escola/classe que se
quer transformadoras.

Os alunos da Escola Emilia Ramos s@o respeitados ou, no minimo, ali
se procura respeifar o “estar sendo” dos alunos, na esperanga de que, um dig,
eles possam “ser mais” nesse processo de conquista da sua cidadania.

Nas prdticas interformativas da Escola, sGo sempre refomados prin-
cipios da “Avaliacdo” — item “c” — que enfafizam a necessidade de serem
considerados os avangos e recuos do aluno, no seu proprio processo de cons-
frug@o do conhecimento, e ndo com relagéo aos padrées culturais de outras
classes. Cada processo de aprendizagem e de desenvolvimento de um aluno
é singular, embora apresente pontos comuns a outros. Igualmente, cada efapa
de consfrugdo do conhecimento do aluno deve ser considerada como pista

para a avaliogdo/reconstrugdo do trabalho docente.
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Todos t&m essa pratica naquela Escola? — Nao! A luta dos que com-
preendem melhor essas questdes tem se desenvolvido no sentido de que todo
o coletivo docente e ndo-docente da Escola se engaje nesse Projeto de supe-
ragdo de uma prdtica segregadora, em busca de relagdes mais democrdticas,
dentro e fora da Escola.

Comparando essa Escola com outras escolas piblicas que conhe-
cemos, dirlamos que a sua prdtica pedagodgica evidencia um compromisso
com a transformagdo social. Todavia, a consecugdo desse objefivo — que ndo
depende s6 da escola — é uma tarefa complexa que implica muitas mudancas —
na escola e fora dela. Por essa e outras razdes, a Escola Emilia Ramos “que
femos”, ainda ndo é a escola “que queremos”, garantem os seus professores.

Consideracoes finais

O nosso pais adentra o século XXI precisando superar inimeros deso-
fios para fazer valer os compromissos assumidos, principalmente, na drea
educacional. Através desses compromissos, expressos em documentos oficiais
da UNESCO, os paises signatérios como o Brasil asseguram o cumprimento
de uma politica educacional que garanta a todos o acesso/d e a permanéncia
bem sucedida/numa educacdo bdsica de boa qualidade. Mas a educagao
basica é apenas uma parcela do desafio de “[...] conceber e implementar
outras agdes que garantam a formagd@o permanente dos jovens e adultos.”

(VOVIO; MOURA; RIBEIRO, 2001, p. 8).

A perspectiva de educagdo permanente conferida & educacéo de
adultos em confronto com os indices inaceitaveis de 15 milhdes de analfabetos
na populacdo brasileira de 15 anos ou mais, & enfrada do século XXI, nos
coloca uma série de questdes e evidencia a perfinéncia do questionamento de
Consalves (1996, p. 376): "[...] como compreender esse movimento confra-
ditério entre a necessidade do conhecimento [por toda a vida] e o ndo acesso
ao conhecimento [considerado bdsico], especificamente quando a referéncia

é a América Latinae” (GONSALVES, 1996, p. 376) e, nesse caso, mais parti-

cularmente o Brasile

[...] a EJA ndo [pode] mais estar restrita & perspectiva da escolari-
zacgdo [antes considerada alfabetizagdo e pés-alfabetizacao), pois
mesmo ampliando-se o nivel de atendimento obrigatério (ensino
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fundamental em alguns paises e médio para outros), ndo se fazia a
EJA apenas em projetos de escolarizagdo [...]. [PAIVA; OLVERA,
2001, p. 12].

Considerando esse aspecto, pensamos que, num pais excludente
como o nosso, em que o fracasso escolar, em vez de excecdo, fem se fornado
a regra do sistema piblico de educagdo, ndo podemos ignorar a necessidade
das agdes da EJA — mesmo aquelas restritas & alfabetizagdo e & escolariza-
¢do — de preferéncia, oportunizando n&o sé a escolaridade obrigatéria.

No Brasil, ha inimeros Projetos, Programas e experiéncias da EJA, vol-
tados para a escolarizagdo. Muitos desses Projetos e Programas — alguns, até
oficiais — desenvolvem um trabalho que, em nome do respeito aquele segmento
da populagéo atendida por EJA, o desrespeita mais ainda, pois as experién-
cias vivenciadas, muitas vezes, se constituem no “golpe de misericordia” para
afastar definitivamente da escola — aqueles jovens e adultos. E como ficam a
empregabilidade e a cidadania — "gozo dos direitos civis e politicos” — para
essas pessoas [seja qual for a sua idade, embora para os mais idosos, as
dificuldades sejam ainda maiores), a quem ndo foi permitido, pelo menos, o
direito de aprender a ler e a escrever

Cumpre, porém, salientar que hé também no pais, outros Projetos e
experiéncias da EJA — como aquela aqui relatada — que desenvolvem agdes
educativas efefivas, mediadas por professores competentes e comprometidos,
politica e pedagogicamente, com as camadas populares.

O nosso reconhecimento a fodos esses professores e professoras —
"ilustres desconhecidos” — que converfem as suas dificuldades em desafios,
fransformando em realidade — as possibilidades de aprendizagens basicas dos
seus alunos jovens e adulios, confribuindo, dessa forma, para uma construcdo
mais democrdtica da educacdo bdasica brasileira.

Notas

1 "Direito piblico subjetivo é aquele pelo qual o titular de um direito pode exigir, imediatamente, o
cumprimento de um dever e de uma obrigagdo. Trata-se de um direito positivado, constitucionali-
zado e dotado de efefividade. O titular deste direito é qualquer pessoa de qualquer faixa etaria
que ndo fenha fido acesso & escolaridade obrigatéria. Por isso ¢ um direito subjetivo, ou seja,
fitular de alguma prerrogativa é algo que é proprio deste individuo.” (BRASIL, 2000a, p. 14]. "A
Educag@o Fundamental, segunda efapa da Educagdo Basica, [...] & indispensével para a nagdo.
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E o ¢ de tal maneira que o direito a ela, do qual todos sdo titulares (direito subjetivo), & um dever,

um dever de Estado (direito piblico). (BRASIL, 1998, p. 1).
Alein® 11.274, de 6 de fevereiro de 20006 alterou a redagdo dos artigos 29, 30, 32 e 87 da

lei n° 9.394/96, que esfabelece as direfrizes e bases da educagdo nacional, dispondo sobre
a duragdo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6
[seis) anos de idade. Segundo o artigo 5° da referida Lei, “Os municipios, os estados e o Distrito
Federal terdo prazo até 2010 para implementar a obrigatoriedade para o ensino fundamental
disposto no artigo 3° desta lei e a abrangéncia da préescola de que trata o art. 2° desfa Lei.

[BRASIL, 2006).

Usamos o codinome lourdes para nos referirmos & docente da nossa pesquisa, como homena-
gem a sua mée, que muito lutou para realizar o sonho de vé-la Professora.

A nocdo de periferia refere-se a um lugar afastado de algum ponto central, mas esse entendi-
menfo meramente geométrico ndo representa a verdadeira relacdo entre o centro e as periferias
das cidades. (MOURA; ULTRAMARI, 1996, p. 10). Realmente, o afastamento entre Cidade
Nova e os bairros considerados ndo-periféricos ndo é quantificavel tanto pela disténcia fisica,
mas pelas condicdes sociais de vida que mostram uma nitida desigualdade entre os seus mora-
dores. Mas a baixa qualidade de vida do bairro periférico também é observada na ‘favela’ que

difere da ‘periferia’, [...] fundamentalmente, porque os favelados ndo tem posse legal da terra e,
algumas vezes, se localizam em terrenos visivelmente improprios.” (MOURA; ULTRAMARI, 1996,
p. 12). E ainda: "[...] as favelas resultam de processos de invasdo de dreas pblicas ou particu-

lares, na maioria das vezes, com padrdo construtivo provisério e precério, podendo, ao contrério
da ‘periferia’, localizar-se em dreas centrais, valorizadas e bem-servidas da cidade.” [MOURA,;
ULTRAMARI, 1996, p. 13]. Destacamos, porém, que se ndo basfassem as suas dificuldades
de bairro periférico, Cidade Nova ainda tem duas favelas: a ‘Gruta do Urubu’ e a 'Da Palha.’

[MINEIRO, 1998, p. 153).

O ponto inicial do limite do bairro de Cidade Nova é o encontro do alinhamento do eixo da Av.
Abreu lima com a Via Férrea e o ponfo final da linha de limite é a Av. Perimetral Sul. (MINEIRO,

1998).

"Niveis de conceptualiza¢do da lecto-escrita” ou “Periodos de conceitualizagdo sobre a escrita” —
fermo utilizado nas pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita, empreendidas por Emilia
Ferreiro e colaboradores, para explicar os trés perfodos fundamentais da légica construida pelo
sujeifo, no seu processo de apropriagdo da lingua escrifa. Destacase que a caracterizagdo
desses periodos ndo se limita s marcas escritas produzidas pelos alfabetizandos; nessa caracte-
rizacdo, procurasse incluir a fofalidade do processo de construgdo: as infengdes, os comentdrios,
as alteragdes infroduzidas durante a prépria escrita e a interprefacdo que o “autor” forece para
sua construgdo, quando terminada, ressalia Ferreiro (1995, p. 25).

£ importante lembrar que Jean Piaget, ao criticar a definicdo behaviorisia de aprendizagem —
mudanca de comportamento em decorréncia da experiéncia — destacava que essa definicdo
estava invertida, uma vez que “[...] a aprendizagem é uma mudanca da experiéncia, em resul-
tado do comportamento.” (ELKIND, 1973, p. 26]. Aravés dos mecanismos complementares da
adaptacdo — assimilacdo e acomodagdo — fodas as experiéncias sdo fransformadas pelo sujeito
da aprendizagem [mesmo que o professor ndo proponha atividades diversificadas) para serem
assimiladas; e, ao serem assimilados, os novos conhecimentos, pela acomodagdo, transformam
o sujeito — aconfecendo, assim, a [reJconstrucdo de conhecimentos.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 35, n. 21, p. 210-233, maio/ago. 2009

229



230

Artigo

Referéncias

ARAUJO, Maria da Cléria. Experiéncia do CEMEIPER. Natal: s.e. 1990. (datilografado).

ARNAL, Justo; DEL RINCON, Delio; LATORRE, Antonio. Investigacién educativa: fundamen-
fos y mefodologias. Barcelona: Editorial Labor, 1992.

BOGDAN, Robert; BIKIEN, Sari. Investigagéo qualitativa em educagéo: uma infrodugéo ¢
teoria e aos métodos. Porfo: Porto, 1994,

BRASIL. Parecer CNE/CEB n° 04/1998, de 29 de janeiro de 1998. Dispde sobre as
Direfrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental do Conselho Nacional de
Educacdo. Brasilia: Ministério da Educacdo/Céamara de Educacdo Bésica, 1998.

. Parecer CNE/CEB n° 11/2000, de 10 de maio de 2000. Dispde sobre as
Direfrizes Curriculares Nacionais para a Educagcdo de Jovens e Adultos. Brasilia: Ministério
da Educacao/ Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Basica, 2000.

. Resolucdo CNE/CEB n° 1/2000, aprovado em 05 de julho de 2000. Estobelece
as Diretrizes Curriculares Nocionais para a Educag@o de Jovens e Adultos. Brasilia: Ministério
da Educacao,/Conselho Nacional de Educagdo,/Camara de Educacdo Basica, 2000a.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional: lei n° 9.394 de 20 de dezem-
bro de 1996 que estabelece as Direfrizes e Bases da Educag@o Nacional. 3. ed. Brasilia:
Cémara dos Deputados/Coordenagdo de Publicagdes, 2005.

lein® 11.274, de 6 de fevereiro de 20006. Altera a redagdo dos artigos 29, 30,
32 e 87 da lei n° 9.394/96, que estabelece as direfrizes e bases da educagdo nacional,
dispondo sobre a duragé@o de 9 (nove| anos para o ensino fundamental, com matricula

obrigatéria a partir dos 6 [seis) anos de idade. Diério Oficial [da] Repiblica Federativa do
Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF, 07 fev. 20006. Edicdo n® 27, Secdo 1, p. 1.

CONFERENCIA internacional sobre a educacdo de adultos. Declaragdo de Hamburgo
sobre educacdo de adultos: agenda para o futuro. Brasilia: SESI/UNESCO, 1999. (Série
SESI/UNESCO, Educacdo do Trabalhador, 1).

ELKIND, David. Medicao da inteligéncia nas criangas: infrodugdo as idéias de Piaget. In:
EVANS, Richard (Org.). Piaget: o homem e as suas idéias. Lisboa: Socicultur, 1973.

ESPACO oficina de arfe e ciéncia. A repercussdo e abrangéncia do projeto reis magos:
a participagd@o popular na escola e a alfabetizacdo de jovens e adultos. Natal, out. 1993.
(Relatério, Estudo 3.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 35, n. 21, p. 210-233, maio/ago. 2009



Artigo

E.

FERRAROTTI, Franco. Sobre a autonomia do método biogrdfico. In: NOVOA, Anténio:
FINGER, Matthias (Org.]. O método (auto) biogréfico e a formacao. Lisboa: Ministério da
Satde/Departamento de Recursos Humanos, 1988.

FERREIRO, Emilia. A escrita... Anfes das letras. In: SINCLAR, Hermine (Org.). A produgéo
de notacdes na crianca: linguagem, nimero, ritmos e melodias. Sdo Paulo: Cortez, 1990.

. Com todas as letras. Séo Paulo: Cortez, 1992.

. Desenvolvimento da alfabetizacdo: psicogénese. In: GOODMAN, Yetta M. (Org.).
Como as criangas constroem a leitura e a escrita: perspectivas piagetianas. Porto Alegre:
Arfes Médicas, 1995.

FREIRE, Paulo. A importéncia do ato de ler: em frés artigos que se completom. 3. ed. Séo
Paulo: Cortez, 1983.

. A educacdo na cidade. Séo Paulo: Cortez, 1991.

GARCIA, Carlos Marcelo. Formagéo de professores: para uma mudanca educativa. Porto:
Porto, 1999.

GONSALVES, Elisa Pereira. Educagdo de adultos e o processo de mundializacdo da cultura.

Revista Educagdio Piblica, Cuiabd, v. 5, n. 7, p. 372-382, jon./jun. 1996. 731

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli Elisa Dalmaso Afonso. Pesquisa em educacéo: abordagens
qualitativas. Sao Paulo: EPU, 1986.

MARX, Karl. O exército industrial de reserva. In: IANNI, Octavio (Org.). Karl Marx —
Sociologia. 5. ed. S&o Paulo: Afica, 1987.

MINEIRO, Fernando. Natal em perfil: por uma cidade cidada. 2. ed. Natal: Grafica RN/

Econdémico, 1998.

MOURA, Rosa; ULTRAMARI, Clovis. O que é periferia urbana. Séo Paulo: Brasiliense,
1996.

PAIVA, Jane; BRANDAO, Elton Palmeira. Organizagdo do trabalho pedagégico na educa-
¢do de jovens e adultos: mddulo infegrado 4 — médulo 2, jovens e adultos em processos de
aprender: organizando projefos de trabalho. Brasilia: SESI/UnB/UNESCO, 2001.

PAIVA, Jane; OUVEIRA, Inés Barbosa de. Organizagéo do trabalho pedagégico na edu-
cacdo de jovens e adultos: médulo infegrado 4 — Médulo 1, concepgdes de ensinar e

aprender. Brasilia: SESI/UnB/UNESCO, 2001.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 35, n. 21, p. 210-233, maio/ago. 2009



8N

232

Artigo

PIAGET, Jean. Problemas de psicologia genética. Rio de Janeiro: Forense, 1973.
PROFESSORA LOURDES. Histérias de professores da EJA. Nafal, 22 ago. 20006.

RIO GRANDE DO NORTE. Governo do Estado. Instituto de Desenvolvimento Econémico
e Meio Ambiente do Rio Grande do Norte/ Fundo das Nagdes Unidas para a Inféancia.
Criancas e adolescentes no Rio Grande do Norte. Natal: s.e. 1999,

. Governo do Estado. Instituto de Desenvolvimento Econdmico e Meio Ambiente do
Rio Grande do Norte. Perfil socioeconémico do Rio Grande do Norte. Natfal: ServGraf,
2001,

SALVADOR, Cesar Coll. A construgdo do conhecimento no &mbito das relagdes interpessoais
e suas implicagdes para o curriculo escolar. In: SALVADOR, Cesar Coll (Org.). Aprendizagem
escolar e construgdo do conhecimento. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

SEVERINO, Anténio Joaquim. A escola e a construgdo da cidadania. In: SEVERINO, Anténio
Joaquim; MARTINS, José de Souza (Org.). Sociedade civil e educagéo. Campinas: Papirus/
CEDES; Séo Paulo: ANDE/ANPEd, 1992.

SOARES, Magda Becker. As muitas facefas da alfabetizagdo. Cadernos de Pesquisa, Sdo
Paulo, v. 52, p. 1924, fev. 1985.

THIOLLENT, Michel. Critica metodolégica, investigacdo social e enquete operdria. 3. ed.
S&o Paulo: Polis, 1982.

VOVIO, Claudia lemos; MOURA, Mayra Patricia; RBEIRO, Vera Masagdo. Fundamentos
de educacdo de jovens e adultos: médulo integrado 1 — Médulo 1, Contextualizagéo da
Educacdo de Jovens e Adulios. Brasilia: SESI/UnB/UNESCQO, 2001.

VYGOTSKY, Llev Semyonovich. A formag&o social da mente: o desenvolvimento dos proces-
sos psicolégicos superiores. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1984.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 35, n. 21, p. 210-233, maio/ago. 2009



Artigo

E.

Profa. Dra. Maria Estela Costa Holanda Campelo
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Departamento de Educagdo

linha de Pesquisa Educagdo e Inclusdo Social
em confextos escolares e ndo-escolares

E-mail | estelacampelo@hotmail.com

Recebido 4 jul. 2009
Aceito 1° set. 2009

233

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 35, n. 21, p. 210-233, maio/ago. 2009



Documento

8N

234

Resolucdo n° 27, de 5 de novembro de 1836

Resolution n°. 27, november 5th, 1836

Em 15 de outubro de 1827, o Imperador Dom Pedro | sancionou a lei
Imperial, que organizava, nacionalmente, a escolarizagdo primdria no Brasil.
Passados sete anos da aprovagdo da lei Imperial de 1827, a lei n® 16, de
12 de agosto de 1834, autorizou adi¢des & Constituicdo de 1824 como Ato
Adicional, dentre as quais a escolarizacao priméria e secunddria como sendo
matéria legislativa das Assembleias provinciais. Referenciada por fal prerrogo-
fiva constitucional, a Assembleia Legislativa do Rio Grande do Norte aprovou a
Resolugdo n® 27, de 5 de novembro de 1836, regulamentadora dos Estatutos
as aulas de primeiras letras da Provincia.

Marta Maria de Aradjo
Editora Responsével da Revista Educagdo em Questao

Resolucdio n° 27 de 05 de novembro de 1836

Aprovando os Estatutos para as aulas de primeiras
letras da Provincia do Rio Grande do Norfe

JoGo José Ferreira d'Aguiar, Presidente da Provincia do Rio Grande do
Norte.

Faco saber a todos os seus habitantes que a Assembléia Legislativa
Provincial Decretou e eu sancionei a Resolugdo seguinte:

Art. Unico — Ficardo provisoriamente aprovados os presentes Estatutos
para servirem de regulamento &s Aulas de Primeiras Letras desta Provincia,
revogada quaisquer leis e disposicoes em contrario.

Estatutos para as Aulas de Primeiras Letras da Provincia do Rio Grande

do Norte
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Art. 1. As aulas de Primeiras Letras da Provincia ser@o providas nas
formas das Leis em vigor, precedendo editais em todos os municipios sessenta
dias antes do prazo para o concurso, habilitagdo, que contard na folha cor-
rida atestado de conduta civil e moral pela Cémara Municipal e Juiz de Paz
do domicilio, e exame piblico na presenca do Presidente da Provincia e dois
Examinadores por ele nomeados, tendo o Presidente na Conferéncia depois
do exame, o voto de qualidade. Em iguais circunstancias preferird o candidato
casado o solteiro, e o que for domiciliado no lugar em que estiver criada a
Cadeira, ao que nao for.

Art. 2. Os professores e professoras vencerdo o ordenado, que lhe
por Lei lhes competir, e poderdo jubilarse com o ordenado por inteiro, depois
de completarem vinte anos de exercicio. Além do ordenado terdo doze mil reis
para o aluguel da casa, onde derem aula.

Art. 3. Os professores e professoras ser@o examinados nas matérias
em que forem obrigados a ensinar.

Art. 4. Os professores ensinardo a ler, escrever as quatro operagdes de
Aritmética, prética de quebrados, decimais, proporcées, nogdes mais gerais
de Geometria Prética, Gramdtica da lingua Nacional, principios da moral
crista e da doutrina da Religido Catdlica Apostdlica Romana proporcionados &
compreensdo dos alunos, preferindo para as leituras a Consfituicdo do Império
e a Histéria do Brasil.

Art. 5. As professoras, além do que fica dito no arfigo anfecedente
com exclus@o das nocdes gerais de Geometria e limitando a instrugé@o da
Aritmética, somente @s suas quatro operacdes, ensinardo também as prendas
que servem & economia domestica.

Art. 6. Os professores dardo aula das sete s onze horas do manha
e das duas és cinco da tarde. As professoras, porém, dardo das sete ds onze
horas da manha e das frés s seis da tarde, assistindo todos pessoalmente nas
aulas em todo esse tempo, como s@o obrigados.

Art. 7. TerGo por obrigag@o os professores e professoras:
§ 1°. Trafar os seus alunos com docilidade e cortesia.
§ 2°. Fazer guardar toda harmonia entre os mesmos.

§ 3°. Dar aos Delegados nos meses de janeiro, abril, julho, e outubro
o mapa dos alunos, no qual fardo mencdo da entrada, capacidade, freqién-
cia, progressos, e conduta de cada um, sob pena de perda do ordenado
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correspondente a oito dias, havendo recibo do Delegado, para sua ressalva.
Este serd responsdvel pela remessa dos mapas oo Presidente da Provincia em
cada um dos meses acima ditos.

§ 4°. Observar, e fazer observar nas suas aulas esfes Estatutos, repre-
endendo e admoestando aos alunos que os quebrantarem. Se, porém, ndo
aproveitarem os meios de brandura os professores e professoras usardo o cas-
figo da palmatéria, mas nunca exceder@o de quatro palmatérias em cada
manha ou farde.

Art. 8. Nenhum professor ou professora poderd ausentarse da cadeira
sem licenga até quinze dias dentro de um ano poderé ser concedida pelo
Delegado, e daf para cima pelo Presidente da Provincia, a quem o professor
ou professora requererd declarando o tempo, que precisa de licenca e o fim
para que; instruindo o seu requerimento com atestado da Céamara Municipal
respectiva sobre a justica da sua prefensdo e deixando a cadeira para fazer
as suas vezes, um substituto de sua nomeagdo e aprovado pelo Presidente sob
informacdo da Cémara, vencendo o substituto o ordenado da cadeira por
infeiro e sujeitando-se aos encargos dela. Nestes termos, o Presidente poderd
conceder ao professor ou professora todo o fempo de licenca, que |he for pre-
ciso e ausenfando-se sem esfas formalidades ficard ipso facto demitido.

Art. 9. Os professores ou professoras poderdo usar palmatéria para
corrigir os alunos nas faltas de suas licdes, contanto que as palmatoadas ndo
passem de seis por manh& ou farde: porém no acto de argumentacdo fantas
serdo esfas, quanto os erros.

Art. 10. Os professores ndo admitirdo em suas aulas alunos que néo
sejam livres. As professoras porem poderdo receber pessoas escravas, para o
fim tGo somente de lhes ensinar as prendas domesticas ndo as compreendendo
todavia na matricula, de que frata o arfigo dezesseis, sob pena de perda do
ordenado correspondente a um més.

Art. 11. O Presidente da Provincia fiscalisard as aulas da Capital e
as oufras serdo fiscalizadas por delegados nomeados pelo mesmo Presidente,
sob proposta em lista triplice das Camaras Municipais respectivas, observando
entretanto estas, se os mencionados delegados cumprem pontualmente a comis-
s@o, que forem encarregados, devendo no caso de negativa participarem ao
Presidente para os demitir e mandar proceder a nova proposta, se julgar aten-
diveis as participacdes.
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Art. 12. Aos delegados compete:

§ 1°. Remeter co Presidente da Provincia os mapas dos alunos na
forma do § 3°do art. 7°.

§ 2°. Da parte das prevaricagdes e negligencias dos professores e
professoras e também das infragdes desses Estatutos, corrigindo em bons fer-
mos pela primeira e segunda vez ao prevaricador e pela terceira participando
imediatamente ao Presidente da Provincia, que o demitirg julgando atendi-
vel a representagdo do delegado, e depois de ouvida a Céamara Municipal
respectiva.

§ 3° Passar os ordenados de freqiéncia para cobranga dos
ordenados.

Art. 13. Se o delegado negar algum atestado ou passar desfavoravel
a um professor ou professora, poderdo estes recorrer & Camara Municipal res-
pecfiva, que poderd passar e o delegado serd obrigado imediatamente a dar
parfe ao Presidente da Provincia para este providenciar a respeito os motivos
por ele delegados.

Art. 14. O Presidente da Provincia também poderd remover os pro-
fessores de umas para outras cadeiras, quando o bem piblico o exigir assim
como anuir e auforizar permutas das mesmas.

Art. 15. Fica autorizado o Presidente da Provincia a conceder uma
grafificag@o anual, que ndo exceda & ferga parte do ordenado aqueles pro-
fessores e professoras, por mais de doze anos de exercicio ndo interrompidos,
se fiverem distinguido por sua prudéncia, desvelo, grande nimero e aproveita-
mento de alunos.

Art. 16. As Camaras Municipais subministrarGo a cada uma das
aulas, além dos bancos necessarios, um livio de matricula que serd gratuita-
mente aberto, numerado, rubricado e encerrado pelos respectivos Presidentes.
A matricula conservarse-a aberta fodo o ano, serd feito pelo professor de cada
uma das aulas e conterd os nomes, idades, filiacdes, naturalidades dos alunos,
dia, més e ano em que enfraram e as falias que cometerem.

Art. 17. Os alunos ferdo por obrigagdo:

§ 1°. Ser assaz obedientes aos seus professores ou professoras.

§ 2°. Tratar os mesmos com toda a civilidade e respeito assim na aula
como fora dela.
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§ 3°. Guardar todo o siléncio e decéncia necessaria no tempo das
licdes.

§ 4°. Coibirse de proferir palavras obscenas e de praficar acdes
indecorosas.

§ 5°. Trafar uns aos outros com fraternidade, corfesia e afabilidade.
§ 6°. Comparecer na aula & hora marcada no art. ¢°.
§ 7°. Nao sair da aula sem licenca dos professores ou professoras.

Art. 18. Findo o ano lefivo poderd haver exames nas matérias men-
cionadas no Art. 4°, os quais serdo feitos na respectiva aula em presenca do
delegado, servindo de examinadores duas pessoas instruidas nas matérias e
convidadas pelo professor.

Art. 19. Haverd férias do dia 8 de dezembro até 15 de janeiro,
além destas haverd as do entrudo até quartadfeira de cinzas, inclusive e as da
semana sanfa que comegam de domingo de ramos até a dominga em albis;
fora dessas somente serdo feriados os seguintes dias: 25 de marco, 7 de abiril,
7 de sefembro, 2 de dezembro e as quintasfeiras de todas as semanas em que
ndo houver dia sanfo ou feriado.

Mando, portanto, a todas as autoridades e a quem o conhecimento
e execucdo da referida Resolugdo pertencer, que a cumpram e fagam cumprir
tGo inteiramente como nela se contém. O secretdrio desta Provincia a fogo
imprimir, publicar e correr. Paldcio do Governo na Cidade do Natal, aos cinco
de novembro de mil oitocentos frinfa e seis; décimo quinfo da Independéncia
e do Império.

JoGo José Ferreira d’Aguiar
Presidente

Nota

] RIO GRANDE DO NORTE. Resolugdo n® 27, de 5 de novembro de 1836. Aprovando os
Estatutos para as aulas de primeiras lefras da Provincia do Rio Grande do Norte. In: Legislagéo
Educacional da Provincia do Rio Grande do Norte (1835-1889). Brasilia: INEP/MEC/SBHE,
2004.
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CYRUINIK, Boris. Os patinhos feios. Tradugdo Monica Stahel. Séo Paulo: Martins Fontes,
2004. 215 p.

Francisco das Chagas Silva Souza
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte

Maria da Conceicdo Xavier de Almeida

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Publicado, inicialmente, pelo Instituto Piaget, Portugal, com o fitulo
"Resiliéncia: essa inaudita capacidade de construgdo humana”, no Brasil, o
livio vem a piblico com um nome nada convencional como, alids, é peculiar
s obras do autor. E quase desnecessario ressaltar que Os patinhos feios € uma
alusd@o & fabula construida pelo dinamarqués Hans Christian Andersen.

A partir de trés referéncias fundamentais (pacientes de hospitais psi-
quidtricos franceses, outros em processo de andlise e relafos de experiéncias
extremas vividas em guerras e em campos de concentragdo), o neurologista,
psiquiatra e etdlogo francés Boris Cyrulnik, discute a capacidade que os seres
humanos tém de superar as adversidades e reconstituirse para uma nova vida:
o processo de resiliéncia. Ao tema, o autor se dedica também nos livios O
murmurio dos fantasmas (2005) e Falar de amor & beira do abismo (2006),
ambos editados pela Martins Fontes.

Com origem na Fisica, a concepgdo de resiliéncia diz respeito &
capacidade que alguns corpos possuem de retornar & forma original depois de
submefidos a uma deformacdo. As imagens da mola e do eldstico se fornam
metéforas para uma melhor compreensdo desse processo.

Nos dltimos anos, a resiliéncia tem despontado como um conceito
operativo em dreas do conhecimento como Educagdo, Psicologia, Saide e
Administracdo. Sao considerados resilientes aqueles sujeitos que conseguem
enfrenfar situacdes traumdticas, superando-as e refomando o seu desenvolvi-
mento, saindo-se forfalecido. Seria, como resume o aufor ao longo da obra,
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n " "
uma “passagem da sombra para a luz” (p. 3], uma “arte de navegar nas tor-

rentes.” (p. 20/).

Cyrulnik (2004 faz uma distingdo entre frauma e fraumatismo. Mais
que isso, demonstra, através de casos clinicos, que nem toda situagGo violenta
tem como efeito um trauma. E preciso duplicar a situagdo para que se consti-
fua o traumatismo. O primeiro golpe ¢ o real, a dor, o ferimento. Quando, a
posteriori, o acontecimento é representado para o sujeito é que pode surgir o
sofrimento de fer sido humilhado, abandonado, ferido, o que se consfitui no
fraumatismo. Nao basta, pois, o que acontece no dominio do vivido, mas o
significado do que lhe é dado. Daf porque é preciso reelaborar a representa-
cdo desse infortnio.

Da mesma forma que, para provocar o traumatismo necessita-se de
um golpe na experiéncia real, seguido de sua representacdo, para que ocorra
a resiliéncia é indispensével vencer esse golpe seguido da sua superagdo, atri-
buindolhe um novo significado. Aqui a importéncia da narrativa da situagcdo
vivida é crucial. N@o ha resiliéncia sem o apoio e as circunstancias favoraveis
no meio da sociedade. Um ser humano, segundo o autor, como de resto para
a psicandlise de modo geral, sé se constitui a partir da relagdo com o outro.

Para tratar do que seja o trauma, da sua evolugdo em traumatismo e
das possibilidades inerentes ao fendmeno da resiliéncia, o autor divide em dois
blocos a obra sob andlise, tfendo, como operador cognitivo, a mefamorfose
da lagarta em borboleta. Com esse arfificio, o livro vai desdobrando os elos
indissocidveis que constituem o individuo, sua historia de vida, as situacdes
favordveis e impeditivas da recomposicdo do sujeito vitima de violéncia, sejam
essas sociais ou fisicas. De forma sintética, argumenta: a “[...] borboleta que
esvoaga num mundo aéreo ndo tem mais nada a compartilhar com a lagarta
que rastejava no chdo. No enfanto, saiu dela e continua sua aventura. Mas
sua passagem pela crisélida operou uma metamorfose.” (p. 114).

No capitulo A lagarta, o autor discute como, a partir do rol de situ-
acdes e narrativas de eventos, emerge o capital psiquico-comportamental do
sujeifo humano que inclui desde a fase préverbal, rica em linguagens e signifi-
cados, até a fase da maturidade de individuos com narrativas j& constituidas.
Os mecanismos de impregnacdo de vinculos, e mesmo de impregnagéo de
femperamentos, constituem-se afravés do que Cyrulnik denomina de bolha afe-
fiva formada pelo triéngulo parental composto pelo pai, mae e filho. Nessa
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fase, tanto pode ocorrer um desenvolvimento do individuo, o que facilitard a
sua resiliéncia, ou, ao confrério, a auséncia desses vinculos e da bolha afetiva
pode fornar uma crianga um ser vulneravel, dependente, diminuido ou mesmo
impedido de prdticas resilientes.

No segundo capitulo, A Borboleta, discutese o domnio da fala, da
linguagem e da narrativa como conquistas da nossa evoluggo. O homem repre-
senta, isto &, narra o mundo para o encantar. A capacidade de verbalizar € um
dos fatores disfintivos enfre o homem e os animais, como assim ressalta Cyrulnik
em outras de suas obras, merecendo destaque Memdéria de macaco e palavras
de homem e Do sexto sentido: o Homem e o encantamento do mundo, ambas
publicadas em Lisboa, Portugal, pelo Instituto Piaget.

O autor considera que o processo de transformagdo da crisdlida em
borbolefa ndo é estanque, uma vez que n&o se observa uma ruptura entre o
mundo préverbal e o dos nossos discursos, mas uma continvidade metamor-
foseada, duplicada e imaginada pela palavra. De porte dessa capacidade,
a crianga e, mais farde, o adulto, passard a socializar o seu frauma e a frans-
formar seu sofrimento através de uma reelaboracdo do fato ocorrido. Uma vez
que "[...] s6 um monstro pode dizer as coisas tal como elas sao [...]" [p. 115),
todo relato de experiéncia é uma interpretagdo, uma construgdo, uma represen-
facdo. A meméria expressa afravés da fala frata de “esquecer” deferminados
eventos fraumdticos e de ressaltar outros, com novas fintas e misturas de cores.
Em outros termos, ao fazer uso da narrativa, o sujeifo passa a fransformar o seu
mundo atribuindo-he um novo sentido.

Um importante argumento se desdobra por todo o livio: a represen-
tagGo do passado é uma produgdo do presente. Nao podemos resgatar os
fatos da forma como eles ocorreram. “Todos nés somos obrigados a compor,
para nds, uma quimera de nosso passado na qual acreditamos com um senti-
mento de evidéncia.” (p. 141). Eniretanto, ndo podemos considerar os fatos da
meméria como falsos. Eles sdo verdadeiros como s@o verdadeiros os quadros
realistas, pois o pintor reproduz na tela certos aspectos da realidade que lhes
sdo sensiveis. A representagdo do real, portanto, fala de sua inferprefacdo em
que fudo ¢ verdadeiro e recomposto.

Ao longo de Os patinhos feios, o autor reforca a fese de que, afravés
das palavras, das préticas politicas, da acdo social e, principalmente, da arte,
o sujeito ferido pode alcancar um controle sobre o frauma de que foi vitima e
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fransformé-lo em um acontecimento aceito por ele e pela sociedade. Cyrulnik
dedica vdrias pdginas &s manifestacdes artisticas como tutoras de resiliéncia.
PAg
Através da criatividode — que ndo deve ser reduzida a lozer - o sujeito inventa
q |

um novo mundo para mudar aquele que o faz sofrer. A arte é “uma pressdo
para lutar contra a angustia do vazio suscitada por nosso acesso & liberdade
que nos da o prazer de criar.” (p. 193).

Cyrulnik salienta que hé uma distingdo entre comportamentos adaptar-
fivos e resilientes. E comum no ser humano o desenvolvimento de estratégias de
adaptagdo as perturbacdes pdsdraumdticas que reduzem a dor e o sofrimento.
Contudo, essa adaptag@o pode se tornar muito drdua para um individuo
quando este se submete ao agressor, silencia, procura esquecer, fechase em si
mesmo ou mergulha na delinquéncia.

Qualquer pessoa pode tornarse resiliente, desde que Ihe sejam dispo-
niveis o que Cyrulnik denomina de tutores de resiliéncia. Esfes podem ser um
membro da familia, um vizinho, um professor, um amigo, ou quaisquer outras
pessoas que venham “dar a mdo” a um sujeito fraumatizado. Um simples gesto,
anédino e imperceptivel as demais pessoas, pode vir a ser um divisor de dguas
na vida desse individuo.

Trata-se de um livio de leitura prazerosa. O autor é feliz na consfrugéo
do seu discurso, com frases bem elaboradas e ricas em metaforas. Com um
confetdo acessivel e compreensivel, mas denso, conceitos nem sempre usados
no nosso dioradia como resiliéncia, clivagem e femperamento toram-se pala-
tGveis. Um dos recursos usados para isso é a ilustragdo do texto com exemplos
reais, permitindo-nos fazer ligacdes com casos proximos e, concomitantemente,
uma viagem ao nosso inferior.

A obra tem uma proposta fransdisciplinar. Rompe com as disjuncoes
e cria um saber novo que o situa para além das fronfeiras entre as ciéncias
humanas e naturais. O autor se desloca entre as fronteiras da biclogia, eco-
logia, psicologia, anfropologia, sem estabelecer sobreposicoes e hierarquias
entre essas dreas de especialidades da ciéncia. Genética, natureza, socie-
dade e cultura aparecem entrelacadas, exemplificando a produgdo cientifica
de uma ecologia dos saberes, um conhecimento que é fecido em conjunto,
como expressa a efimologia da palavra complexidade em Edgar Morin.

Os patinhos feios ¢ uma obra essencial a todos aqueles que frabo-
lham com a educagdo. Deixa claro o quanto a prética docente pode vir a ser
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um tutor de resiliéncia, o que, muitas vezes, ndo é percebido pelo professor.
Por possuir muito mais poder do que acredita, um professor, com uma simples
palavra ou um olhar insistente, pode ajudar na superacdo de um trauma e meto-
morfosear a vida de criangas e jovens que, devido aos maus trafos, fugiram
para dentro de si mesmos. Boris Cyrulnik alimenta a esperanga e aposta no
dominio das afefividades alargadas nesses tempos de racionalizacdo extrema,
de supervalorizagdo da técnica e de fluidez dos lagos sociefais.

Prof. Ms. Francisco das Chagas Silva Souza

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte | Mossord

Diretoria de Educac@o e Tecnologia
Grupo de Estudos de Complexidade | GRECOM | UFRN

E-mail | franciscosouza@cefetrn.br

Profa. Dra. Maria da Conceicdo Xavier de Almeida
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Departamento de Educacdo

Grupo de Estudos de Complexidade | GRECOM | UFRN

E-mail | calmeida 17@hotmail.com
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General rules for publications in the Education in Question Magazine

. A Revista Educagéo em Questdo publica trabalhos relacionados & drea de

educagdo e ciéncias humanas, sob a forma de artigo, relato de pesquisa,
entrevista, resenha de livio, documento histérico, apods apreciagdo pelo
Comité Cientifico a quem cabe a decisdo final sobre a publicagdo.

. Os trabalhos submetidos & Revista Educacdo em Questdo devem ser entre-

gues em CDROM [constando autoria) e em O2 vias impressas (sem autoria)
configurados para papel A4, observando as seguintes indicacdes: digi-
tacdo em word for windows; margem direita/superior/inferior 2,5 cm;
margem esquerda 3,0 cm; fonte times new roman no corpo 12, com espao-
camento entre linhas 1,5 cm.

. Os artigos originais [portugués ou espanhol) enfre 20 e 25 laudas contém

os seguintes itens: resumo e abstract, em torno de 10 linhas ou 130 pala-
vras, aproximadamente, com indicagdo de trés palavraschave e keywords.
As resenhas de livios nGo podem ultrapassar 04 laudas. O material enviado
para a secdo documentos deverd ser acompanhado de uma breve apresen-
fagGo em torno de 5 linhas ou 120 palavras.

. Na primeira pagina figurard o fitulo do trabalho em poriugués e inglés

(negrito e caixa baixa), autoria (somente no CDROM\, instituicdo, resumo,
abstrat, palavraschave e keywords.

. Os textos devem ser entregues com a devida revisdo linguisticotextual.

. As nofas devem ter cardfer unicamente explicativo e constarem no final do

fexto, antes da referéncia bibliografica.
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7. O enderego completo e o eletrdnico do autor, instituigdo e grupo de pes-
quisa que pertence devem constar no final do fexto, depois da referéncia
bibliografica.

8. Caso necessario, os artigos serdo submetidos a pequenas alteragdes pelo
Conselho Editorial visando & melhoria do texto. O Conselho Editorial ndo se
obriga a devolver os originais das colaboragdes enviadas.

9. As mencdes de autores no texto subordinarse-do as Normas Técnicas da
ABNT = NBR 10520, agosto 2002. Exemplos: Teixeira (1952, p. 70);
(TEIXEIRA, 1952) e (TEIXEIRA, 1952, p. /1). Para obras sem autoria:
(DISCURSO DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXERA NO INSTITUTO
NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS, 1952, p. 69) ou (DISCURSO
DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA..., 1952, p. 69). Aos dife-
rentes fitulos de um autor publicados no mesmo ano, adiciona-se uma letra

depois da data. Exemplo: (TEIXEIRA, 1952a), (TEIXEIRA, 1952b, p. 10).

10. A referéncia bibliografica no final do texto precisa seguir as Normas
Técnicas da ABNT, NBR 6023, agosto 2002. Deve-se escrever o nome
completo dol(s) autor(es) e dols) tradutor(es).

Exemplos:

Livros

ALMEIDA, José Ricardo Pires de. Histéria da instru¢do publica no Brasil
(1500-1889). Traducdo Antonio Chizzotti. Sdo Paulo: EDUC: Brasilia: MEC/
INEP, 1989.

AZEVEDO, Fernando de. A cultura brasileira. 6. ed. Rio de Janeiro: Editora
UFRJ; Brasilia: Editora UNB, 1996.
Periddicos

DISCURSO DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA NO INSTITUTO
NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS. Revista Brasileira de Estudos
Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. 17, n. 46, p. 69-79, abr./jun. 1952.
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LOURENCO FILHO, Manuel Bergstrdm. Anfecedentes e primeiros tempos do
INEP. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. 42, n. 95,
p. 817, jul./set. 1964,

Teses e Dissertacoes

AIMEIDA, Stela Borges de. Educagéio, histéria e imagem: um estudo do colégio
Anténio Vieira afravés de uma coleg@o de negativos em vidro dos anos 20-30.,
1999, 284f. Tese (Doutorado em Educagéo) — Programa de Pés-Graduagdo
em Educacdo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 1999.

SOUZA, José Nicolau de. As liderancas comunitdrias nos movimentos de
educagdo popular em dreas rurais: uma "questdo” desvendada. 1988.
317f. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) — Programa de Pos-Graduagao

em Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 1988.

11. A cada autor principal do artigo serdo oferecidos 02 exemplares. O autor
de resenha serd contemplado com O1 exemplar.

12. Os artigos dever@o ser enviados para Revista Educagdo em Questéo.

Departamento de Educagdo | Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo
Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas

Universidade Federal do Rio Grande do Norte | Campus Universitario
Bairro | Lagoa Nova | Natal | Rio Grande do Norte | Brasil

CEP 5Q0/2-9/0

E-mail | eduquestao@ccsa.ufrn.br

Site | www.revistaeduquestao.educ. ufr.br
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