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Editorial

Editorial
Editorial

O Plano de Desenvolvimento da Educac@o (PDE) langado pelo Presi-
dente Luiz Inacio Lula da Silva, tercateira dia 24 de abril 2007, proposto pelo
Ministro da Educag@o Fernando Hoddad é o mais importante instrumento de
desenvolvimento da educacdo escolar brasileira na histéria recente do Pafs. Em
vista do lancamento do PDE, educadores e outros intelectuais envolvidos com
a educag@o nacional, #m analisado positivamente e emitido algumas criticas
dignas de aten¢do. Para alguns educadores, o PDE deixou na penumbra um
componente indispensavel de uma educagdo escolar de vanguarda: a cultura no
sentido mais Comp|eTo — ciéncia, literatura, teatro, musica e poesia. Para outros,
o PDE ¢ timido no incentivo & expansdo de escolas de tempo integral, uma das
maneiras de identificar as novas geracdes com a cultura nacional e seus modos
de expressdo. Hé também a expectativa de uma carreira docente que contemple
a formagdo, a qualificagéo, a producdo intelectual e a dedicagdo ao ensino e
a escola. £ importante lembrar também que o PDE, esfabelecendo um vinculo
enfre os diversos niveis da educacdo escolar como exigéncia da nagdo, destréi 5
a idéia de que a atengdo & educagdo bdsica deveria implicar em abandono da
educagdo superior, como foi feito em governos anteriores. Um outro dado, entre-
fanto, precisa ser evidenciado: o fortalecimento, nas universidades, da estrutura
académica responsavel pela politica de formacdo de professores, os Centros
Académicos de Educagdo e a criagdo de programas de formagdo continuada
para professores da educag@o bdsica. Para o Rio Grande do Norte anuncia-se
como prioridade do PDE, a instalacdo de 6 (seis) Institutos Federais de Educacdo
Tecnolégica (IFET) nas cidades de Apodi, Caico, Jodo Cédmara, Macau, Pau dos
Ferros e Santa Cruz, representando para os norte-rio-grandenses a possibilidade
de reduzir as desigualdades regionais e o desenvolvimento cultural sustentado.

O Conselho Editorial da Revista Educagdo em Questdo, festeja o PDE
e espera que o Ministério da Educacao [MEC) o fenha como um instrumento de
politicas publicas, capaz, portanto, de incorporar expectativas e demandas néo
confempladas na sua formulacdo inicial.

Marta Maria de Aratjo
Arnon Alberto Mascarenhas de Andrade

Conselho Editorial da Revista Educacéo em Questao
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A biblioteca do ensino intuitivo e o ensino de ciéncias
na escola primdria brasileira: 1880-1900!

The library of object teaching and the teaching of science in the
brazilian primary school: 1880-1900

Resumo

O trabalho discute o importéncia do
ensino de Ciéncias na escola priméria
brasileira no dltimo quartel do  sécu-
lo XIX, tendo como foco de andlise os
livios diddticos de Ciéncias que surgi-
ram depois da reforma educacional de
1878, do Ministro Carlos ledncio de
Carvalho, e o Parecer de 1883, de
Rui Barbosa. O trabalho relata primei-
ro as idéias prevalecentes no exterior e
debatidas no Brasil sobre o papel e a
maneira de ensinar as ciéncias na esco-
la primaria. Segue com uma discussdo
de livros-didaticos de Ciéncias Naturais
divulgados no Brasil, e, particularmente,

da coleténea de livros intitulada Biblio-

teca do Ensino Intuitivo — As Sciencias
Naturaes. Os livros, destinados para o
ensino primario, foram escritos por emi-
nentes autores ingleses e publicados na
Inglaterra e nos Estados Unidos sob o
fitulo Science Primers. A colefanea foi
fraduzida para o portugués e adaptada
para o ensino brasileiro na década de

1880 e 18%0.

Palavraschave: Histéria da educacdo.
Ensino de ciéncias. livros diddticos. En-
sino intuitivo.

Karl Michael Lorenz

Sacred Heart University Fairfield | U.S.A

Abstract

This article discusses the importance of
the teaching of science in the Brazilian
Elementary School in the final quarter of
the 19" century, focusing the analysis
on the science fextbooks that came out
after the educational 1878's reform of
the Minister Ledncio de Carvalho and
the 1883's Report of Rui Barbosa. The
paper first relates the ideas prevalent
abroad and debated in Brazil regard-
ing the role and the manner of teaching
sciences at the elementary level. In the
sequence, it makes a discussion about
natural science texts circulating in Bra-
zil, particularly, the collection of books
titled Biblioteca do Ensino Intuitivo — As
Sciencias Naturaes. The texts, destined
for elementary education, were written
by eminent British authors and pub-
lished in England and the United States
as the Science Primers. The collection
was franslated into  Portuguese and
adapted for use in Brazilian schools in

the 1880’s and 1890’s.

Keywords: History of education. Sci-
ence teaching primary. Textbooks. Ob-
ject teaching. Natural sciences.
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A partir da década de 1880 um numero crescente de livios de
Ciéncias, dirigidos aos leitores infantis e juvenis, comegou a circular no Brasil.
A proliferag@o de livios-diddticos de nivel pré-primario e primario se deve, em
grande parfe, ao reconhecimento do papel das ciéncias na vida cotidiana,
no progresso social e nacional, e no desenvolvimento intelectual da crianga.
Uma das grandes confribuicdes para o desenvolvimento destas nocdes foi a
reforma educacional de 1878, do Ministro do Império, ledncio de Carvalho,
que defendia um estudo mais extenso das Ciéncias na escola priméria; outra,
foi o Parecer de 1883, de Rui Barbosa, sobre esta reforma que apresentou
uma ampla e bem fundamentada explicacdo sobre importéncia e sobre mé-
todo de ensinar as Ciéncias nas escolas brasileiras.

Pretende-se, neste trabalho, apresentar uma viséo das idéias e das
praticas pedagégicas prevalecentes na Europa e nos Estados Unidos, na dé-
cada de 1880, referentes ao ensino de Ciéncias, especialmente na escola
primaria, e relacionélas & divulgagcdo dos livros de Ciéncia infantis e juvenis
no Brasil. De inferesse particular neste estudo, é a andlise da Bibliofeca do
ensino intuitivo, que é uma cole¢do de cartilhas de Ciéncias, publicada na
Inglaterra e nos Estados Unidos, e, subseqientemente, traduzida e impressa
no Brasil no final do século XIX.

Ciéncias e a escola primdria

Na segunda metade do século XIX, o mundo foi testemunha de inime-
ros avangos fecnolégicos e cientificos. Apareceram invencdes tecnolégicas,
como o felefone, o telégrafo e a fotografia; inovagdes cientificas, como as
vacinas, o sismégrofo, e o fotbmetro: e novas descobertas, como a mitose, as
luas e canais da Marte, e o papel das bactérias nas enfermidades. (OCHOA;
COREY, 1995). No decorrer dos anos ficou cada vez mais ébvia a importén-
cia das contribuicdes das Ciéncias e da Tecnologia para a vida profissional e
cotidiana, e, particularmente, para o ensino basico. Reconhecendo este fato,
um grande nimero de eminenfes cienfistas defendeu a inclusGo do ensino
de Ciéncias no curriculo escolar. Entre eles, contam-se os fisicos John Tyndall
e Michael Faraday; os fisiélogos Claude Bernard, Justus Von liebig e Louis
Pasteur; o astrénomo John Herschel, o gedlogo Charles Lyell, e o boté@nico
Joseph Hooker.

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 28, n. 14, p. 7-23, jan./jun. 2007



Artigo

A literatura estrangeira, especialmente a briténica, que tfanto in-
fluenciou o grande parlamentar Rui Barbosa? contribuiu para os debates e
teorizacdes sobre a relacdo entre as Ciéncias, a Sociedade e a Educacdo.
As idéias de Stuart Mill, Charles Darwin, Thackery, George Elliot, Tennyson,
Robert Browning, e, parficularmente, Herbert Spencer e Thomas Huxley,
mostraram uma disposic@o generalizada de rejeitar o sistema classico de
educacdo, que se considerou demasiado organizado, formalista e inflexivel,
e, em seu lugar, propor um sistema universal de educagdo que promovesse a
liberdade individual e a criatividade.

Com referéncia ao ensino de Ciéncias, Herbert Spencer, em seus
discursos sobre o papel das Ciéncias nas instituicdes sociais, defendeu a
fese que a inclusdo das Ciéncias no curriculo escolar representava um passo
imporfante na evolucdo da sociedade. Segundo ele, o estudo de Fisica,
Quimica e Biologia, fornecem aos alunos o chhecimento necessario para
a confribuicdo ao desenvolvimento nacional. E, entdo, o dever do Estado
prover um sistema educacional que informe aos alunos as contribuicdes das
Ciéncias e da Tecnologia ao progresso social.

Os argumentos correntes nas Oltimas décadas do século XIX resulta-
ram num movimento que promovia o estudo das Ciéncias na educagdo da 9
crianga, comegando desde seus primeiros passos na escola primdria. Um dos
mais influentes participantes destes debates foi o cienfista, filésofo e ensaista
inglés Thomas Huxley, que apoiou a nog¢do de que as Ciéncias deveriam ser
introduzidas bem cedo na vida do aluno, porque as atividades pedagdgicas
em Ciéncias poderiam desenvolver as habilidades mentais da crianga. Para
Huxley, as condi¢des para o desenvolvimento intelectual — o confato com
a natureza, a observacdo sistemdtica, e a formulacdo de conclusdes — sdo
mais visiveis nas disciplinas de Ciéncias. (DEBOER, 1991).

Se o ensino das Ciéncias na escola primdria era importante, qual
era a opinido dos pedagogos sobre que idade a crianca deveria comegar
seus estudos cientificose A resposta foi articulada por Huxley, que afirmou que
as Ciéncias deveriam ser ensinadas t&o logo a crianga iniciasse seus estudos
na escola, ou seja, desde o jardim da inféncia. Isso poderia ser feito com
afividades pedagdgicas sobre fenémenos naturais referentes ao céu, ao mar,
aos animais, as plantas e ao corpo humano. Quando a crianga tivesse mais
maturidade, poderia e deveria participar de um estudo mais sistemdtico das
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas. ([DEBOER, 1991).
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E, qual é a melhor maneira de ensinar as Ciéncias Em seu trabalho,
lay Sermons, Addresses, and Reviews, Huxley argumenta que, visto que a
crianca busca informacdes sobre os fendmenos naturais desde o momento
que comeca a falar, muitas das primeiras experiéncias de aprendizagem de-
veriam ser focalizadas em objetos da natureza, tais como as partes do corpo
e os nomes e hdbitos dos seres vivos. A Botdnica, a Fisica, e a Fisiologia
poderiam ser ensinadas na escola priméria com objetos, fendmenos e experi-
éncias que fossem Uteis e compreendidas facilmente pelas criangas. Esse fipo
de ensino tem o efeito benéfico de diminuir a énfase dada & memorizacédo
de definicdes e regras. [HUXLEY, 1870). Esse conceito do ensino de Ciéncias
deve-se ao movimento pedagdgico que promulgava o object feaching, ou mé-
todo do ensino intuitivo. Este método foi destacado por ledncio de Carvalho,
em sua Reforma de 1879, e por Rui Barbosa, em seu Parecer de 1883, e,
em sua fraducdo do trabalho popular de Norman Calkins, o Primary object
lessons, em 1886, sob o fitulo Licées de coisas.

Leéncio de Carvalho e Rui Barbosa

Em vérios paises, os pedagogos aceitaram a posicao defendida por
Huxley, Spencer e outros, de que as Ciéncias deveriam constar no curriculo da
escola primdria. Chegando & década de 1880, escolas primdrias da Prissia
promoveram o estudo da Histéria Natural e as escolas da Saxdnia e Baden
incluiam no curriculo as nocdes bdsicas da Fisica e das Ciéncias da vida,
aplicadas & economia rural. O mesmo fenémeno evidenciou-se na Suica e na
Holanda, onde constaram nos programas, “os elementos de histéria natural”;
na Bélgica, onde as nogdes basicas das Ciéncias naturais fizeram parte dos
estudos primdrios; na Grécia, onde o programa previa o estudo de elemen-
tos de Botanica, Geologia, Mineralogia e Fisica, bem como, conhecimentos
de Agricultura e Horticultura. Outros paises, como a Noruega, a Austria, o
Japdo, a Argentina e os Estados Unidos tinham introduzido as Ciéncias nos
programas escolares elementares.

A na Franga, foi decrefado, em marco de 1882, a obrigatorie-
dade do ensino das ciéncias fisicas e biolégicas nas escolas primarias. A
ubiquidade do ensino das ciéncias, na educacdo bdsica na Europa e nas
Américas, foi caracterizada por Rui Barbosa como a “autoridade universal
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dos fatos”, e apresentou-a como um argumento poderoso para a inclusdo das
ciéncias no curriculo escolar brasileiro. (BARBOSA, 1981).

No Brasil, ledncio de Carvalho, nomeado Ministro do Império em
1878, elaborou uma reforma que abrangia os frés niveis de ensino, com o
intuito de melhorar o ensino na Corte, e, indiretamente, nas Provincias. Com
referéncia ao ensino primario, o Decrefo n°. 7.247 de 1879, propds a crio-
¢Go de escolas primérias de 1° e de 2° grau, com dois anos de estudo cada.
Estabeleceu, também, as disciplinas para cada um dos dois graus de ensino.
At o Ultimo quartel do século, as matérias, normalmente ensinadas nas es-
colas primdrias, incluiam as nogcdes bdsicas da leitura e da escrita, instrucdo
religiosa, e as quatro operacdes aritméticas. O ensino de Ciéncias ndo fazia
parfe, ainda, do programa do ensino primério.

A Reforma de ledncio de Carvalho propunha, para as escolas pri-
marias do 1° grau, que o curriculo fosse expandido para incluir o estudo da
Historia e Geografia do Brasil, a Instrucdo Moral e Religiosa, o tratamento
mais extenso da Lingua Portuguesa e da Matemdtica que, obrigatoriamente,
incluia o sistema métrico. Figuraria, tfambém, nos anos iniciais do programa,
o estudo das "nogdes das coisas”, que representou uma exploracdo elemen-
tar dos objetos e fenémenos da natureza. Para as escolas primarias do 2° 11
grau, o Decreto de 1879 previa o desenvolvimento das disciplinas cursadas
no 1° grau e, ainda, disciplinas como Algebra, Geometria, Economia Social
e Doméstica, Fisica, Quimica e Histéria Natural, com explicacdes de sua
aplicagdo na industria e usos da vida, entre outras. (ALMEIDA, 1989).

O profocolo parlamentar exigia que a reforma fosse aprovada pela
Camara de Deputados e pelo Senado, depois de ter sida examinada pela
Comissao de Instrugdo Publica, que foi estabelecida em 1882. Rui Barbosa,
eleito para a Camara de Deputados em 1870 como representante do Estado
da Bahia, foi nomeado para liderar a Comissdo e dar uma apreciacdo da
reforma de Carvalho. Barbosa entregou dois documentos & Camara: o pri-
meiro, publicado em 1882, sobre o ensino superior, e o segundo, publicado
em 1883, sobre o ensino primdrio e secunddrio.

No documento de 1883, a Reforma do Ensino Primério e vdrias
Instituicces Complementares da Instrugdo Piblica, e o Projeto Substitutivo que
acompanhou o Decrefo, Barbosa apresentou um refrato da educacdo nacio-
nal, com dados numéricos que expunham a gravidade da situacdo brasileira.
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Para fins de comparagdo, também descreveu o estado da educagdo nos ou-
fros paises, constituindo-se, assim, “um compéndio educacional do periodo”.
(BARBOSA, 1981). No parecer, “Sao relatadas ali as novas experiéncias
européias e americanas, descritas de acordo com seus principios norfeado-
res e com os objetivos a serem alcangados com a instrugdo.” (VALDEMARIN,
2000, p. 24). No documento, Barbosa oferece seus argumentos sobre o
papel e a importancia das Ciéncias na sociedade, e o ensino de Ciéncias
num pafs em fase de modernizacdo, como o Brasil.

Livros infantis e juvenis de Ciéncias

Denfro deste confexto, obras infantis e juvenis de Ciéncias come-
caram a aparecer no Brasil, com mais freqiéncia, na década de 1880. A
percepedo crescente do papel das Ciéncias e da Tecnologia na vida didria,
o destaque dado ao ensino intuitivo como nova metodologia de ensino, a
reforma de ledncio de Carvalho, influenciada em parte pela experiéncia
educativa nos Estados Unidos, que propunha um ensino de Ciéncias mais
sisfematizado na escola primdria; e os Pareceres de Rui Barbosa e sua publi-
cagdo das Licdes de coisas, contribuiram para a criagdo de um ambiente de
receptividade as inovagdes no ensino das Ciéncias. Essas inovagdes incluf-
ram a produgdo de livios-diddticos de Ciéncias para criangas, principalmente
pela editora Laemmert, a empresa que mais publicou obras desse género.

Os livros que comecaram a surgir no Rio de Janeiro nos anos 1880
assumiram formas diferenfes. Segundo os Catdlogos da firma Laemmert
(1881, 1884), alguns livros tiveram origem na Franca e foram mantidos na
lingua materna, como os Cent récits d’histoire naturelle (1880), de autoria
de Charles Delon®. Outros foram traduzidos do francés para o portugués,
como o livro de histéria natural. Nogcées de sciencia, de Jean Henri Fabre, e
fraduzida por Videgal Salgado?. Alguns textos foram destinados ¢s criangas
do préprimdrio, como o Alphabeto de histdria natural, desenvolvido “para
ensinar a lér aos meninos por meio de estampas coloridas de animaes, aves
e flores”; a Sciencia dos pequenos por Luciano Cordeiro, caracterizado pelo
autor como “Carteira de um pai”; e a coleténea Sciencia infantil, que com-
preendia oito dlbuns que apresentavam “recreagdes instructivas sobres os
animaes, mineraes, efc.””
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Outros se destinavam &s criancas de maior idade, como a Histdria
Natural para meninos e meninas ou breve descripcéo de muitos animaes e
vegelaes, exfrahidos das obras do Buffon, Cuvier e outros naturalistas, e ade-
quada no uzo da mocidade (1862, 1888), escrito por Pedro Luiz Napoledo
Chemoviz, professor da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro; ¢ e as
Nog¢ées preliminares de histéria natural para uso das escolas do primeiro
grau (1896), em que Luiz Carlos Duque-Estrada, professor do Colégio Militar,
apresenta “As nogcdes de geologia, mineralogia, botanica e zoologia [...]
expostas com a clareza necessdria para as intelligencias infantis.” (BLAKE,

1970, p. 377).

Também, foi publicado um nimero restrito de livros diddticos que
se destinavam ao ensino médio. Entrem eles se destaca a Histdria natural
popular: descripgéo circunstanciada dos fres reinos da natureza de Martin e
Rebau. O trabalho, que primeiro apareceu no Rio de Janeiro em 1866-1867,
e com a sexta edicdo saindo em 1898, foi fraduzida para o portugués por
Phillipp Anstett, professor alemao e proponente do método de Ollendorf para
o ensino das linguas. A obra consistia de dois tomos: um, sobre os animais
vertebrados, e, o outro, sobre os animais arficulados, os animais viscosos, as
plantas e a taxonomia vegetal, e os minerais’. 13

Com um todo, os textos escolares para o ensino elementar e médio
deste periodo apresentavam nogdes bdsicas sobre os animais e plantas, e, as
vezes, d terra e os minerais, numa linguagem simples e apropriadas ao leitor
jovem, e adornadas com um amplo nimero de estampas coloridas.

A Biblioteca do ensino intuitivo

Como parte deste fendmeno do mundo editorial brasileiro, na primeira
metade da década de 1880, o Governo Imperial, em conjunto com a edito-
ra Laemmert, infroduziu livros diddticos do nivel primario na Municipalidade
da Corte. Conforme o aviso do Ministério do Império de 22 de agosto de
18828, o Conselho da Instrucao Piblica aprovou para uso nas escolas pri-
madrias uma coletdnea de livros, oriunda do exterior e, intitulada, Biblioteca
do ensino intuitivo — 19 Série. As sciéncias naturaes. (LAEMMERT, 1884)°.
Os fasciculos da coleténea compreendiam, em ordem: 1. Geographia
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Physica, 2. Geologia, 3. Astronomia, 4. Chimica, 5. Physica, 6. Botanica e
7. Zoologia.

As obras originais foram “confeccionadas pelos primeiros profes-
sores da Europa” e publicadas na Inglaterra e nos Estados Unidos sob o
nome de Science primers, ou "Cartilhas de Ciéncias”. Os Science primers
foram impressos no comeco da década de 1870, na Inglaterra, pela edito-
ra Macmillan. Os fextos referentes as ciéncias foram escritos por eminentes
professores e homens de ciéncia da Gra-Brefanha. Dos livios e autores de
interesse neste estudo, consta o Physical geography e Geology de Archibald
Ceikie (1835-1924), diretor da Geological Survey of Scotland, e professor
de Geologia e Mineralogia da universidade em Edimburgo; o Astronomy,
de Norman Lockyer (1836-1920), membro da Sociedade Real de londres e
correspondente do Insfituto da Franga; o Chemisiry de Henry Enfield Roscoe
(1833-1915), professor de Quimica do Owens College, em Manchester,
Inglaterra; o Physics, de Balfour Stewart (1828-1887), professor de Fisica
de Queens College, também na cidade de Manchester; o Botany de Joseph
Dalton Hooker (1817-1911), diretor do Jardim Boténico Real; e o Infroductory
de Thomas Huxley (1825-1895), destacado fisidlogo inglés e infatigavel de-
fensor da feoria evolucionista de Charles Darwin.

No inicio dos anos 70O, e continuando na década de 80, os Science
primers foram também publicados pelas editoras norte-americanas Applefon
e American Book Company, ambas sediadas em Nova lorque. A editora
Appleton, a mais predominante das duas, se especializou na publicagéo
de livros diddticos para criangas, com os Science primers sendo uma de
varias coletdneas dirigidas ao ensino primario. Constatase que, enquanto
os volumes da colecdo estavam em circulacdo, as escolas norte-americanas
adotaram o estudo da Histéria Natural na primeira série em forma das “li-
¢oes de coisas”, seguida nos anos subseqientes pelo estudo sistemdtico das
disciplinas da Histéria Natural e da Fisica para as 2¢, 3% e 47 séries, e da
Quimica para as 3° e 4° séries, e o estudo da Fisiologia para a 4° série.
(BARBOSA, 1981).

Em suas primeiras edicdes, os Science primers consistia de oito |-
vios pequenos que abordavam as Ciéncias Naturais, a Geografia Fisica,
a logica, a Geometria e o Pianoforte. Mais tarde, o nimero de fasciculos
foi aumentado, com o acréscimo de outras dreas'®. O que caracteriza os
"livrinhos” é que, em conjunto, ofereciam ao jovem aluno, oportunidades
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de participar mais ativamente de sua aprendizagem e consideravam o con-
fato com as riquezas da natureza como a afividade primordial do ensino
cientifico.

Conforme os avisos anunciando sua publicagdo, o objefivo das
Cartilhas era de transmitir informagdes cientificas de uma maneira compreen-
sivel e inferessante para os alunos, e disciplinar seu pensamento em preparo
para futuros estudos mais sistematizados. Assim, os fasciculos apresentavam
uma exposicdo simples, experiéncias elementares e gravuras infercalo-
das no texto. A organizagdo fundamental dos livros objetivava estimular a
curiosidade da crianca e facilitar a memorizacdo dos fatos observados.
(HUXLEY, 1880). A coleténea ganhou renome quase de imediato e logo
foi traduzida para vérias linguas e publicada em diversos paises. Fasciculos
apareceram na Escandindvia, Franca, Espanha e lidlia. Cerfos tomos fo-
ram também traduzidos para a lingua alemd, e, junto com textos nacionais,
publicados em Estrasburgo, pela editora Tribner numa colecdo intitulada
Naturwissenschaftliche elementarbiicher.

Os textos de Carlos Jansen e H. de Aquino 15

A contribuicdo dos Science primers ndo passou despercebida no
Brasil. Nas décadas de 1880 e 1890, certos fasciculos da coleténea foram
traduzidos e comercializados no Brasil sob o nome de Biblioteca do ensino
intuitivo: As sciéncias naturaes. Os livios foram impressos em dois periodos
distinfos e por tradutores diferentes. Entre 1880 e 1883, o brasileiro natura-
lizado, Carlos Jansen, traduziu e adaptou o primeiro grupo de livios sobre a
Ceogrdfia Fisica, a Geologia, a Astronomia e a Quimica. Jansen, na época,
foi professor da Escola Normal Imperial, e de 1883 para diante, professor de
lingua alema no Colégio Pedro Il. Era natural da Alemanha e chegou ao Brasil
em 1851, como membro de uma comissdo técnico-cientifica. Posteriormente,
se naturalizou e se radicou no Rio de Janeiro onde chegou a ser diretor de um

colégio de meninos. (BLAKE, 1970).

Suas atividades no magistério e o seu dominio da lingua alema
nos levam concluir que Jansen traduziu para o portugués alguns dos to-
mos dos Science primers que apareceram fraduzidos como fasciculos do
Naturwissenschaftliche elementarbicher''. Em 1880, Jansen fraduziu para
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o portugués o Geologie (1878) e o Physicalische geographie (1878) de
Archibald Geikie, que j& haviam sido traduzidos do inglés por Eduard Oskar
Schmidt (1823-1886). Dos dois textos de Geikie, o Geology foi o trabalho
mais louvado. E um livio pequeno, de 127 pdginas, que frata das pedras,
rochas sedimentdrias, rochas organicas, isto €, rochas formadas dos restos de
plantas e animais; rochas igneas e a crosta da Terra. Como os outros textos
da coleténea, a redagao foi feita numa linguagem simples e seqiencial, como
se o professor estivesse falando, levando o aluno, passo a passo, a discussdo
dos conceitos. Os contetidos sGo compreensivos, com conceitos avangados e
com abundante terminologia cientifica permeando o texto. (GEIKIE, 1874).

Também em 1880, saiu do mao de Jansen o Asfronomia, que foi
uma tradugdo do pequeno livio diddtico de Norman Lockyer. O Astronomy
de lockyer foi primeiramente publicado em londres, pela Editora Macmillan
em 1874, e, posteriormente, fraduzido para o alemdo, por August Winnecke
(1835-1897), sendo publicado pela editora Tribner, sob o titulo de Astronomie
(1887)'2. O livio de 120 pdginas é composto de sete secdes: a terra se seus
movimentos, a lua e seus movimentos, o sistema solar, o sol — a estrela mais
proxima. As estrelas e nebulosas, o deferminagdo das posicdes dos corpos
celestiais; e a discuss@o do movimento regular dos corpos celestiais. No tex-
fo, sdo infercaladas 48 ilustragdes. No apéndice, estdo as cartas celestiais
de Arago, que serviam como o Atlas dos céus. No texto estdo incluidas ins-
frugdes de como localizar objefos celestiais em horas diferentes e em noites

diferentes, durante o ano. (LOCKYER, 1876).

logo apds, em 1882 ou 1883, Jansen traduziu o Chemie de
Roscoe — traduzido do inglés por Friedrich Rose (n. 1839) — e o divulgou
com o fitulo Chimica. O fexto de Roscoe foi organizado em cinco partes:
o Fogo, o Ar, a Agua, a Terra, os Elementos Nao-Metdlicos e os Metais.
Os confetdos abordados, e surpreendemememe extensivos para o nivel do
aluno, foram tratados em 69 ligdes. O livio também incluiu 55 experimentos
simples, a maioria dos quais deveriam ser realizados como demonstragdes
pelo professor em sala de aula. A seqiéncia légica das explicagdes e as
pergunfas feitas aos alunos foram apresentadas como se o livio fosse um

professor dando aula. (ROSCOE, 1872).

Apoiando a tese que Jansen passou para ao porfugués as versdes
traduzidas em alemao dos livros de Geikie, lockyer e Roscoe — todos, vo-
lumes originais dos Science primers — & o fafo que em 1884, quando a
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editora Laemmert lancou noticias sobre a Biblioteca do ensino intuitivo, foi
prevista a publicacdo dos textos traduzidos de Botdnica de Anton du Bary
(1831-1888), e de Zoologia de Oskar Schmidt (1823-1866). (LAEMMERT,
1884).

Em 1878, du Bary publicou o Botanik em Estrasburgo, com a segun-
da edi¢do saindo em 1884. Schmidt, especialista no estudo das protozoas,
particularmente as bactérias, publicou seu Thierkunde em 1878, na mes-
ma cidade. Os trabalhos dos dois autores alemaes constavam na colecdo
Naturwissenschaftliche elementarbiicher que circulava na época'®. Conclui-se,
entdo, que Jansen finha aceito o cargo de traduzir varios fomos da coleténea
alema, da qual a Geologia de Geikie, a Astronomia de Stewart, e a Quimica
de Roscoe fizeram parte. Entretanto, parece que ndo chegou ser realizada a
fradugdo e divulgagdo das obras de du Bary e de Schmidt no Brasil.

Outro fasciculo da Biblioteca do ensino intuitivo foi a traducdo do
Physics de Balfour Stewart, que estava disponivel no Brasil em 1884. Conclui-
se que o fexto foi fraduzido por H. de Aquino e publicado sob o fitulo de
Nogées de physica. Como anunciado pela editora Laemmert, as Nogées de
physica iniciam o segundo conjunto de textos da Biblioteca do ensino intuiti-
vo, que foi originalmente aprovado em 1882: “Este belo livrinho abre uma 17
série de cartilhas scientificas, que na Europa e nos Estados Unidos gozam de
uma grande e merecida popularidade, estando adotadas como compéndios
obrigatérios nas escolas publicas.” (LAEMMERT, 1884, p. 24)'“.

O Physics de Balfour Stewart compreende 134 pdginas, com os
contetdos divididos em Q0 “artigos”, ou secdes. Os artigos se agrupam sob
os seguintes topicos principais: as forcas da natureza, a gravidade, os trés
estados da matéria; as propriedades de sélidos, as de liquidos, as de gases;
corpos em movimento, corpos vibrando, corpos quentes, corpos elefrificados;
e uma lista de aparelhos a serem usadas nas licdes e instrugdes de como usé-

los. (STEWART, 1872).

A origem do fexto traduzido por Aquino ndo é clara. Sabe-se que
em 1877 o fexto foi traduzido para o Espanhol e publicado em 1877 sob o
fitulo de Nociones de fisica'. A grande semelhanca nos titulos em portugués
e espanhol ¢ um forte argumento de que a versGo em portugués teve sua
origem na edi¢do espanhola. Entretanto, existia na Alemanha, em 1883, a
fraducdo da ferceira edigdo do texto Balfour Stewart, que constava como um
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dos tomos do Naturwissenschaffliche elementarbicher. O titulo do livro foi a
Physik e o tradutor foi Emil Warburg (1846-1931). Esta versdo da obra de
Stewart, ou a vers@o original em inglés, fambém poderia ter sido a traduzida
por Aguino.

Os textos de Raul Villa-Lobos e Manuel Said Ali

Na década de 1890, mais dois livios foram acrescentados &
Biblioteca do ensino intuitivo e traduzidos para o portugués por Raul Villo-
Llobos (1862-1899), diplomado pelo Conselho Superior da Instrugéo Publica
para ensinar as matérias do curso preparatério. Em meados da década, Villo-
Llobos consultou a colegdo original dos Science primers e traduziu do inglés o
texto de Joseph Dalton Hooker (1817-1911), intitulado Boténica.

De acordo com a filosofia da coleténea, o estudo das plantas era
baseado na observagdo direta em sala de aula. O aluno deveria possuir
uma lunefa para examinar diversas plantas existentes no Pais. Também, su-
gere que as planfas estudadas fossem cultivadas em jardins escolares e que
o professor mantivesse um acervo de plantas e frutas dessecadas para uso
nas aulas. O conteddo do livio aborda as esfruturas componentes das plan-
fas, seu crescimento, reproducdo e classificacdo com base no sistema de
Bernard de Jussieu, apresentados numa linguagem simples, mas com amplo
uso da terminologia técnica cientifica. O texto era ilustrado com mais de 70
gravuras que serviam para o uso do professor e dos alunos na exploragdo do
reino vegetal. [HOOKER, 1882). No Brasil, o texto foi publicado em 1894
pela editora Laemmert como o sexto volume da Bibliofeca do ensino intuitivo.

(BLAKE, 1970).

Dois anos mais farde, Villa-Llobos publicou o sétimo volume da cartilha,
a Zoologia Geral. Este texto foi uma traducéo da obra de Henri Beauregard
(1851-1900), o Zoologie Générale (1885). O pequeno livio, que ndo cons-
tou como um dos fasciculos dos Science primers, era parte da uma coleténea
de livrinhos de ciéncia publicada na Franca denominada a Bibliotheque utile.
Notavelmente, os tomos da Biblioteca do ensino intuitivo, fraduzidos em por-
tugués, tinham sua origem em frés paises: Inglaterra, Alemanha, e Franca.

Finalizando e complementado os sefe livios descrifos acima, foi o
fexto infrodutério dos Science primers. O tomo que servia como predmbulo &
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coletanea foi devidamente intitulado Infroductory, e publicado em 1880 por
Thomas Huxley. O trabalho contém menos de cem pdginas e apresenta infor-
magdes propedéuticas & coleténea. Trata da natureza da ciéncia e os objetos
materiais, como os minerais e o0s seres vivos: e os fendmenos ndo-materiais,
ou seja, mentais. O texto enumera e discute 67 conceitos que davam ao leitor
embasamento para melhor enfender os confeddos especificos apresentados
nos outros fomos dos Science primers. [HUXLEY, 1880).

O livro foi traduzido para o portugués e adaptado no Brasil por
Manuel Said Ali Ida [n.1861), professor de alemao do Gymnasio Nacional
e da Escola Militar, com o titulo Primeiras nogées sobre as sciencias natura-
es. A edicdo do livio de Huxley consultada por Said Ali é desconhecida.
Porém, é plausivel que o fexto traduzido foi a primeira versdo feita em lin-
gua alema. O Infroductory foi traduzido por Oskar Schmidt (1823-1886), e
publicado em 1882, em Estrasburgo, sob o fitulo de Allgemeine Einfihrung
in die Naturwissenschaften, como parte da colecdo Naturwissenschaffliche
elementarbiicher. Sendo também professor da lingua alemad — como Carlos
Jansen — ¢ légico concluir que Said Ida tinha traduzido a versdo alema da
obra de Huxley'e.

Consfata-se, porém, que o texto de Huxley também foi traduzido na 19

lingua francesa pelo engenheiro Henry Gravez (s.d.) e publicado em 1880
sob o fitulo Premiéres notions sur les sciences'. O livio de 192 paginas foi
publicado em Paris pela editora Bailliere como um dos fasciculos da série
Bibliotheque utile. Tendo-se em vista o fato que Said Ali publicou um livio
sobre a gramdtica francesa, portanto, demonstrando dominio desta lingua
(BLAKE, 1970, € igualmente plausivel que Said Ida tenha traduzido a versao
francesa do livio de Huxley.

Comentdrio final

No 0ltimo quartel do século XIX, houve uma valorizacdo do ensino
de ciéncias na Europa e na América. Também houve um reconhecimento
crescente do papel do ensino das ciéncias naturais nas escolas primdrias
no Brasil. A divulgacdo de livios infantis e juvenis de ciéncias nos anos de
1880 e 1890 representa, no Brasil, uma clara aceitag@o da importancia das
ciéncias no ambiente escolar, e evidéncia da receptividade dos livros cientfifi-
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cos. Esta atitude aberta culminou na publicacéo, divulgacdo e utilizagao da
Biblioteca do ensino intuitivo.

Cabe notar que Rui Barbosa conhecia os fasciculos da colef@nea
e comentou sobre eles no Parecer de 1883, citando os textos de Stewart,
Hooker, Geikie, Roscoe, e lockyer. Rui Barbosa caracterizou estes livros, e
outros da mesma orientagdo, como um “[...] nimero de frabalhos especiais
que habilitam a dirigir, por meio de colegcdes rudimentares de espécimes
biolégicos, de singelissimos aparelhos quimicos e fisicos, ou até, sem apo-
relhos, recorrendo a objetos do uso mais trivial, o cultivo destas disciplinas.”
A abordagem adotada nestes trabalhos claramente facilita a “[...] evolucdo

educativa das suas faculdades.” (BARBOSA, 1981, p. 277).

Notas

1 Este artigo é baseado na comunicagdo “Inovagdes no ensino de ciéncias na escola primdria bro-
sileira na década de 1880: Rui Barbosa e a Biblioteca do ensino intuitivo" apresentado no VI
Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educacdo, Uberlandia, Brasil, 2006.

2 Rui Barbosa tinha um inferesse particular nos avangos no ensino de Ciéncias na Gré-Bretanha. Sendo
um leitor voraz da literatura esfrangeira, especialmente da literatura briténica, Barbosa finha amplo
conhecimento dos debates e teorizagdes na Inglaterra sobre a relagdo entre as ciéncias, a socieda-
de e a educacdo. Ver Homero (1949).

3 A obra, publicada pela editora Hachette, deveria ter sido a segunda edigéo, de 1880, que estava
a venda no Rio de Janeiro. Ver: Catdlogo Mensal da Livraria Universitdria de H. laemmert & C.,

julho, 1881, p.3.

4 O livro traduzido parece ser le Livie d'histoires, récits scientifiques de I'oncle Paul & ses neveux.
Lectures courantes pour foutes les écoles, escrito por J. H. Fabre [1832-1915) e publicado em Paris
em 1869, com edicdes subseqientes. A versdo fraduzida é citada no Catdlogo de Laemmert,

1881, p. 20.

5 O fitulo da obra aparece sem o nome do autor. Néo foi localizada uma referéncia & obra nas bi-
bliotecas consultadas.

6 O livro foi originalmente publicado em Paris em 1862 pela editora Rey e Belhotte. Houve uma edi-
¢do em 1884 que parece ser aquela disponivel no Rio de Janeiro.

7 Outros textos & venda pela editora Llaemmert incluia o Compéndio de histéria natural, dedicado a
mocidade, por um professor, obra ornada de mais de 300 gravuras representando quadripedes,
aves, peixes, répfis, insectos, etc. Na mesma pagina do Catdlogo também ¢ citada a Histéria natu-
ral, que era um volume oblongo impresso in-4, promovida como um “rico livio de” imagens coloridas
com 126 objectos dos frés reinos da natureza, para criangas mimosas.
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8 O aviso da Bibliofeca do ensino intuitivo pagina 6 do Catalogo no.5 da Livraria Universal de H.
laemmert [Rio de Janeiro, 1884) afirma que a os opusculos da coleténea foram “[...] aprovados
pelo conselho de instrucgé@o publica da Corte e adopfados como texto nas escolas primdrias por

aviso de 22 de Agosto de 1882."

9 O aviso do Catalogo que descreve a colef@nea indica que os primeiros quatro livios, & elaborados,
constitufram a “primeira série”; e os frés livios restantes, que estavam em preparagdo. Constituiram
a "segunda série.”

10 A colecdo chegou a incluir livios sobre a Fisiologia, a Economia, Agricultura, e Filosofia. Ver o
andncio apresentado pela editora Applefon em Hooker, Joseph D. Bofany. Third edition. New York:
American Book Company, 1882.

Hallewell apresenta a seguinte informacdo sobre a o trabalho de tradutor de Carlos Jansen Muller,
como identificado por ele, e a firma de laemmert: “Someone who did a lot of translation for
Laemmert was Carlos Jansen Muller, German master at the Colégio Pedro Il. Such works as his
Contos selectos de Mil e um noites (18822), As viagens de Gulliver a terras desconhecidas (1888),
Avenluras pasmosas do celéberrimo bardo Minchhausen (1891) and Dom Quixote (1901) made
Llaemmert the pioneers of children’s literature in Brasil. Muller also produced a version of Robinson
Crusoe, in 1885, but in this he had been forestalled by Garnier's anonymous [and illustrated) trans-
lation of 1868. Muller considered himself badly paid for the work, but, as he told Ruy Barbosa (who
had confributed the infroduction to the book), he was “aspiring to something more than just income”.

Ver Hallewell (1982, p. 122-123).

12 Na biografia de Carlos Jansen, Blake (1970) indica que Jansen havia publicado a “Astronomia
de loockie, membro da real sociedade de londres.” Porém, no aviso do Catdlogo de Laemmert,
1884, o aufor da Astronomia foi identificado como “lockier”, levando & conclusGo que o aufor 2'|
citado por ambos & Norman Lockyer.

13 Entre os diversos fasciculos do Naturwissenschaftliche Elementarbiicher constam o Botanik de Anton
du Bary (1831-1888J; o Astronomie de Norman Lockyer, traduzido por A. Winnecke; o texto de
zoologia, Thierkunde, da autoria de Eduard Oskar Schmidt; Physik de Balfour Stewart, traduzido
por Emil Warburg; Geologie, escrito por Archibald Geikie e fraduzido por E. Oskar Schmidt; o
Chemie de Henri E. Roscoe, fraduzido por Friedrich Rose; e o fexto de mineralogia de Karl Peters.

14 O anuncio no Catdlogo de laemmert ndo cifa especificamente o Physics de Balfour Stewart. Mas,
pela descricdo do livio ndo deixa divida que é o referido texio de Stewart.

15 Para a edicdo em espanhol, ndo foi localizado o nome do tradutor. Sabe-se, entretanto, que a obra
foi publicada pela editora Appleton, New York, sendo um dos tomos das “Cartilhas cientificas”.

16 A referéncia ao texto vem de Blake, v. 6, p.193-194, quem em sua breve biografia de Ali Ida,
anota a publicacdo das “Primeiras nogdes sobre as sciencias naturaes de Th. Wuxley”. Embora se
conclui que o autor indicado é Thomas Huxley, ndo foi encontrado um texto com este titulo em in-
glés. No apéndice do volume tres do Life and letters of Thomas Huxley (London: Macmillan, 1913),
organizado por Lleonard Huxley, registrase trinta trabalhos da autoria de Thomas Huxley. Néo
constou entre eles a fradugdo sugerida pelo fitulo de Said Ida. A nica obra que se assemelha é a
obra referenciada por Said Ida é o Infroductory publicado por Huxley em 1880.

17 Huxley (1880). Confirma-se que esta obra & uma traducdo do Infroductory de Huxley.
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A educacao doméstica no Brasil de oitocentos

The home education at home in Brazil of the 19th century

Resumo

O presente artigo € uma reflexdo a partir
do livio A Casa e os seus Mestres: a edu-
cagdo no Brasil de Oitocentos (VASCON-
CELOS, 2005), no qual é apresentada a
trajetéria da educagdo doméstica, sistema
utilizado pelas elites para a educagéo de
seus filhos no século XIX. Este artigo prefen-
de demonstrar como a educacdo realizada
em casa foi uma modalidade reconhecida
de educacdo durante o Oitocentos e, de
que forma, nesse mesmo periodo a escola
esfafal vai adquirindo sua oficialidade e se
tornando obrigatéria, destituindo a educo-
¢do doméstica do seu lugar reconhecido
de formacdo e instrucdo. Sdo abordados
ainda, aspectos da prdtica da educagdo
nas casas, como as caracteristicas de seus
agentes, a configuracdo dos espacos utili-
zados e os métodos de ensino adotados.
Palavraschave: Educacdo doméstica. Esco-
la estatal. Mestres. Professores particulares.
Preceptores. Elites. Brasil oifocentista.

Maria Celi Chaves Vasconcelos

Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Universidade Catélica de Petropolis

Abstract

This arficle is a reflection about the book
The House and its Masters: the education
in Brazil of the Eighteen [VASCONCELOS,
2005), in which is presented the trajectory
of the education at home, system used by
the elites to educate their children in the
19" century. The text infends to demonstro-
fe how the education held at home was a
recognized meaning of education during
the 18" century and, in which way, in this
same period the sfate school goes acqui-
ring its official task and become obligo-
fory, dismissing the education at home of
its recognized place of children’s formation
and instruction. The article also addresses
fo aspects of the educational practice in the
houses, as the characteristics of its agenfs,
the configuration of the used spaces and
the adopted methods of education are sill
approached.

Keywords: Education at home. State scho-

ol. Masters. Teachers and tutors private.
Elites. Brazil of the 18" century.
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Introducdo

A partir do século XVIIl, na Europa Ocidental, a educacdo doméstica
realizada nas camadas abastadas da populacéo vai deixando de ser privi-
légio apenas das criangas nobres para se tornar uma pratica recorrente entre
ricos comerciantes, altos funciondrios e familias de elite que se espelhavam nos
hdabitos da aristocracia. Esse movimento pela educacdo das criangas — a fim
de que se preparassem melhor para a vida adulta ou, no caso dos meninos,
para a ocupagdo das funcdes prioritérias na sociedade — converte-se em
estatuto de progresso e ascensdo social, ultrapassando os designios apenas
das elites e surgindo como aspiracdo de outros extratos da populagéo.

No Brasil, fais préticas vao se afirmar durante o Oitocentos, fazendo
com que as classes mais favorecidas, que podiam prover a educagdo de
seus filhos, utilizassem a educag@o doméstica néo sé para a educagdo ele-
menfar, ou seja, para o ensino da leitura, escrita e contas mas fambém para
a continvidade da formagéo dos jovens, com conhecimentos especificos.
Dessa forma, a educagdo era dirigida pelo poder privado e estava sob sua
estrita responsabilidade.

Tendo em vista a importéncia que a educagdo assume no Brasil, 25
especialmente a partir da segunda metade do século XIX, o Estado Imperial,
diante das perspectivas de ampliagdo da educagdo formal advindas da in-
fluéncia dos modelos europeus, inicia a sistematizagdo da escolarizagdo, ha
muito praticada pelas ordens religiosas que, porém, atuavam num universo
reduzido, direcionando seus colégios para um piblico definido.

Sob a tutela do Estado Imperial, a educagdo escolar se dé na esfera
publica em contraponto & educagéo doméstica que, aplicada & esfera privo-
da, permanece nas elites como forma de resisténcia & inferéncia do Estado
na educacdo e como diferencial ao projeto de escolarizacdo das classes
populares, evidenciando a divergéncia entre as expectativas de educagdo
desses segmentos. Se a educagdo popular estava sob a futela estatal, @
dos elites iria se diferenciar na medida em que se conserva distante desta
infervencdo.

No entanto, essa forma pacifica e generalista, organizada por clas-
ses, que o texto parece sugerir, estava marcada pelas especificidades de

Revista Educagdio em Questdo, Natcl, v. 28, n. 14, p. 24-41, jan./jun. 2007



26

Artigo

cada lugar, e na realidade, no Brasil, encontrava-se como um movimento
efervescente que suscitava indmeras discussdes.

Os rigidos padrées morais da populagdo, as dificuldades de
acesso s poucas escolas existentes — por vezes, colocadas pelo proprio
Estado — aliadas as limitadas expectativas da populagdo e as necessido-
des de sobrevivéncia no Brasil Oitocentista, essencialmente rural, cujas terras
eram divididas entre grandes propriefdrios, faziam com que grande parte da
populagdo desconhecesse a escola, ndo alimentando qualquer perspectiva
quanto a ela ou qualquer interesse pelo seu “saber”. A realidade vivida pelas
classes menos favorecidas era exiremamente rude e precéria, consfituindo-se
em uma luta didria pela sobrevivéncia, impedindo que se empreendessem
meios de freqiéncia & escola.

Além disso, havia muitas restricdes as idéias de democratizacdo do
ensino e elas confronfavam os limites politicos e culturais tipicos de uma socie-
dade escravista, autoritaria e baseada nas desigualdades sociais. O Estado
Imperial tinha presenca muito pequena no que tange & instrugdo, até porque
a prépria escola ndo havia se firmado defentora de um lugar social legitimo.
Eram contestdveis a sua existéncia e necessidade.

Algumas provincias, j& na primeira metade do século XIX, estabe-
leceram leis que fornavam obrigatéria a freqiéncia da populacéo livre &
escola. Porém, eram muitos os limites enfrentados para a concretizacdo de
tais ordenamentos legais. Aos obstéculos culturais, politicos e sociais relacio-
nados & sociedade escravista e desigual se somavam a falta de orgamento
nas provincias para um investimento que demandava amplos recursos para o
concretizagdo da universalizagdo da instrucdo e que, ainda, teria de acarre-
tar profundas mudancas nos hébitos na populagéo.

Nesse contexto, favoreceu-se a educacdo doméstica, para a qual se
voltaram os pais desejosos de garantir a instrucdo de seus filhos. Tratavam de
aplicdla eles mesmos, ou se socorriam dos préstimos de algum parente ou do
capel@o da paréquia local. As familias mais abastadas podiam contratar mes-
fres para lhes ensinar, especialmente as primeiras lefras. Villalta sinaliza que:

A insfrugdo na Coldnia processavase, assim, em grande parte,
no émbito do privado, preenchendo o vazio da escola publica
e semipublica inexistente ou escassa; quando se ulirapassavam
os dominios da informalidade, estabelecendo-se vinculos formais
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entre professor e aprendizes, criava-se um ambiente se ndo fipi-
camente escolar, ao menos muito proximo de sélo. (VILLALTA,
1997, p. 357).

Para Faria Filho (2000, p. 138), ha indicios de que a rede de es-
colarizagdo doméstica atendia a um nimero de pessoas bem superior ao
da rede publica: “Essas escolas, ¢s vezes chamadas de particulares, outras
vezes de domésticas, ao que tudo indica, superavam em nimero, até bem
avangado o século XIX, aquelas cujos professores mantinham um vinculo di-
refo com o Estado.”

Apesar da fragilidade e precariedade dos dados esfafisticos, que,
de forma muito precdria, quase sempre se referem & instrugdo
primaria mantida pelo Estado, deixando de lado um significativo
nimero de escolas sem nenhuma ligogdo com o mesmo, fais
dados, bem como a crescente instituicdo de estruturas adminis-
frativas, ddonos mostras de que em vérias provincias do Império
existiom significativas redes de escolas publicas, privadas ou do-

mésticas. [FARIA FILHO, 2000, p. 138).

O autor acrescenta que “[...] a instituicdo escolar ndo surge no vazio 27
deixado por outras insfituicdes [...]" mas enfrentando outras formas tradicio-

nais de educacdo que eram praticadas. (FARIA FILHO, 2000, p. 136).

Nesse sentido, constatase — desde a Colénia, avangando por todo
o século XIX — a importancia da educagé@o doméstica, pela quais criangas
e jovens, filhos, parentes e agregados de familias abastadas, como os cafei-
cultores do Vale do Paraiba fluminense recebiam educacdo nas suas préprias
casas, com a confratagdo de mesires, professores parficulares, preceptores
ou até mesmo por parentes que habitavam na mesma casa.

Tais préticas podem-se afirmar com base em inimeras fontes relativas
ao periodo indicado, foram majoritarias na educagdo de criangas e jovens
das elites durante a primeira mefade do século XIX e permaneceram como
uma forma reconhecida de educag@o até o limiar da Repiblica. Mesmo & me-
dida que a escola se instituia e se afirmava em sua legitimidade, a educagdo
doméstica continuava como um diferencial das classes mais favorecidas.
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Os agentes da educacéo doméstica

Segundo Vasconcelos (2005), ndo havendo um estatuto formal e
ndo podendo ser tratada como uma prdtica uniforme, a educacdo domés-
fica, como modalidade de educagdo, pode ser caracterizada conforme a
atuagc@o de seus agentes, levando em conta que suas prdticas ora se mescla-
vam, ora se encontravam casos isolados que n&o se situam em nenhuma das
formas descritas, ou até aproximam-se de fodas.

Os professores particulares, fambém chamados de mestres particu-
lares ou mestres que davam ligdes “por casas”, eram mestres especificos de
primeiras letras, gramdtica, linguas, musica, piano, arfes e outros conhecimen-
fos, que visitavam as casas ou fazendas sistematicamente, ministrando aulas a
alunos membros da familia, ou agregados, individualmente. Nao habitavam
nas casas, mas compareciam, para ministrar as aulas, em dias e hordrios pré-
estabelecidos. Eram pagos pela familia pelos cursos que ministravam.

Os preceplores eram mesires ou mesiras que moravam na residén-
cia da familia, as vezes, estrangeiros, confratados para a educagdo das
criangas e jovens da casa (filhos, sobrinhos, irmaos menores). Os mesires
preceptores caracterizavam-se pelo fafo de viverem na mesma casa de seus
alunos, constituindo-se, assim, dentro da realidade da educacdéo doméstica,
naqueles que parecem fer tido o maior custo para as familias, sendo encon-
trados nas classes mais abastadas.

Havia, ainda, encarregados da educacdo doméstica, membros da
propria familia, mae, pai, fios, fias, avds, ou até mesmo o padre capeldo,
que ministravam aulas no espago da prépria casa, ndo tendo custo algum e
afendendo apenas as criancas daquela familia ou parentela.

Apesar da nomenclatura e das circunstancias diferenciadas de edu-
cacdo, todos eram tratados por “mestres”.

Homens e mulheres podem ser encontrados tanto como professores
parficulares como preceptores, entretanto, a preceptoria, por sua caracterfs-
fica de moradia na casa dos alunos, era comumente exercida por mulheres,
especialmente estrangeiras, que, por vezes, & vinham para o Brasil com a
finalidade de exercer tais funcdes.

Nas Casas da aristocracia brasileira, a posicdo de mestres de me-
ninos e meninas, durante a primeira metade do século XIX, gozava de uma
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relativa importancia social, que se referia, na maioria das vezes, & condigdo
da familia em que atuavam e as habilidades que podiam ensinar.

Essa importéncia atribuida ao lugar de professores particulares ou
de preceptores pode ser demonstrada, entre outros, pelo hdbito observado
em muifos andncios dos jomais da época, especialmente até o final da dé-
cada de 1860, nos quais os individuos que ofereciam seus préstimos, tanto
homens como mulheres, indicavam o seu nome e a sua morada, tornando
publica a sua ocupagdo.

A posicdo vantajosa ocupada pelos mestres das Casas, aumentava,
assim como o seu reconhecimento e privilégios eram maiores, conforme a
posicdo social e a fortuna que seus patrdes possuissem. Portanto, era contada
como uma excelente referéncia do professor particular ou preceptor, a posi-
¢do dos pafrées para os quais ja haviam frabalhado. Dessa forma, era um
diferencial dentro das fungdes de mestres das Casas, trabalhar como profes-
sor particular ou preceptor em uma familia nobre ou ainda ter educado filhos
de personalidades destacadas no cendrio politico e econdémico do Império.

As funcdes de professores particulares e preceptores fambém esta-
vam submetidas a deferminados critérios, sendo que nem todos os candidatos
que se ofereciam, poderiam ser considerados apfos a educar os filhos das 29
familias abastadas. Nesse sentido, muitas vezes, eram solicitadas aos candi-
datos inimeras referéncias pessoais, que iam desde a aparéncia fisica até a
condigdo social em que se encontravam.

Empregando-se para “educar” meninas e meninos, dominando os
diversificados conhecimentos exigidos para tal e ocupando um cargo ambi-
cionado por estrangeiros que vinham para o Brasil, os professores particulares
e os precepfores ndo poderiam ser desprovidos de um lugar representado
como privilegiado nas estruturas sociais existentes. Entrefanto, havia um limiar
muifo ténue entfre o respeito e reconhecimento a sua posicdo social e & con-
dicdo de empregados das elites, tratados como tal.

Nesse sentido, podem ser observadas preocupacdes por parte dos
agentes da educagdo doméstica, principalmente as preceptoras, pois eram
aquelas que mais ficavam submetidas & casa e aos patrdes, levando-as a
certificarse do lugar que ocupariam e do tratamento que receberiam dos seus
senhores.
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A elite, a educacdo doméstica parece ter sido uma prdtica impres-
cindivel, considerando-se, nesse periodo, um diferencial social, a educacdo
passar pela casa. Dessa forma, mesmo aqueles cujos filhos freqientavam
algum colégio, ou aqueles que educavam, eles proprios, os filhos, em deter-
minado momento, necessitavam dos servicos de professores particulares ou
preceptores, seja para completar a educagdo recebida ou para a aprendizo-
gem de alguma atividade especifica.

Os agentes da educagdo doméstica também funcionavam como solu-
¢Go para aqueles que, por escolha ou por custos, tendo optado pelo colégio,
ndo haviam conseguido dele os resultados esperados, vendo-se obrigados a
recorrer aos servigos dos mesfres das casas.

Tornandose populares na Corte, ao longo do século XIX, os pro-
fessores particulares, por vezes, eram bastante conhecidos, principalmente
considerando-se que mesmo a cidade do Rio de Janeiro, durante o Oitocentos,
tinha ares provinciais e conservava fragos caracteristicos dos vilarejos e al-
deias do interior, com tipos caricatos, bem ilustrados na literatura, entre os
quais, provavelmente, figurava o mestre ou professor.

O tempo na fungéo de mestre das Casas parece ter sido, ainda, um
afrativo que se constituia como uma distingdo entre os sujeitos que atuavam
na educag@o doméstica. Desse modo, a idade era um diferencial para a
escolha dos pretendentes ao cargo de professores particulares ou preceptores
das familias, pois considerava-se que, quanto mais idosos, mais adequados
os sujeifos a essa funcdo. Cabe observar que a faixa etéria a partir dos 30

anos, |G era vista como de “meia-idade.” (ANUNCIOS, 1869).

A partir do final da década de 1870, observa-se um principio de
concorréncia explicita enfre os anincios de professores particulares e pre-
ceptores, provavelmente, causada pelo grande nimero existente de pessoas
dedicadas & educacdo doméstica. Assim o preco dos servigos prestados de
educacdo nas casas, passam a ser informados, como fambém os aspectos
valorizados anteriormente.

Além das vantagens da educagdo doméstica ser praticada nas casas
a um nimero reduzido de alunos, sem intermediacdes relativas ao pagamen-
fo, os servicos eram melhor remunerados se analisados na proporgdo das
possibilidades de ganho, @ que, na educagdo doméstica, os professores
parficulares, poderiam, por exemplo, ensinar em vérias casas. Quanto aos
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preceptores, além de receberem um valor maior anual, podiam residir na
casa de seus alunos, reduzindo as suas despesas pessoais.

Na educacdo doméstica, quanto mais diversificadas as matérias en-
sinadas pelo professor, maiores eram as chances de ser confratado pelas
familias, principalmente aquelas que utilizavam preceptores, bem como mais
vantajosa a remuneracdo pelos servigos.

Em relacGo aos conhecimentos ensinados na educacdo doméstica,
algumas vezes, eram encarregados diferentes professores particulares, aten-
dendo aos desejos da familia que os contratava, pois eram os pais que
escolhiam, entre as matérias consideradas importantes, aquelas mais adequa-
das aos seus inferesses, para que fossem ministradas aos seus filhos e, a partir
dai, procediom & colocacdo de antncios solicitando professores habilitados
para tc1|, ou enfdo, se|ecionov0m, enfre os anlncios existentes, Oqueles que
lhes pareciam mais apropriados a seus filhos, tratando da confratagdo dos
mestres.

Assim, sco oferecidos para a educagdo doméstica, além de “primei-

ras letras” e “instrucdo priméria” —, caracterizadas como o ensino da escrita,
leitura e confas —, ensinamentos de portugués e francés prioritariamente, 3]
seguidos de lafim, inglés, alemdo, italiano, espanhol, caligrafia, literatura,

composi¢ao, religido, musica, piano, so|feio, canto, rabeca, gramdtica por-
fuguesa, latina, francesa e ing|eso, |égico, matemdtica, geometria, aritmética,
élgebra, contabilidade, escrituracdo mercantil, fisica, botanica, histéria uni-
versal, histéria do Brasil, geografia, desenho, pintura e aquarela.

Para as meninas, havia conhecimentos especificos a serem aprendi-
dos como bordar, coser, marcar, cortar, dancar, trabalhos de agulha, caio a
ouro, prafa, matiz e escama de peixe, fricot, filot, flores, obras de fanfasia,
recortar estofos, veludos e outros frabalhos manuais, que eram oferecidos
para serem ministrados por professores particulares e preceptores, juntamente
com algumas das demais matérias citadas.

Espacos utilizados: a arquitetura da educacéo doméstica
No modelo de religiosidade que imperava no Brasil, afribuiose um

sanfo profetor a fodos os oficios, o que sugere que a andlise dos padroei-
ros pode ser indicativa das atividades comumente exercidas nesse periodo.
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Assim, encontramos em Villalta (1997, p. 358) referéncia a Sant'Ana como
"[...] modelo inspirador das maes-mestras, particularmente comuns numa co-
|dnia em que escasseavam os professores de primeiras letras.”

Dessa forma, nas salas, onde ocorriom as licdes, era comum que
houvesse uma imagem de Sant’Ana, que, além do simbolismo da educagdo
vituosa dada a Maria, ainda demonstrava uma constante vigilancia das
afitudes de alunos e mestres.

Como a educagdo se dava na casa, principalmente em se tratando
de fazendas distantes, as salas de licdes, muitas vezes, possuiam a organiza-
¢do e decoragdo de um espago fisico doméstico para a leitura, ensinamentos
e o armazenamento de livrios e manuscritos.

Ao descrever as bibliotecas privadas, seus ambientes especificos e
volumes armazenados, Villalta (1997) aponta a existéncia desses espagos,
desde o Periodo Colonial, nas casas das elites econdmicas e intelectuais,
cujas salas de leitura e guarda de livios, possivelmente, eram também uti-
lizadas para ensinamentos. Além de espagos de leitura e escrita, que vao
tomando forma e mobilia, algumas casas contfavam com objefos para esse
fim, como |Upos, cavaletes, estantes, tfinteiros, penas, popeleiros, escrivani-
nhas, com as paredes, por vezes, decoradas com mapas ou outros desenhos
para estudos ou ilustragdo.

As casas possuiam ainda seus proprios instrumentos de castigos, que
eram oferecidos ao professor ou preceptor, para quando sua utilizagdo fosse
necessdria, ficando expostos nas salas onde se davam as licdes, para depois
serem guardados numa pequena dispensa junto aos aparelhos de tortura dos
escravos, formando o arsenal com que a Casa impunha o seu poder cos seus
habitantes. Entre esses eram bastante ufilizados a “[...] ‘palmatéria de pao’,
a ‘palmatéria de baléa’, o ‘azorrague’, as ‘coréas’, as ‘cordas’, ‘a vara de

marmeleiro’.” (VASCONCELOS, 2005, p. 87).

Os métodos de ensino
A educacdo doméstica, bem como a escola estatal emergente, utili-

zavam o método de ensino individual, que consistia no atendimento especifico
a cada aluno, mesmo quando o professor tinha varios alunos na classe.
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O método individual foi, sem divida, o mais usado na educacdo de
Oitocentos, e como ndo poderia deixar de ser, o mais adequado & educa-
¢Go doméstica. Nele cada aluno era atendido individualmente pelo professor,
ndo sé no que tange a conhecimentos ensinados, mas fambém na observo-
¢Go de seus progressos e recuos, bem como, na aplicacdo das “sabatinas” e

“tomadas de ligGo ou ponto.” [VASCONCELOS, 2005, p. 91).

Em dezembro de 1855, o jornal A Semana publicava, em sua
parte literaria, uma exposicdo dos métodos de ensino mais conhecidos no
Brasil para o Ensino Primério, fazendo uma andlise da aplicagdo do método
individual:

O método individual tem muitas vantagens preciosas. Por via dele
o preceptor, ou professor contrai um infimo conhecimento das
disposices, do génio, do cardter, das inclinagdes e da vocagdo
do aluno; e por conseqiiéncia acha-se habilitado para formarlhe
o coracdo, e dirigirlhe a inteligéncia. Mas tem este método dois
grandes inconvenientes. Carecia, que houvesse, como no Emilio
de Rousseau um professor para cada discipulo; e este discipulo
assim isolado, seria de um cardter insocidvel; e o seu saber seria
como o ouro do usurério, que s6 aproveita & grosseira cobica de

quem o aferrolha. (METHODO MENEMONICO. LER, ESCREVER 33
E CONTAR. EXPOSICAO DE METHODOS, 1855, p. 4).

Faria Filho {2000) tombém descreve essa prdtfica utilizada durante
muito tempo, mesmo depois da instituicdo da escola formal:

Na verdade, era o méfodo por exceléncia da instrugdo domésti-
ca, aquela que ocorria em casa, onde a m&e ensinava aos filhos
e a&s filhas, ou os irm@os que sabiam alguma coisa ensinavam
aqueles que nada sabiam. O método individual caracterizava-se,
pois, pelo fato de os alunos ficarem muito tempo sem o confafo
direto com o professor, fazendo com que a perda de tempo fos-
se grande e a indisciplina um problema sempre presente. Certa
ocasido, um professor fez as contas e chegou & conclusdo de
que com uma jornada de 4 horas didrias de aula, mesmo [...]
supondo uma multidéo de circunstancias favoraveis, que nunca
jamais se podem encontrar, femos que, no sistema individual,
cada aluno tem por dia 4 /2 minutos de licdo de leitura, 3 de

escrita e V2 de cdleulo. [FARIA FILHO, 2000, p. 140).
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No entanto, quando se trafa de educac@o doméstica, podemos
afirmar que ndo havia homogeneidade nos métodos de ensino, pois cada
professor, cada preceptor tinha a sua escolha particular, o seu préprio méto-
do, o qual, por vezes, era criado pelo mesmo e anunciado para ser avaliado
pelos pais.

Além da ndo uniformidade nos métodos utilizados, também, os
compéndios e manuais utilizados eram de livre escolha dos mestres e das
familias, especialmente, porque durante muito tempo ndo havia compéndios
brasileiros, pois “[...] sdo todos os compéndios em lingua estrangeira [...]"
(INSTRUCAO PUBLCA, 1861, p. 2), o que fazia com que os alunos preci-
sassem inicialmente dominar a lingua em que liam, para depois compreender
as licdes e regras escritas.

Os estrangeiros também fraziam de seus paises de origem os mé-
todos utilizados. Entretanto, algumas vezes, tais métodos ndo produziam o
efeito desejado, especialmente pelas diferencas culturais existentes entre mes-
tres e discipulos. E o que relata a preceptora Ina Von Binzer (1980), em uma
de suas cartas:

Néo consigo habituarme a este ensino superficial; mas, quando
comego a profundarme ainda é pior: fico completomente desa-
nimada. A respeito da disciplina entdo! Sé essa palavra j&@ me
faz subir o sangue & cabeca. Imagine isto: outro dia, ao entrar
na classe, achei-a muito irrequieta e barulhenta e na minha con-
fus@o recorri ao Bormann. Quando obtive siléncio para poder
ser ouvida, ordenei: ‘levantar, sentar’, cinco vezes seguidos, o
que no nosso pais nunca deixa de ser considerado vergonhoso
para uma classe. Mas, aqui — oh! Santa Simplicitas! —, quan-
do cheguei a fazerlhes compreender o que delas esperava, as
criangas estavam tGo longe de imaginar que aquilo representasse
um castigo, que julgaram fratarse de uma boa brincadeira e
pulavam perpendicularmente como um prumo, para cima e para
baixo, feito autdématos, divertindose regiamente. Grete, desde
entdo o Borman estd definitivamente descartado, para mim, aqui
no Brasil. Reconhego ser indispensdvel adotarse uma pedagogia
aqui, mas ela deve ser brasileira e ndo alema, calcada sobre
moldes brasileiros e adaptada ao cardter do povo e as condi-
¢oes de sua vida doméstica. As criancas brasileiras, em absoluto,
ndo devem ser educadas por alemédes; ¢ trabalho perdido, pois
o enxerfo de planfa estrangeira que se faz & juventude daqui ndo

pegard. (BINZER, 1980, p. 87).
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Independente do método utilizado, as licdes dadas aos alunos se-
guiam um ritual que pode ser resumido da seguinte forma:

[o professor] indica ao menino as paginas de um livio para ob-
jeto da licdo quer sejo de gramdtica ou leitura, quer seja de
aritmética ou cafecismo. Os mais zelosos mestres inferrogam os
alunos no fim do tempo da aula, e usando da férmula — adiante!
adiante! adiante! nos casos de hesitagdo nas respostas chegam
ao termo da argumentacdo ou sabatina ou interrogacdo ou que
melhor nome tenha com a consciéncia tranguila de haverem cum-

prido um dever regulamentar. (O ENSINO PRIMARIO, 1872, p.
34).

A educagdo nas casas, quando se tratava do ensino elementar, tinha
como obijetivos gerais ensinar “de cor” fodas as regras de gramdtica, encami-
nhar a leitura de textos cldssicos, conhecer as quatro espécies de operagdes
de aritmética e ensinar todas as oracdes do catecismo.

Baseados no ensino pela meméria, grande parte dos métodos utiliza-
dos no Brasil em Oitocentos tinha como subsidio principal a memorizacdo do
que estava sendo ensinado. Assim, durante até 8 horas por dia, as criangas e
jovens fixavam os olhos sobre as paginas dos livros, realizavam indmeros exer- 35
cicios semelhantes, cépias, declamagdes, respondiam a sabatinas, argiicdes
e eram corrigidos naqueles que eram considerados os “defeitos principais
dos meninos”: “[...] distragcdo, orgulho, sensualidade, preguica, ambicdo,
perversidade e egoismo [...]", assim como eram estimulados naquelas que
eram consideradas as “principais qualidades a criarse”: “[...] franqueza,
ordem, pudor, atividade, civilidode, obediéncia e exatiddo.” (PRELECCOES
PEDAGOGCICAS, 1887, p. 422 e 424).

Uma vez que eram os pais que decidiam mandar ensinar a seus
filhos cerfos conhecimentos em defrimento de outros, baseados em preconcei-
fos, em um gosto, ou, simplesmente, tendo como guia a “rotina”, também eles
parficipavam na escolha dos métodos de ensino, considerando, na maioria
das vezes, aqueles mais apreciados & época, ou simplesmente entregando
ao mestre a decisdo do que era melhor para o ensinamento de seus filhos.

Sujeitos a professores particulares e preceptores, essas criangas e
jovens enconfravam no confexio em que viviam fora das aulas ou licdes um
dic-a-dia repleto de adulios, de outras criangas, espacos e “muleques” filhos
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de escravos que ndo tendo que se submeter & educacdo, como era enten-
dida e trabalhada, guardadas as devidas proporcdes, eram mais livres que
os préprios pequenos senhores e junfos aprendiam, no cotidiano doméstico,
aquilo que os mestres, mesmo das casas, desconsideravam: a inféncia.

A educacdo doméstica e a escola estatal

Com o forfalecimento do Estado Imperial e com as discussdes cada
vez mais acirradas acerca da importancia da instrugéo escolar, uma das pre-
ocupagdes iniciais € a de construcdo de espacos especificos para a escola
estatal, a fim de comprovar sua agdo mais eficaz junfo &s criangas, para
éxito daqueles que defendiam sua superioridade frente s demais formas de
educacdo.

O processo de apropriacdo pelo Estado da instrugc@o puiblica e a
prépria concepgdo dos aspectos que englobariam o projeto centralizador
f&m como primeira tarefa, entdo, o distanciamento da educacdo dos sujeitos
das préticas exercidas até esse momento nas casas, sob a exclusiva escolha
e vigilancia dos familiares e voltadas para aprendizagens e compromissos
bem mais restritos do que aqueles aos que o Estado aspirava.

Romper com esse monopdlio e isolamento das familias em relagdo
formacdo de seus filhos é uma tarefa que vai exigir do Estado Imperial funda-
menfacdo e demonstracdo de legitimidade na conducdo de fal pleito.

Inicialmente, é na afirmagdo da instrugdo publica como empreen-
dimento hercileo e unicamente capaz de colocar a nagdo em condicdo
de igualdade aos paises tomados como referéncia que o projefo do Estado
ganha adeptos, por vezes, convictos de que o ideal da instrugdo piblica
se desfinava, de fato, a uma perspectiva de progresso e de distribuicdo do
conhecimento a toda a populagéo.

Apesar de a idéia de instrug@o piblica parecer carregada de fais
pretensdes, a realidade de sua implantacdo caminhava em sentido opos-
fo, pois ao questionar e desestabilizar a educagdo dada na casa aos seus
senhores, expondo suas dificuldades e obstéculos, a instrugdo publica se
propunha, ent&o, apenas a substituia.

Nesse sentido, era preciso conciliar a instrugdo piblica e as aspi-
ragdes das elites acerca do Estado como patrocinador do projeto educativo

Revista Educagéio em Questio, Natal, v. 28, n. 14, p. 24-41, jan. /jun. 2007



Artigo

e, nessas prefensdes, aspiravase & manufencdo de privilégios e de diferen-
ciacdes entre aqueles que eram pensados como cidad@os participantes do
projeto de nagdo e aqueles que ndo sendo pensados como cidaddos, provo-
velmente, fambém ndo eram pensados como usudrios da instrucdo piblica.

Para delimitar os espagos de educagdo doméstica e de instrugdo
publica se fazia necessaria, ainda, a diferenciagdo dos sisfemas de ensino,
comegando pelo local de atuagdo. Se a educagdo doméstica realizada na
casa acompanhava esse cotidiano, & instrugdo piblica se propunha a cons-
frugdo de espagos especificos que, considerados neutros, esfivessem mais
adequados as perspectivas do Estado e marcassem, definitivamente, a di-
ferenca entre a educagdo privada realizada na casa e a instrugdo poblica
tutelada pelo Estado Imperial.

A ambicdo da construcdo de escolas caracterizadas como locais
adequados & instrugdo puiblica vai, progressivamente, incorporando-se ao
proprio conceifo de educagdo e destituindo do lugar de instrugéo todos
os oufros espagos, entre eles as casas e os ambientes domésticos utiliza-
dos para educagdo de criangas e jovens que, ndo assemelhados & escola,
confrontavam a sua legitimidade e a sua exclusividade como instituig@o de
educacdo. 37

Dessa forma, a instrucdo piblica passa a ser demonstrada como
uma dimens@o exclusiva das escolas, caracterizadas como instituicdes edu-
cativas do Estado ou subordinadas a ele em suas licencas, autorizacdes e
cerfificacdes.

Todavia, a difusdo de tais idéias ndo foi suficiente para a mobili-
zacdo da populagdo para essa perspectiva de educacdo e escolarizacdo,
principalmente, nas classes que j& usufruiom a educagd@o nas casas.

O Estado, diante da resisténcia & escolarizacdo e, consequente-
mente, ao projeto de instrug@o publica propagado em suas idéias e em seus
projetos, vé&-se na impossibilidade de colocar em prética suas disposicdes e
realizar seus infentos. Para reverter tais circunsténcias é encaminhada aquela
que parecia ser a possibilidade cabivel de convencimento da populagdo, o
estabelecimento da obrigatoriedade do ensino por intfermédio do instrumento
de que o Estado dispunha, a imposicao da legislagdo.

Apesar de confar com o apoio de educadores — que viam em
fais medidas legais um estimulo & freqiéncia dos espacos escolares — e
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de a conjuntura politica ser favordvel & implantacdo de idéias que pareces-
sem progressistas e voltadas para o atendimento das populagdes até entdo
desassistidas, a obrigatoriedade do ensino, articulada & instrugdo publica,
demonstrava uma inferferéncia sem precedentes do Estado na educagdo, ini-
ciando aquele que seria, mais tarde, o resultado do processo de estatizacdo
dos sistemas educacionais: a escolarizacdo obrigatéria.

Contudo, a afirmacdo da escolarizagdo estatal gratuita e obrigatéria
se constituiu em um processo lento que suscitou avangos e recuos que perpas-
saram a prépria histéria das instituicdes educativas no Pais.

Nas casas, muitos entendiam estar na sua vontade dar ou ndo ins-
frugdo aos filhos, especialmente, quando a idéia de instrucdo publica estava
identificada com a freqiéncia a uma escola esfatal. A escola estatal ndo era
vista como um lugar apropriado, seja por suas instalagdes deficientes seja
pela diversidade de criangas e jovens que a freqientavam ou, ainda, pelo
temor dos efeitos & moralidade que poderia ocasionar fal reunido de meninos
e, principalmente, de meninas.

O Estado se posicionava diante das criticas a seus projetos de unifi-
cacdo dos espacos de educagdo e de propagacdo de uma concepgdo de
educacdo acessivel a “todos” tutelada por ele, afirmando que a instrugao
e a educacdo dos filhos ndo constfituiam um “direito do pdtrio poder”, cujo
exercicio dependeria da vontade do pai, mas se caracterizaria como um
énus e um dever, cujo cumprimento cabia ao Estado exigir, como “[...] a pri-

meira condicdo de progresso e da ordem social.” (ENSINO OBRIGATORIO,
1873, p. 171-172).

Além disso, o Estado, por meio de seus agentes, declarava “repug-
nanfe” e confraditério & natureza da familia, as leis do progresso e & ordem
social, esse pretendido direito de privar os filhos do desenvolvimento infe-
lectual que, posto em prdtica, tornaria a familia uma instituicdo barbara e
a distinguiria de seu verdadeiro papel de "base das sociedades cristas” e
"principio de toda a civilizagdo”.

Segundo os articulistas do Estado, a obrigagdo de instruir e educar
os filhos tinha sangdo legal nos Cédigos Civis de todas as nagdes civilizadas
e somente o Estado, pelo processo de escolarizacéo, o qual se propunha a
desenvolver, poderia exigir o cumprimento dessa obrigagdo, admitindo, po-
rém, a possibilidode da educacdo privada sob as normas estatais, quando
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assim fosse o desejo dos pais, mas exigindo a instrucdo publica para todos
os outros que ndo dispusessem de fais meios.

Na tenfativa de seduzir adeptos a suas idéias, o Estado expunha
ainda os aspectos econdmicos de seu empreendimento educacional, de-
monstrando como a criagdo de um sistema publico de ensino seria o mais
fecundo em proveitosos resultados e o mais econdmico, uma vez que reuniria
para “dar educagdo em comum aos meninos e jovens pobres e aos meninos
e jovens ricos.”

Tais argumentos, enfretanto, desconsideravam aquele que se carac-
terizava como um dos maiores obstéculos ao projeto estatal: uma escola
que reuniria classes sociais diferentes, perspectivas de cidadania disfintas e
formagdes que se pretendiam diferenciadas.

A escola estatal, porém, em sua constituico definitiva, estabelece-
se, inicialmente, com ideais de socializacdo e difusdo da educacdo piblica
para, posteriormente, em suas agdes efefivas, adaptarse ds intencdes e ds
expectativas das classes que podiam frequentédrla.

No enfanto, & medida que a escola esfatal vai afirmando seu papel,
as outras formas de educacdo ndo tutelodas pelo Estado, como a educacdo 39
doméstica, vao sendo questionadas em sua legitimidade, limitando-se, no
primeiro momento dessa fase de transicdo, & esfera da educacdo primdria
e, posteriormente, rendendo-se & educacdo estatal. Nesse percurso, bastan-
te conflituoso, a educagdo doméstica ndo perece sem oferecer resisténcia,
principalmente, & infervencdo do Estado nos espagos de formagéo, mas, ao
contrdrio, permanece ainda por muito fempo concomitante ao ensino oficial,
como diferencial de posicdo social e expectativas educacionais.

Consideracoes finais

A educagdo doméstica foi durante muito tempo considerada pela
historiografia da educagdo como uma préfica de menor importéncia, bo-
seando-se na hipdtese de que se resfringia o uma camada especifica da
populag@o e que sua amplitude feria alcancado apenas alguns periodos e
locais, onde a escola ainda néo havia se afirmado. No entanto, pesquisas
acerca do cotidiano sociocultural, principalmente do século XIX, demonstram
que as lacunas de ensinamentos deixadas pela falta de escolarizagdo da
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populag@o, eram preenchidas pela educagdo doméstica, ndo sé na aristo-
cracia, mas nas camadas sociais emergentes que se inspiravam nos hdbitos
das classes mais favorecidas e aspiravam a dar a educacdo considerada
apropriada, na época, aos seus filhos.

Nessa perspectiva, muitos foram aqueles que, durante o Oitocentos,
fiveram educagdo nas casas, falvez até em maior nimero do que os que fre-
qUentaram instituicdes escolares.

Mesmo quando a escola estatal emergente passa a ser uma de-
manda reconhecida pela populagdo, pode-se afirmar que ela se desfinava
a um grupo social diferente daquele que & recebia educagdo. No enfanto,
é inegavel que, sob a chancela do Estado, ela altera sensivelmente as for-
mas de educacdo insfituidas, como a educag@o doméstica, que se fragiliza
pela impossibilidade de evoluir e por métodos e posturas constantemente
crificados fanto por aqueles que dela usufruiam, como por aqueles que viam
na infervencdo esfatal uma forma de infegrar a nagdo e implantar critérios
uniformes de se fazer ensino e educacdo.
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O ensino feminino privado em Pelotas
no Rio Grande do Sul (século XIX)

The private female teaching in the Rio Grande do Sul state Pelotas city (19th century)

Resumo

Este arfigo utiliza como fonte de pesquisa
anincios de escolas e aulas particulares
femininas publicados em jornais pelofenses
mais de mil andncios de jornais do século
XIX. A partir desses dados s@o analisadas
as experiéncias de ensino para mulheres no
periodo de 1875-1890. Concluise que em
Pelotas, nesse periodo, havia uma significa-
tiva e diversificada rede de ensino feminino
privado que iam desde aulas particulares
em domicilio afé colégios femininos em for-
ma de externatos e infernatos.

Palavraschave: Histéria da educacdo. Edu-
cagdo feminina. Ensino privado.
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Abstract

This article emploies as a research source
advertisements of schools and private les-
sons for women published on Pelotas city
19th century journals. From this basis, over
a thousand periodical advertisements, ex-
periences of the teaching for women in the
1875-1890 period were analysed. The
conclusion is that, in Pelotas city, and in
this period, a siginificant and diversified
private teaching net for women had place,
from particulary teaching classes to home
schools for women, regular and boarding
schools.

Keywords: Education history. Female edu-
cation. Private teaching.
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Introducdo

Este artigo ¢ resultado de uma pesquisa que visa analisar a educa-
¢do feminina em Pelofas e fem como objetivo principal mostrar que havia
nesta cidade, no século XIX, uma significativa e diversificada rede de ensino
feminino privado (aulas particulares, colégios femininos, externatos, internatos
efc.), e, em consegiéncia, um amplo mercado de frabalho para as mulheres,
especialmente as mulheres professoras. Os colégios femininos privados e as
aulas particulares, apresentados neste trabalho revelam uma parte importante
da histéria da educacdo feminina em Pelotas.

Nos jornais pelofenses de circulacao didria, afravés de andncios,
eram divulgados os collegios femininos, bem como professoras que se ofere-
ciam ou eram solicitadas para ministrar aulas particulares em residéncias ou
outros espacos publicos e privados. Neste sentido, na pesquisa sao utilizados
andncios de jornais pelotenses — Correio Mercantil, Jornal do Commercio,
A Discuss@o, Onze de Junho, A Pétria, Didrio de Pelotas, Rio Grandense e
A Nagao — disponiveis no Museu da Biblioteca Publica Pelotense (BPP) de
grande importéncia no confexto pelotense, foi a principal fonte de pesquisa;
os outros foram consultados na medida em que, para alguns semestres ou 43
anos, o Correio Mercantil estava danificado ou indisponibilizado, e também
com fins comparativos.

Na pesquisa, foram catalogados 1041 anincios — contados repeti-
damente em cada ano — relativos ao periodo de 1875 e 1890. O periodo
da investigagdo referese ao jornal mais anfigo disponivel na BPP (Correio
Mercantil, 1875), no caso da dafa inicial; para a data final levamos em
conta a implantagdo do perfodo republicano, pois consideramos que com a
Republica se configura um novo momento no ensino brasileiro, em especial um
discurso que enfatiza forfemente o ensino publico. Dos antncios catalogados,
692 sao de collegios femininos privados e 349 de aulas particulares para
meninas. O esfudo insere-se, portanto, no campo da educagdo feminina.

Sendo assim, os estudos que subsidiam a andlise deste trabalho
s@o, por um lado, referentes & historia das mulheres, educacdo e relagdes de
género, destacando-se nessa linha autores como Souza Lobo (1991), Lopes
(1994), Scott (1992, 1995), Louro (1997) e Perrot (2005). No que fange
os estudos da Histéria da Educagdo, contribuiram para esta pesquisa autores
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como Schneider (1993), Tambara (1997), Faria Filho & Vidal (2000) e Peres
(2002).

Neste estudo consideramos que, como afirma Louro, “[...] as defini-
cdes de homem e mulher, do masculino e feminino sé@o efetivamente construcées
historicas e ndo um simples reflexo de um fato biclégico.” (LOURO, 1995, p.
118). Em Joan Scott (1990, p. 14), o conceito de género é apresentado nos
seguintes termos: “[...] género é um elemento constitutivo de relacdes sociais
fundadas sobre as diferencas percebidas entre os sexos, e o género é um pri-
meiro modo de dar significado s relagdes de poder.” Estas duas dimensdes
do conceito de género de Scott supdem que a construgdo do masculino e do
feminino ndo estd inscrita apenas nas idenfidades individuais, mas na propria
ordem social. A quest@o principal €, como enfatizou Elizabeth de Souza Lobo
(1991, p. 188), que as relacdes de género “[...] implicam ndo apenas dife-
rencas, assimetrias, mas hierarquias, e que sdo relacdes de poder que fazem
parfe dos mecanismos de constituicdo dos poderes nas sociedades.”

Nesta perspectiva, temos procurado problematizar a oferta de esco-
larizacdo feminina em Pelotas no século XIX. No caso em evidéncia, escolas
e aulas privadas femininas, procuramos entendé-las no confexto social, eco-
ndémico e cultural da cidade de Pelotas e das diferentes redes de relacdes de
poder.

Nesse sentido, o artigo aborda, primeiramente, aspectos da histéria
da educagdo feminina privada em Pelotas; em seguida, discute elementos me-
todolégicos referentes ao uso de anincios de jornais como fonte de pesquisa
para a histéria da educagdo; posteriormente, como resultados da investigo-
¢do, apresenta as aulas particulares e os colégios femininos privados, bem
como caracteristicas das professoras desfe ensino.

Aspectos da histéria da educagdo feminina privada em Pelotas

Inicialmente é preciso considerar que Pelotas foi, no século XIX, o cen-
fro industrial e comercial charqueador mais importante de toda a Provincia.
Em func@o da riqueza que circulava na cidade teve, também, uma vida social
e cultural intensa. O modelo de vida, os costumes, os hébitos e os comporta-
mentos, o lazer, as artes, a educacdo, as atividades intelectuais de um modo
geral, foram imitados principalmente do municipio da Corfe (Rio de Janeiro)
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e dos paises da Europa. Modelo de desenvolvimento, de modermidade, de
civilizag@o, de nobreza, principalmente a Franca que servia de paré@metro
para a organizagdo da vida familiar e social da elite pelotense. Isso era
claramente perceptivel na arquitetura dos prédios piblicos e particulares, nos
moveis e na decoragdo das casas, no vestudrio, nas leituras, nas idéias que
penetraram amplamente em alguns segmentos da sociedade pelotense.

Assim, Pelotas alcangou proje¢do na Provincia e em nivel nacional,
a ponfo de tornarse uma das cidades mais importantes do Rio Grande do
Sul. Sem duvida, sua pujanca econdmica, advinda da indstria saladeril, foi
a principal responsdvel pela importancia que adquiriu a cidade no cendrio
gatcho e brasileiro. Data de 1780 a primeira charqueada estabelecida em
Pelotas, por José Pinto Martins. [MAESTRI, 1993). A indUstria do charque
cresceu e na segunda metade do século XIX era a principal atividade peloten-
se. Dela derivaram outras indUstrias, como de couro, de cola, de sabdo, de
velas. Pelotas tornou-se, portanto, o grande centro produtor do charque tanto
que no final do século XIX havia por volta de 40 charqueadas instaladas as
margens do Arroio Pelotas e do Canal Sdo Gongalo.

Em relacdo & educacdo, a cidade, denominada Séo Francisco de
Paula, no ano de 1832, j& confava, segundo Magalhdes (1993, p. 225,
com algumas escolas: “[...] havia aqui cinco aulas particulares, frequenta-
das por 244 alunos, sendo 35 do sexo feminino”. Naquele mesmo ano,
ao tornarse vila, “[...] estabeleceuse a primeira escola piblica, com duas
aulas — para meninos e meninas, separadamente.”

Ainda conforme Magalhdes (1993, p. 225), “[...] na realidade,
desde 1820 (desde antes da Independéncia) haviam sido autorizadas a
funcionar na Capitania de Sdo Pedro oifo aulas piblicas de primeiras le-
fras — inclusive uma delas na Freguesia de SGo Francisco de Paula. S6 ndo
ha indicios de que fenha sido efefivamente instalada.” Porém, segundo o au-
for, com a Revolugdo Farroupilha (1835-1845) todas foram fechadas. Depois
da guerra, o ensino foi instalando-se gradualmente: “[...] dizem as esfafisticas
que em 1847 havia 11 escolas em Pelotas, entre publicas e particulares; em
1861, 14;em 1873, 28; em 1891, 46. Isso significa que a oferta material
da instrugao dobrou entre 1861 e 1873 e mais, triplicou durante o periodo
que nos ocupa [1860-18%0]." (MAGAIHAES, 1993, p.226). Ao se referir

ao ensino feminino afirma que:

Revista Educago em Questdo, Natcl, v. 28, n. 14, p. 42-65, jan./jun. 2007

Artigo

45



46

Artigo

Néo podemos generalizar a educagdo feminina imperial como
sendo pouco desenvolvida. Pelotas se diferencia ao conso-
lidar a freqiéncia das mulheres no ensino feminino. [...] Em
1891, de 2.759 alunos, 1.119 eram do chamado belo sexo.
(MAGAIHAES, 1993, p. 232).

Apesar do autor ndo especificar o nimero de escolas privadas femi-
ninas, destaca algumas existentes nessa época: “[...] o colégio Santa Rosa,
da professora Rosa Pinfo; o Colégio Acécia, o primeiro exclusivamente femi-
nino, cuja direfora era M. M. Medeiros; o Colégio de Meninas, de Madame
Jeanneret; os colégios Santa Cecilia e Vitéria, que faziam eropogondo na
imprensa das suas aulas de agulha e bordado.” [MAGALHAES, 1993, p.
2206). Embora ndo fosse a temdtica de pesquisa do autor, ele indica a exis-
tencia de uma rede de escolas particulares e femininas, questdo que nos
moveu para a pesquisa.

E preciso considerar também que, nesse periodo, as iniciativas pl-
blicas no campo da educagdo feminina ainda eram lentas e graduais, o que
possivelmente favoreceu a expansdo do ensino privado em Pelotas, uma vez

que a educagdo das mulheres estava em pauta nos debates e circuitos infe-
lectuais nacionais e locais. (TAMBARA, 1997).

Segundo Cardoso (2004), o que ocorria no Brasil, no periodo impe-
rial, é que ndo havia disputa entre escolas publicas e particulares. Segundo a
autora, “[...] sequer durante o Império brasileiro se observa essa disputa, uma
vez que a escola piblica nunca preencheu as necessidades da populacao,
portanto a escola particular mantinha um espaco de atuagdo que era comple-

mentar e néo concorrente.” (CARDOSO, 2004, p. 183, grifos nossos).

O que havia era, na verdade, um “[...] incentivo do Estado para a
proliferacéo do ensino particular [...]", traduzindo-se essa politica de diferentes
formas: “[...] o descaso e a omissdo quanto aos assuntos da educacdo publica,
a necessidade de dividir a farefa com a sociedade, a pratica das subscricoes
populares para arrecadar fundos, o incentivo e a parceria da sociedade e

associacdes voltadas para a insfrugdo.” (CARDOSO, 2004, p. 183).

Portanto, em Pelotas, nesse periodo, houve um conjunto de razdes que
pofencializaram a abertura de escolas femininas, principalmente a riqueza
advinda da industria do charque, a presenca de uma elite e seu conseqiente
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interesse em educar o bello sexo, a ainda timida presenca do poder publico
na esfera educacional, entre outras.

A imprensa pelotense e os anincios das escolas femininas
privadas

No Brasil, a imprensa, no final do século XIX, constituiu-se na mais im-
portante forma de comunicagdo e expressdo de modos de agir e pensar. Anjos
(2000, p. 54) afirma que, no Glimo quartel do século XIX, “[...] ndo seria de-
mais lembrar que Pelotas foi, durante a segunda mefade do século passado,
uma sociedade muito bem servida de jornais e periddicos literarios.”

Tomamos, como fonte de pesquisa, alguns desses jornais pelofenses,
mais precisamente os anincios de escolas privadas e aulas femininas. Nesses
jornais, em geral, entre as quatro paginas didrias, uma delas era especialmen-
te reservada aos anlncios. Tratorse de propagandas publicadas diariamente
que informavam sobre produtos e servicos prestados & comunidade. Entre
os produtos oferecidos encontram-se: remédios, alimentos, iméveis, vestudrio,
cosméticos, leildes, livros, teatros, venda e aluguel de “escravos”, “moleques”, 47
"creoulas”, "mulatas” (durante o regime escravocrata), “meninos”, “meninas”
ou “criadas” (opds a lei da Abolicdo da Escravatura). Nesse contexto, havia
também anincios de escolas, nos quais eram destacados geralmente o nome
da fundadora (directora), das professoras e professores, o curriculo, o endere-
¢o, os precos, a condico de internato e/ou externatos, efc.

Sendo assim, os anuncios, nesta pesquisa, sdo utilizados pela sua
pertinéncia, formando um corpus documental. Conforme Brandao (2005), os
andncios sdo reconhecidos pelo seu cardter documental, uma vez que:

[...] refratam, pelas informagdes que fazem circular, pelas ofertas
e procuras de produtos e servigos, o universo dos objetos e das
preocupagdes presentes num determinado grupo social de uma
dada época. Por ser um discurso corrente no dic-a-dia do cida-
ddo e estar presente desde que os primeiros jornais impressos
comegaram a circular, esse género do discurso fornase objeto
inferessante para apreender aspectos da vida social de uma de-

terminada comunidade discursiva. (BRANDAO, 2005, p. 1).
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Vieira (2004, p. 24) afirma, também, que a publicidade reflete, con-
forme cada época, padrées de comportamentos da sociedade e considera
que “[...] a propaganda € o retrato da sociedade, ela é mais precisa do que
qualquer outro registro.”

Para o caso especifico da pesquisa histéricoeducacional, os anin-
cios podem preencher lacunas e trazer dados que em outros documentos ndo
esfGo disponiveis. Conforme Tambara e Arriada (2004, p. 5), nos seus estudos
sobre a instrugdo publica no Brasil, “[...] s@o relativamente escassos os relatos,
relatérios” [...], no que se refere as estatisticas sobre a educacdo e sistemar
fizagdo de ensino no século XIX. Assim sendo, os andncios representam uma
importante e peculiar fonte de investigacdo, pois permitiram focalizar, para o
caso em questdo, prdficas e espagos de educacdo e de trabalho feminino em
Pelotas no século XIX, no caso especifico as escolas privadas e o magistério
como ocupagdo das mulheres. Com o objetivo e a possibilidade de dar visi-
bilidade & histéria da educacdo feminina, em Pelotas, pode-se afirmar que os
anuncios das escolas femininas privadas sdo dados significativos porque s@o
um dos Unicos meios de informacdo & disposicdo dos/as historiadores/as
que indicam a existéncia dessa rede de educagdo e trabalho femininos.

A seguir, apresentamos e analisamos alguns dos andncios pesquisados.

As aulas particulares femininas em Pelotas no século XIX

As aulas parficulares represenfam um conjunto de anlncios que
tinham como uma das principais caracteristicas a oferta de ensino individua-
lizado, geralmente de uma Unica disciplina como as primeiras lefras, lingua
estrangeira, musica, danga, arfes, mantido por uma professora e que utiliza-
va o espaco da casa das alunas ou sua prépria residéncia para ministrar tal
ensino.

Faria Filho e Vidal (2000, p. 21 e 22), referem-se, em seu estudo, as
"escolas do improviso” ou “rede de escolarizag@o doméstica” que, segundo
eles, "[...] superavam em nimero, até bem avancado o século XIX, aquelas
escolas cujos professores mantinham um vinculo com o Estado.” Indicam, tam-
bém, para uma “[...] multiplicidade de modelos de escolarizagdo realizados
nas escolas do século XIX. Todos eles, com excegdo dos colégios, utilizavam
espacos improvisados das casas das familias ou dos professores e de prédios
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publicos ou comerciais.” Em Pelotas, especialmente na segunda metade do
século XIX, essa parece ter sido a realidade corrente.

Para o caso pelotense, a partir dos andncios dos jornais, foi possivel
identificar as seguintes situacdes de educacdo feminina:

« Oferta de aulas particulares ministradas na residéncia das profes-
soras ou de seus parentes;

« Oferta de aulas particulares ministradas por professoras na casa
do aprendiz;

« Oferta de aulas ministradas por preceptoras (professoras que resi-
diam na casa dos alunos);

» Solicitagdo, pedidos de professoras e/ou pessoa habilitada para
dar licdes em residéncias.

Vejam alguns exemplos destes anincios:

FRANCEZ

Anna da Silva Carvalho, recentemente chegada a esta cidade 49
dispondo das necessarias habilitacdes, propde-se a leccionar a
lingua franceza, pelo methodo Hallendorf, em casas de familias,
as senhoras e meninas mediante condicdes favoraveis. Tambem
aceita alumnas para ensinar em sua casa. Pode ser procura-
da em casa de Boaventura da Fontoura Barcellos. (FRANCEZ,

1878, p. 3).
]
PROFESSORA

Madame Messeder, approvada pelo conselho director da instruc-
¢do publica de Pariz, propde-se a leccionar linguas franceza e
ingleza e o desenho em casas particulares ou em sua residencia.
Mlle. Messeder, discipula do conservatorio de Pariz, propde-se
a leccionar piano em sua residencia ou em casas particulares.
Podem ser procuradas na rua Voluntarios n. 23 esquina da rua S.
Miguel, sobrado. (PROFESSORA, 1887, p. 4).

[.]
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CURSO DE FRANCEZ

Uma senhora franceza habilitada e com diploma da Faculdade
de Paris tem a honra de informar as Exmas. familias desta cidade
que no dia 13 do corrente abrird um curso de lingua franceza
pratica. Tambem péde leccionar em casas das Exmas. discipu-
las. Para maiores informagdes dirigirse todos os dias das @ as

11 horas da manha a rua General Osério n. 196. (CURSO DE
FRANCEZ, 1883, p. 4).

[

ATTENCAO

Uma professora allema deseja encontrar discipulas para licdes
ou em casas de familia, ou em collegios, leccionando as se-
guintes matérias: allemdo, francez, inglez, piano, geographia,
desenho e trabalhos de agulha. Informagdes no Hotel Allianga.

(ATTENCAO, 1889, p. 4).

[

PRECISA-SE

De uma professora para leccionar portuguez, féra da cidade.

Para maiores informagdes na rua S. Jeronymo n.75. [PRECISA-SE,

1890, p. 3).
]
PROFESSORA DE PIANO

Emelia Requido Sant’Anna pode ser procurada para exercicio de
sua profisséo em casa de seu irm&o Dr. Domingos Alves Requido &

rua Félix da Cunha, 56. [PROFESSORA DE PIANO, 1889, p. 4).

Conforme Vasconcellos (2005, p. 53], as professoras eram denomi-
nadas, nesses casos, de "mestres das casas”, termo que perdurou, segundo
a aufora, até meados do século XIX e que indicava a denominagdo para
professores/as particulares, porque atendiam as criangas nas casas e minis-
fravam aulas de conteddos ou conhecimentos especificos individualmente ou
pequenos grupos, via de regra, familiares.

Na pesquisa, chama a afencdo a quantidade e o tempo em que
alguns andncios circulavam nos jornais. Algumas professoras ofereciam seus
servicos duranfe muito fempo, conforme, por exemplo, o anincio da Sr. D.
Adela O. de Royoi que foi publicado durante 3 meses, em 1883, totalizan-
do Q0 anincios. A professora oferecia aulas de “musica, piano, francez e
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italiano” que eram ministradas em sua residéncia. Outro exemplo é o de
Mlle. Isabel Mac'Ginity, que em 1880, entre os meses de janeiro a maio,
publicou 45 anincios, oferecendo-se para o ensino de “francez, inglez ou
allemé@o, a fallar, fraduzir ou escrever grammaticalmente”. Isso talvez indique
que o mercado n&o fosse tao receptivo as mulheres; que foi necessaria muita
deferminagdo, persisténcia e luta para garantir o exercicio da profisséo.

Chama a atengdo, fambém, que entre os anincios de aulas particula-
res & possivel encontrar um nimero significativo de professoras que ofereciam
seu frabalho e, apds algum tfempo, fundavam collegios femininos ou atuavam
paralelamente em ambos os espagos. As aulas particulares foram, nesse senti-
do, uma esfratégia que algumas professoras ufilizaram para estabelecerem-se
e investirem em um projefo mais ambicioso: a criagdo e a manutencdo de
uma escola. Era, também, certamente, uma forma de ganhar a credibilido-
de da clienfela. Além disso, as aulas em domicilio significaram a “porta de
entrada” para que mulheres recém chegadas de paises europeus e platinos
iniciassem os seus trabalhos como professoras na cidade.

Nos anincios das aulas em domicilio foi possivel verificar como as
professoras, principalmente as estrangeiras, iniciavam suas praticas educa-
fivas: primeiramente ofereciam servicos como professoras parficulares, e, 5]
franscorrido um tempo, abriam seus proprios colégios para meninas; falvez
apds ambientarem-se, conhecerem a cidade, conquistarem “clientela” e alcan-
¢ar uma cerfa legitimidade e credibilidade entre a populagdo. Um exemplo
disso foi identificado afravés dos andncios de Mlle. Isabel Mac'Ginity, no
Jornal do Commércio, do dia 25 de Janeiro de 1880 e O/ de Janeiro de
188 1. Inicialmente, em 1880, a professora ofereceu aulas particulares e no
ano seguinfe abriu uma escola feminina privada de ensino primario e secun-
dario, denominada “Collegio Victoria”. Seguem os antncios:

PROFESSORA
Mlle. Isabel Mac Ginity, discipula das irmas de caridade de Sao

leopoldo, propde-se a leccionar em collegios ou casas particu-
lares, o francez, inglez ou alleméo, a fallar, traduzir ou escrever
grammaticalmente. Para informagdes com o Sr. Tenente- coronel
Joaquim Ragado ou o Sr. Benjamin Guerreiro na rua Andrade

Neves, 107. Casa de Confianga. (PROFESSORA, 1880. p. 3).
(]
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COLLEGIO VICTORIA
@8 RUA PAYSANDU 98

lsabel Mac-Ginity, ex-alumna do collegio de S. Jos¢, em Séo
leopoldo e ex-professora do collegio de Mme. Jeanneret.

A directora deste collegio previne nos respeitéveis pais de familia
que abre as aulas de seu estabelecimento de instrucgdo primaria
e secundaria no dia 10 do corrente. As matérias do ensino se
compoe:

Ensino primario

leitura, calligraphia, arithmetica, orthographia, grammatica e sys-
fema métrico.

Ensino secundario

Portuguez, francez, inglez, allemdo, geographiageral, choro-
graphia do brazil, analyse, themas de reducgéo, arithmetica
desenvolvida, efc.

Trabalhos de agulha

Crochet, tricot, neffing, ponto de marca, flores de papel, 1a e pen-
nas, bordados em branco, filé, matiz, fréco, ouro e applicagdo.

Precos

Externas primariacs...... 15$000 — Por trimestre adiantados
Ditas secundarias......... 24$000

Bellas-Artes

Piano, canto e desenho.

Desde o comego das aulas abrirse-ha uma classe para particar
a fallar o francez, inglez e alleméo.

O ensino das BellosArtes é pago separadamente. (COLLEGIO
VICTORIA @8, RUA PAYSANDU @8, 1881, p. 3).

Pode-se perceber, assim, que a educagdo em domicilio foi uma prati-
ca comum no século XIX, a qual permitiu, de alguma forma, a escolarizagao
de uma parcela da populagdo pelotense e a saida de muitas mulheres para
o mundo do frabalho. Segundo Peres (2002), para o caso de Pelotas, no
século XIX, e possivel dizer que:

Revista Educagdio em Questio, Natal, v. 28, n. 14, p. 42-65, jan./jun. 2007



Artigo

Embora o magistério e alguns servigos domésticos ndo fossem ati-
vidades exclusivamente femininas — o que revela que os homens
podiam desempenhar, em alguns casos, as mesmas farefas que
as mulheres, enquanto elas ndo podiam trabalhar em ‘atividades
de homens’ — o nimero de mulheres nestas funcdes era significa-
fivamente maior. (PERES, 2002, p. 60).

O magistério, em domicilio ou em escolas, significou na sociedade
pelotense do século XIX, assim como em outras partes do Pals, um mercado
promissor ¢&s mulheres. Aproveitandose de um momento em que o magistério
se consolidava como profissdo feminina e era aceito socialmente como tra-
balho de mulheres; e da difusdo do discurso da emancipagdo feminina e da
necessidade de escolarizagdo das meninas; do momento de prosperidade e
riqueza econdmica, essas mulheres-professoras ocuparam de forma significa-
fiva o espago piblico. O magistério foi uma das formas mais importantes de
conquista desse espago.

Os collegios femininos privados pelotenses

53

Nos andncios dos jornais pesquisados, enfre os anos de 1875 a
1890, foi possivel registrar 23 collegios femininos existentes nesse periodo.
Ao todo, catalogando-se repefidamente os andncios, foram 692 registros de
publicidade desses colégios.

Conforme a fabela a seguir, foi possivel identificar quais eram as es-
colas femininas privadas anunciadas, a quantidade de anincios e o periodo
de cada uma, além de algumas de suas professoras e diretoras:
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Quadro 1 — Anincios dos collegios femininos 1875-1890

Nomero de
anuncios

Periodo (anos)
de publicacao

Nome dos colégios, professoras, directoras

Collegio de Meninas — Mme. Berta Jeanneret
Professoras: Mme. Fulcher, 1876; Camille Tarnac,

/5 angncios 1875 a 1890 1878: D. Pulcheria Soares, 1880:; Julia Jeanneret,
1880, 1881 Mis Milna, 1882 .
194 antncios | 1875 a 1887 | Collegio Acdcia — Maria Malvina de Medeiros
08 anuncios 1875 a 1876 | Collegio Francez — Mme. Audissou — Branca Audissou
19 anincios 1877 a 1882 | Santa Rosa — Rosa B. Pinto
Santa Cecilia — Adelaide Rodrigues Patricia
27 anincios 1878 a 1882 | Professoras: Sra. D. Augusta Martinez; D. Amélia Penedo
Pinto, 1880
01 anlncio 1878 Collegio de Instrugdo Flementar — D. Amalia P. Furtado
09 anlncios 1878 a 1879 | Collegio Franco Brasileiro — Mme.lameignare
02 andncios 1878 Curso Normal de Instruccdo
06 anincios 1880 Collegio Francez — Miss Mary Milne
65 anincios 1 ggé 2 lggg Collegio Victoria — Izabel Mac Gity
71 anincios 1882 Collegio Minerva — Emilia Frazéo Silveira
08 aniincios 1883-1886 Collegio Perseveranca — Maria Anfonia Mursa
onel 1889 Professora: Maria Imbert
11 anlncios 1884 Externato Particular — Emilia de Mendonca
O1 andncio 1886 Elementarschule — Angelina Kleyn
10 andncios 1886 Collegio Sao Jodo — Florinda de Souza Barcellos
27 andncios 1886 a 1887 | Collegio Pedro Il — Anna Barcello de Moura
Collegio Honra e Trabalho — D. Maria Luiza de Arruda
04 anincios 1887 a 1889 | Pires
Professora: Sra. D. Mathilde Figueira, 1887
04 anincios 1887 Collegio para Meninas — Mme. Messeder
09 andncios 1888 E:Oocllheé;io N. S. da Conceicdo — Sra. D. Herminia H. da
A Externafo Nacional — D. D. Anfonina Rochefort e
38 anlncios 1889 . L .
Josephina Laquintinie Queiroz
28 anincios 1890 Collegio Santa Anna — Anna Barcellos de Moura.
01 andncio 1890 Collegio Minerva — Ursula da Silva Llima
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Entre outras coisas, foi possivel observar a média de collegios fe-
mininos que anunciavam em cada ano: de trés a sete colégios anualmente
publicavam andncios de seus estabelecimentos. No periodo de abrangéncia
da pesquisa, os anos de 1878 e 1886 foram os que registraram maior nime-
ro de andncios dessas escolas. Nao sdo, todavia, os mesmos que aparecem
anualmente — com excec@o dos Collegio de Meninas, de Mme. Jeanneret,
e do Collegio Acacia —, o que indica, talvez, o cardter efémero de alguns
ou a necessidade de adaptagdo e reorganizacdo de outros.

Pela pesquisa foi possivel acompanhar, afravés da permanéncia ou
ndo dos andncios, como os colégios foram se alterando ou se modificando,
fendmenos possiveis de se observar afravés da troca do nome dos colégios,
das/os professoras/es, das direforas, dos enderecos. A seguir, apresenta-
mos os anuncios dos dois collegios femininos que aparecem em praticamente
todo o periodo da investigagdo:

;2,;7:;’————“' Do
wul.rerl  Collegio

aﬁb‘;ﬂ
: g7
sauing & .
e Cha | A
el A cacia N
I esa g s : e [ ——— A
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§ G(\‘J o 30 2l . Ul ar?N /08 50 (GO S S gecundaria reabre suss aviasd|  Veny
b & \(»‘l ) ‘I,J I "l J S REMIE 12 do vigente.
¢ ” dos Srs, |, O programma das disciplinas LUl
[ e ors € o geralmente adoptado em
DE § oo todos os coliegias, senda ellas )
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A annunciante tem a honra de participar a0 publico em ‘;,L:'..\ll (‘,‘L,b!\t,()}dl. o mepio, aceiecands que s mes Al
mente aos pais de suas alumnas que, além do l'll.\'llllu da lllm«,;ud ranceza e de Mal S oo sipom, mese N
s os trabalhos de costura, bordados, ponto deagulha, ete., a seu cargo, mo nio frequentanda as alas
todos os trabalhos de costura, b )[lil‘ ”_l on 4-;|:i||l»( € L Lo o a0 ishnentindo as allee |
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Fonte: Correio Mercantil, 28 jul. 1875 Fonte: A Discussdo, 05 nov. 1885

No periodo analisado, o Collegio de Meninas de Mme. Jeanneret
é o que se mantém durante os 15 anos da pesquisa. Desta escola coletamos
um tofal de 75 andncios. Nossos dados indicam, contudo, que o colégio foi
fundado em 1872 e fechou em 1890. Do Collegio Acécia, da professora
Maria Malvina de Medeiros, catalogamos 194 anidncios em um periodo
um pouco menor, de 1875 a 1887. Contudo, em relacdo ao nimero de
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andncios, hd outros dados que chamam a afencdo, como, por exemplo, o
Collégio Minerva que em 1882, quando esteve sob a responsabilidade de
Emilia Frazao Silveira, publicou 71 anincios, ou seja, um nimero extremao-
mente significativo para uma Unica escola em um Unico ano. Infelizmente
ndo dispomos de dados sobre o valor cobrado para a publicagéo de cada
andncio, o que permitiria algumas hipdteses sobre o “investimento” desses
colégios na propaganda.

Em relacGo ao curriculo escolar anunciado, constatamos a existén-
cia principalmente das matérias de francez, portugues, leitura, calligraphia,
arithmetica, historia, desenho, geographia, trabalhos de agulha. O francez
se destaca como uma das disciplinas constantes nos curriculos dos collegios
femininos, acompanhando uma tendéncia da sociedade pelotense da época
em valorizar a cultura européia, especialmente a francesa e, fambém, talvez
em funcdo da propria origem de algumas das professoras. Nos antncios
havia os seguintes destaques:

AULA DE FRANCEZ
Mme. Audissou

Discipula da Escola Normal de Bordeaux e depois professora do
mesmo estabelecimento durante 5 annos, conforme o aftestam
seus documentos de habilitagdo, participa aos Srs. chefes de
familia, que tem estabelecido n'esta cidade um collegio para
ensino da lingua franceza especialmente e de outras differentes
materiais, como geographia, historia, efc.

A sua longa pratica no magisterio, o methodo facil e rapido que
emprega no ensino devem servir de garantia aos Srs. chefes de
familia, a quem assevera empregar todos os esforcos para corres-
ponder & confianga com que a honrarem.

O collegio acha-se estabelecido & rua General Victorino n. 68.

(AULA DE FRANCEZ. MME. AUDISSOU, 1876, p. 3).
[.]

PENISIONATO FRANCEZ E PORTUGUEZ

SEXO FEMININO

DIRIGIDO POR Mme.LAMENGNAIRE

Este estabelecimento de instrucgdo primaria e secundaria situa-
do na rua Imperador, ensina todas as materias exigidas para
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uma boa educag@o, e admitte pensionistas, meio-pensionistas e
exfernas.

O professor d'este estabelecimento recommendarse pela sua
illustracdo e prafica do magisterio. E do particular cuidado da
direcforia e de todos os professores fazer as meninas fallar fran-
cez quer nas aulas quer no recreio, podendo assim saberem
soffrivelmente esfa lingua em pouco tempo. Ensina-se tambem
musica vocal, instrumental, dansa e mais artes por ajuste particu-

lar. [PENSIONATO FRANCEZ £ PORTUGUEZ SEXO FEMININO
DIRIGIDO POR MME. LAMENGNAIRE, 1878, p. 4).

O destaque dos andncios é justamente o ensino da lingua france-
sa — sendo mesmo o fitulo de alguns andncios de escolas — e de outras
habilidades como os trabalhos de costura, bordados, ponto agulha, misica,
danga, ou seja, as "habilidades consideradas femininas”. Chama a afencdo,
contudo, a énfase nas disciplinas de portugués, inglés, geografia, aritmética,
desenho, confabilidade escrita e “nocdes cientificas”. Nesse sentido, pode-se
dizer que o curriculo era bastante amplo. Talvez aqui o binémio educacdo-
instruc@o das mulheres esfivesse associado. Ou seja, a educagdo e instrugdo
feminina para a elite reuniam as habilidades de bordados e culinéria para o 57
dominio da casa; as habilidades de leitura, oralidade e o dominio de diver-
sas linguas para bem acompanhar e representar na sociedade seu marido; e
os conhecimentos cientificos para uma educacdo vinculada & modernizacdo
e civilizacdo da sociedade.

Conforme louro (1997), as mogas eram amplamente preparadas
com destino ao lar:

Para as filhas de grupos sociais privilegiados, o ensino da leitura,
da escrifa e das nogdes bésicas da matemdtica era geralmente
confemplado pelo aprendizado do piano e do francés que, na
maior parte dos casos, era ministrado em suas préprias casas por
professoras particulares, ou em escolas religiosas. As habilidades
com agulha, os bordados, as rendas, as habilidades culinérias,
bem como as habilidades de mando das criadas e servicais,
também faziam parte da educagdo das mogas; acrescida de ele-
mentos que pudessem forndrlas uma companhia mais agradavel
ao marido, mas fambém uma mulher capaz de bem representé-lo

socialmente. (LOURO, 1997, p. 447).
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Outra disciplina de destaque no ensino feminino era a de leitura.
Obviamente que o processo de leitura estava incluido em todas as discipli-
nas, mas oferecer a leitura como uma matéria especifica indica que havia
prdaticas especificas que eram desenvolvidas nessas escolas. A leitura é referi-
da nos andncios com sub-divisdes que vao desde os “rudimentos da leitura”,
"desde as primeiras lefras”, “fébulas e leituras recreativas”,“leitura adiantada”
até a “mais desenvolvida prosa e verso”. Nao resta divida, porfanto, que
assim como o francés, a leitura era uma disciplina fundamental nas escolas
no século XIX.

Analisamos, também, noticias divulgadas nos jornais locais dos exa-
mes finais desses colégios. Através delas & possivel perceber que, no final
do ano, os colégios, para difundir e fornar pablico o frabalho desenvolvido
com as alumnas, entre eles o dominio da leitura, utilizavam espacos publicos
como, por exemplo, a Sociedade Terspichore, uma sociedade bailante que
promovia bailes e saraus na cidade. A prdtica da leitura oral era bastante
comum. Conforme Chartier (2000, p. 21), a leitura em voz alta tem uma
"fung@o pedagdgica”. Segundo ele, “demonstrar que se é um bom leitor, len-
do em voz alta, constitui um ritual de passagem obrigatério para jovens que
exibem, assim, seu dominio da reférica e do falar em poblico”. Ou seja, o
caso dos exames finais era o momento das alunas socializar e demonstrar os
conhecimentos adquiridos nos colégios. Veja a noticia publicada no Correio

Mercantil em 28 de Dezembro de 1875.

Exercicios Escolares

No domingo passado, no saldo da sempre prestativa Terpsichore,
realizaram-se os exames das alumnas do Collegio Francez, dirigi-
do pela habil professora a Exma. Sra. Branca Audissau.

Compareceram a essa festa da juventude das mais illustres fami-
lias pelofenses, que tiveram ensejo de presenciar um acto assds,
edificanfe e nunca visto n'esta cidade.

As alumnas, depois de mostrar ao numeroso auditorio o quanto
feem aproveitado seus estudos durante a existencia de seis mezes
apenas que conta aquelle collegio, respondendo admiravelmente
em todas as materias em que foram inferrogadas — gramma-
fica franceza, geographia, historia, arithmefica —, efc., efc.,
represenfaram, a caracter, uma inferessante produgdo dramati-
ca denominada Perette et Gabrielle, elegante composicéo de
Mme. Audissou, e de fal maneira desempenharam os differentes

Revista Educagdio em Questio, Natal, v. 28, n. 14, p. 42-65, jan./jun. 2007



Artigo

papeis, 1Go bem ensaiadas estavam, que os espectadores, por
mais de uma vez promoveram em freneficos applausos de admi-
racdo. Depois da representagéo, que esteve realmente digna de
todo elogio, as alumnas recitaram diversas poesias e cantaram
belissimos couplets, acompanhadas ao piano [...].(EXERCICIOS
ESCOLARES, 1875, p. 1).

Nesse senfido, os exames escolares relatam experiéncias para um
mundo privado, um universo letrado que ostentava conhecimentos que ndo
eram certamente de dominio de toda a sociedade pelotense, mas de algu-
mas mulheres da elite, principalmente ao estimular as leituras em francés,
reservadas a uma minoria capaz de ler nessa lingua. Foram muitos os textos,
livios, poesias e dialogos em lingua francesa. Eram leituras feitas como pro-
va do sucesso das alumnas. As prdéficas de leituras em francés decorrem de
toda uma represenfacdo em torno da instrucdo feminina, da Oprendizogem
da lingua francesa e da sua utilizagdo em situagdes publicas e privadas, da
valorizagdo do francés como lingua padré@o, bem como da aceitacdo dos
padrées europeus como modelo de sociedade em Pelotas nesse periodo.

Algumas das leituras feitas podem ser evidenciadas nos titulos das
obras lidas e nas formas de leituras, como podemos perceber nos exemplos 59
a sequir:

COILLEGIO VICTORIA

Teve lugar hoje, neste estabelecimento de instrucgdo primaria e
secundaria para o sexo feminino, os exercicios sobre diversas
disciplinas.

As alumnas da 1° e 2° classes responderam satisfatoriamente em
fodos os pontos que foram arguidas.

A mesa dos exames compunha-se da digna directora Exma. Sr.
D. Izabel Mac Ginity e dos Srs. Albino da Silva silveira, Thomas
King e Arnizaut Furtado.

Em francez leram e traduziram, com elegdncia alguns trechos
de Beautés de Chateaubriand as alumnas D.D. Josephina Mac
Ginity, Elysa Schneider e Izabel Fernandes.

Estas mesmas alumnas e juntamente D. Amelia Tavares analysa-
ram logicamente alguns periodos em portuguez, seguindose a
analyse etymologica pelas alumnas D. Honorina Silva,, Florinda
Paula, Josephina Mac Ginity, Alice King, Emma King, Angélica
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Coimbra, Thereza Amoretty, Victorina Amoretty e Francisca Xavier.
(COLLEGIO VICTORIA, 1880, p. 2).

(]
COLLEGIO JEANNERET

[...] houve um bonito dialogo na lingua franceza entre as intelli-
gentes jovens Maria Luiza Chaves, Luclia Souza e Alice Duarte, o
qual mereceu vivos applausos do numeroso auditérios, seguindo-

se outro dialogo no mesmo idioma pelas ndo menos infelligentes
alumnas D. Luiza leivas, a Senhorinha Laquintinie.

As gentis discipulas de Mme. Jeanneret, D. D. leopoldina Lopes,
e Magdalena Tamborindeguy recitaram lindas poesias analogas
ao acto, pronunciando uma bella producg@o poetica a cerca de
Joanna d'Arc, a galante jovem Adelaide Ramos.

Pela digna directora foram distribuidos a todas as suas alumnas,
como signal de lembranca, pela assiduidade e applicagdo oas
frabalhos escolares durante o anno lectivo, lindos livros elegante-

mente encadernados. (COLLEGIO JEANNERET, 1882, p. 2).

Poesias, dialogos, bella produccéo de Joanna d'Arc, trechos de
Beautés de Chateaubrian, mostram claramente a tendéncia de leituras publicas
de cldssicos, especialmente da cultura européia, com énfase para a francesa.

Outra caracteristica marcante dos anincios em questdo era a de
salienfar os espagos fisicos. Alguns dos colégios funcionavam em prédios pré-
prios, sobrados que mantinham internatos ou semi-internatos e externafos para
as mogas. Além disso, eram prédios centrais que utilizavam espagos “no-
bres” da cidade, como, por exemplo, o Collegio Pedro II, que ficava na rua
Pedro Il, n.22, na praga Pedro Il, junto ao Theatro Sefe de Abril. (CORREIO
MERCANTIL, 1886, hoje praga Coronel Pedro Osério (drea central da cida-
del. Assim, muitos andncios enfatizam as condigdes dos prédios das escolas,
como vastiddo e varios compartimentos, com o intuito de afrair a atengdo das
familias principalmente porque muitos destes colégios ofereciam internatos,
ou seja, ofereciam espaco de moradia para suas alunas.

Em relag@o as professoras, tanto os andncios das aulas particulares
quanto dos collegios femininos enfatizavam as qualidades e a formagdo das
mesmas que era bastante variada e por vezes bastante especializada. Entre
as qualidades morais e intelectuais observadas, os anincios destacavam: “os
dignos esforcos, os escrupulosos cuidados, a observancia”, a formagdo em
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pafses da Europa, no Municipio da Corte ou em colégios religiosos. Ao des-
tacar a formagdo profissional, as professoras recém chegadas dos grandes
centros infernacionais e nacionais usavam essas referéncias como ‘chamariz’,
principalmente co atestar, através da publicidade, os cursos que haviam con-
cluido e as escolas em que se formaram ou as experiéncias com ensino em
outras provincias ou paises.

Portanto, eram comuns anincios assim:

Aviso. Madame Eugenie Lamaignere

Madame Eugenie Lamaignere, recentemente chegada a esta
cidade, professora pela academia de Pariz oferece os seus servi-
cos as familias que queiram darlhe a honra de sua confianca.

Possuindo uma complefa instrucdo e grande prdtica de ensino,
adquirida nos colégios da Europa e no mais importante de Buenos
Aires, onde foi diretora, julga poder satfisfazer plenomente aos
justos desejos das pessoas que a encarregaram da educagdo de
seus protegidos e fransmitirlhes uma educacdo complefa.

A sua moradia é na rua General Osério n. 169. (AVISO.
MADAME EUGENIE LAMAIGNERE, 1878, p. 3).

[.] 6]

Madame F. Santos

Professora habilitada e a pouco chegada da Europa, oferece-
se para lecionar em casas de familias, as seguintes matérias:
primeiras letras, portugués, froncés, piano, desenho, pinturas,
bordados, efc.

Pode ser procurada, provisoriamente, na PensGo Glynder, & rua

Andrade Neves n.151. (MADAME F. SANTOS, 1897, p. 4).

Por fim, vale salientar que as mulheres-professoras empreenderam
muitos esforcos para garantir um espago profissional no século XIX e que o
ensino privado, tanfo as aulas particulares quanto os collegios femininos,
representaram efefivamente um trabalho para as mulheres e uma forma de
escolarizagdo para uma parcela da populacdo feminina.
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Consideracoes finais

F preciso considerar que o processo de urbanizacdo, o desenvolvimen-
to econdmico, a criacdo de instituicdes culturais, o crescimento da imprensa,
o surgimento de servicos piblicos e privados e os discursos da emancipacdo
feminina impulsionaram, de alguma forma, a educag@o na cidade de Pelotas
no século XIX. Pelotas, pela sua riqueza econémica e cultural, advinda prin-
cipalmente da indUstria do charque, atraiu muitas mulheres — algumas delas
vindas de paises europeus e platinos — que encontraram terreno fértil na
cidade para instalar escolas femininas e/ou para oferecer suas habilidades
para a educacdo das meninas. Os andncios dos jornais pesquisados indi-
cam, nesse sentfido, iniciativas de educacdo para as meninas e um crescente
mercado de trabalho para as mulheres-professoras no século XIX. Nesse con-
fexto é preciso considerar o avanco do discurso da emancipagdo feminina e
da necessidade de escolarizacdo das mulheres.

Sendo assim, a luta pelo direito & educag@o das mulheres resultou,
naquela época, no fortalecimento e na oferta significativa de aulas e de esco-
las particulares para a populagdo feminina, especialmente para as mulheres
da elite. Projefos que se inspiravam em modelos de escolarizacdo vindos, prin-
cipalmente, da Europa e que, implementados por mulheres vindas geralmente
destes paises, propiciavam a instrugdo das mulheres pelotenses e a abertura
e ampliagdo de um novo espaco de trabalho feminino, o magistério.

Tomando um perfodo de 15 anos de pesquisa, 1875-1890, e tendo
encontrado, em diferentes jornais de Pelotas, 1041 anincios, sendo 692
de collegios femininos privados e 349 de aulas particulares para meninas,
podemos afirmar que havia mesmo uma significativa e diversificada rede
de ensino feminino privado na cidade, que nessa época contava com “uma
populagé@o de 40.000 almas”, segundo o “mappa cadastral”, publicado no
Jornal A Pétria, do dia 27 de Setembro de 1888; segundo o documento,
"com uma expressiva populagdo urbana em relagéo & populagao rural”.

Pretendemos, em uma segunda fase da pesquisa, abordar outro pe-
riodo da histéria da educacdo feminina pelotense, na tentativa de perceber
se essa tendéncia, a existéncia de uma rede de aulas privadas e de escolas
femininas em forma de internato e externato, perdurou em Pelotas adentrando
o século XX.
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Educacdo em espaco insular: o caso das
escolas de fazenda de Marajé, no Paré

The Education in a isolated environment: the Marajé island, Para state, farm schools

Resumo

Este arfigo resullo de uma pesquisa empiri-
ca, realizada no inferior de Soure, llha de
Maraj6, no extremo norfe do estado do
Pard, Brasil. Ele descreve a constituicGo
de escolas de fazenda na foz do rio Amo-
zonas. Para tanto, se fundamenta, teorica-
mente, nos escrifos de Raymond Williams.
Metodologicamente, utilizouse, para a co-
leta dos dados, a técnica da entrevista e
da observagdo. Resultante originalmente do
sistema de sesmarias, as fazendas de Mara-
i6 foram, o longo desses cinco séculos, de-
senvolvendo um lafifdndio perpetuado pelo
privilégio de heranga: sdo ferras de familia.
Nessas ferras, onde ndo hd espago piblico,
se insfituiu, nos anos de 1930, a prdtica da
escolarizacdo que, em meio ao sistema de
relagdes sociais estabelecidas pela institui-
¢do fazenda, articulou as gentes do lugar a
outros sistemas constituidos pela sociedade
brasileira como os centros urbanos, as agén-
cias formadoras de professores e instfituicdes
piblicas de gerenciamento da educacdo.
Mas a escola instituida dentro do latifundio
consolidou-se aprisionada a um sistema so-
cial de relagdes desprovido de liberdade
publica de participagdo.

Palavraschave: Escolasfazenda. Maraijé.
Latifundio.

Sénia Maria da Silva Aratjo
Universidade Federal do Pard

Abstract

This paper is the result of an empiric re-
search, in the countryside of Soure, Marajo
Island, located in the far North of the State
of Pard, Brazil. It describes the formation
of the schools inside farms located in the
estuary of the Amazon River. It refers to Ray-
mond Williams” ideas as theoretical basis.
The methodological approach used was
the interview and field observation. Origi-
nally resulting from the “sesmarias” system,
along the last five centuries Marajo farms
became info a latifundium system, perpetu-
ated by a inheritance privilege system: they
are “family lands”. Within these lands,
where there’s no public space, it was insti-
tuted , during the 30’s in the 18" century,
the practice of schooling. It is related to the
social inferactions system that was created
by the farms insfitution, infroducing the is-
landers to other social systems present in
Brazilian society, as the urban centers, the
agencies for teacher graduation and gov-
ernmental organizations for education man-
agement. But the school instituted inside the
large land extensions consolidate itself im-
prisoned into a social system of relafions
destitute of public participation liberty.

Keywords: Schoolarm. Marajé. Large land

exfensions.
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Introducdo

Este arfigo sintetiza dados e andlises de uma pesquisa empirica’,
realizada no interior de Soure, llha de Marajé, extremo norfe do Estado do
Pard, que descreve a consfituicdo e a institucionalizacdo de escolas de fo-
zenda na foz do rio Amazonas. Objetivamos, com esta pesquisa, conhecer
o processo histérico de instalacdo da escola naquele lugar, para melhor com-
preender sua realidade no presente. Teoricamente, fundamentamos o estudo
nos escrifos de Raymond Williams (1961, 1969, 1984, 1988, 198%q,
1989b, 1992, 1997). Mefodologicamente, utilizamos em campo as téc-
nicas da enfrevista e da observacdo. As entrevistas foram realizadas com
fazendeiros, pais e maes de alunos, professores e ex-professores de escolas
de fazenda. As observacdes foram feitas em salas de aula, onde registramos
praticas de alunos, de professores e de outros que inferagem diretamente com
a escola no dic-a-dia, como as maes que preparam a merenda escolar. Ao
efefivarmos essas observacdes, apreendemos formas diversas de ensino e
afitudes operadas pelos professores. Utilizamos, para melhor descrever essa
realidade escolar, recursos iconogréficos, como fotografias e mapas.

Além do referencial teérico de Raymond Williams, trabalhamos, ain- 67/
da, com toda uma literatura sobre sociedade e cultura brasileiras, e com um
material especificamente relativo & llha de Marajé. Os autores que fratam
da cultura brasileira, e que ajudaram na compreensd@o da realidade social
estudada, embora nem sempre explicitamente citados, foram: José de Souza
Martins (1973, 1979, 1981, 1986, 1993, 1994, 1997), porque analisa a
cultura campesina; Carlos Rodrigues Branddo (1982, 1984, 1990, 1995),
porque descreve com maestria a escola brasileira ndo urbana; Eduardo
Galvao (1960, 1962, 1966, 1979) por trabalhar com indiscutivel conhe-
cimento de causa a cultura indigena no norte do Brasil. Também recorremos
aos escritos de Darcy Ribeiro (1995), Sergio Buarque de Holanda (1994,
2001), Anténio Candido (1988) e outros ndo menos importantes. Sobre @
cultura marajoara, os autores especialmente estudados foram: Ferreira Penna
(1875, 1900, 197/3), fundador do Museu Paraense Emilio Goeldi e um
apaixonado pela cultura do Pard, que desenvolveu estudos e apoiou pes-
quisas sobre o potencial econdmico e cultural da llha de Marajé; Miranda
Neto (1968, 1976), estudioso da cultura de Marajé e conhecedor profundo
das gentes de 14, suas falas, seus modos de ser, enfim, de toda uma cultura
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desenvolvida na foz do rio-mar. Também nos pautamos nos textos de Miguel
Evangelista Miranda da Cruz (1987), leandro Tocantins (1992, 1973,
Vicente C. Miranda (1896, 1991), Emilio Goeldi (1986) e Manoel Nunes
Pereira (1956).

Para hisforiografar Marajé também nos valemos de outros autores,
que nos ofereceram os dados que precisévamos para compor a histéria
iGo pouco contada daquela gente. Sdo eles: Vicente Salles (1969, 1971);
Serafim Leite (1940, 1949): Jodo Rendr Carvalho (1990): Jodo Licio Azevedo
(1901, 1931), além, é claro, do escritor marajoara Dalcidio Jurandir (1992,
1994, 1995), que nos fez compreender o universo cultural, as mentalidades,
os devaneios e a dura realidade daquela populagdo. Recorremos, ainda,
aos primeiros cronistas das viagens ao norte do Brasil que, em meio aos por-
menores de suas cronicas, revelaram pequenos detalhes sobre a antropologia
do arquipélago. Quando arficulados aos dados historiograficos, os detalhes
consfantes nessas crénicas esclareceram ainda mais a frama socioldgica das
gentes origindrias e fransformadas daquele lugar. Entre esses cronistas des-
tacamos: Gast@o Lufs Cruls (1945, 1955), Betty Meggers (1954, 1955,
1977), Betty Meggers; Clifford Evans (1957 e Charles Wangley (1957).

O estudo foi realizado fendo como base a seguinte grande questdo:
em que sistema de significados inferrelacionados as escolas de fazenda da
llha de Maraio, regido interior de Soure, Estado do Pard, se fizeram consfituir
e instituire Elaborada a partir da leitura de Raymond Williams, essa questao
nos acenava para a idéiachave de que as escolas de fazenda da ilha sdo
produfos culturais, portanto, se pingadas de seu confexto frariam & superficie
uma frama socioldgica capaz de nos fazer pensar, mais amplamente, sobre
o lugar que a escolarizagdo tomou no jogo das relagdes politicas e econémi-
cas no Brasil e discutir o valor desse lugar, tendo em vista a vida vivida pelas
gentes da ilha.

O trabalho de campo foi realizado em seis Fazendas do municipio
de Soure que possuiam escolas em 2001 e conhecidas pelas gentes do
lugar como ferras de familia: Santa Cruz da Tapera, Matinadas, Flecheiras,
Séo lourenco, Cuieiras e Sdo Bento. Essas escolas estdo administrativamente
vinculadas ao sistema municipal de ensino e funcionam com base em um
sislema de anexos e subanexos?, mediante um convénio entre a prefeitura do
municipio e os proprietdrios das Fazendas.
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Quando iniciamos o trabalho de campo, logo percebemos que o
produto cultural escolas de fazenda s6 poderia se revelar a nés a partir de um
outro produto cultural que o antecede — a fazenda. Por sua vez, a fazenda
no interior de Soure se produziu e reproduziu em meio a guerras que envol-
veram Arud, missiondrios, colonos e africanos traficados®. Percebemos que
essas escolas de fazenda fozem parte de um processo de colonizacdo que
ndo findou (pelo menos no interior de Soure|, porque permanece o subjugo
do outro. Mas constatamos fambém que, contraditoriamente, essas escolas
tém ajudado alguns poucos vaqueiros a mudar esse curso histérico ao sonhar
em ver o filho “"doutor”. Mais: que os produtos culturais fozenda e escolas
de fazenda envolviam uma teia de relagdes em que outros produtos culturais
entravam em jogo, e que precisavam ser descritos — refiros, a prética da
vaqueirice, a prdatica da serviddo, o compadrio, o afilhadio, a heranca, a
pratfica da escolarizagcdo e o proprio sistema educacional. Enfim, como orien-
ta Williams {1961), com um modo inteiro de vida. Demonstramos que as
escolas de fazenda s@o o dltimo recurso utilizado pela elite fazendeira da llha
de Maraj6 para a manutencdo da subjugagdo das gentes do lugar iniciada
no século XVI, quando & chegaram os primeiros adventicios.

69

Algumas idéias de Raymond Williams como estratégia para
pensar as escolas de fazenda

Quando iniciamos a pesquisa, intmeros autores chegaram as nossas
mados. Naquele momento, buscédvamos um autor que apresentasse uma dis-
cuss@o mais ampla, capaz de fundamentar epistemologicamente a produgdo
de nosso conhecimento e, que, também, oferecesse elementos para discu-
fir questdes de ordem educacional numa perspectiva mais consequente. Eis
que encontramos em Raymond Williams n&o somente esses dois pontos, mas
tfambém o terceiro que tanto parecia imporfante e que antes ndo haviamos
encontrado — a cultura. Raymond Williams cruza e integra estas trés dreas:
epistemoldgica, oferecendo elementos para a construgdo do nosso conheci-
mento; cultural, ao nos colocar diante de uma teoria da cultura; educacional,
quando discute, no conjunto da produgdo cultural, a responsabilidade da
educacdo nos resultados desses produtos, principalmente a alfabetizacdo.
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Nascido em 1921 e falecido em 1988, Williams é considerado um
proeminente critico marxista inglés do século XX e sua produgcdo académica
data, basicamente, do inicio da década de 1950. Oriundo de uma comu-
nidade rural — Pandy —, na fronteira entre o Pais de Gales e a Inglaterra,
sua producdo se dé no rastro de sua histéria pessoal, melhor dizendo, das
condicdes de seu tempo-espaco social. A obra de Raymond Williams repre-
senfa uma profunda reflexdo socioldgica de sua propria condicdo — filho de
trabalhador de ferrovia, neto de agricultor, é contemplado com uma bolsa de
estudos para Cambridge. Do campo para a cidade, da cultura de trabalha-
dores para a cultura oficial inglesa, a sua obra acaba por teorizar a ordem
social capifalista que se alimenta da producdo desses mundos distanciados.
Particularmente, Williams se dedicou ao estudo da literatura, do teatro e da
cultura de massa.

Para a tese, especialmente para pensar o objefo da pesquisa — as
escolas de fazenda — pingamos, do contexto dos ditos e escritos de Williams,
a idéia de sistema de significado inferrelacionado. Trata-se de um conceito
que permeia toda a producdo de Williams e que fundamenta o seu campo
de interprefagdo sobre o mundo e as coisas produzidas na cultura. As criticas
feitas por ele no @mbito da Literatura, dos Estudos Culturais, da Comunicagdo
e da Educagdo de Adulios, fundadas na idéia de sistema de significados
interrelacionados, resultaram em uma radical postura de ndo aceitagdo das
condi¢des desiguais que a sociedade capitalista impds a grande parte da
humanidade e, por extensdo, em um forfe discurso em defesa da participo-
cdo democrdtica.

Cultura é o tema teorizado por Williams. Ele enfende cultura como
um processo que integra a vida ou como um processo geral de cardter social,
e que, por isso mesmo, por ser geral e integrar, faz a interdependéncia de
todos os aspectos da realidade social e define a dinamica de sua mudanga.
No confexto da idéia de cultura como processo que inferrelaciona as coisas
do mundo, se constitui a de sistema, promovendo a compreensdo de que
nada estd isolado ou de que algo (ou alguma coisa na sociedade] possa
ser pensada a partir de uma Unica perspectiva, seja ela econdmica, politica,
ética, efc.

Esse sistema geral de significados inferrelacionados, que é a cultura,
produz produtos culturais e é produzido por eles. Nesse sentido, a musica,
a literatura, a pintura, a arquitetura, o featro e fanfos outros produtos sGo
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possiveis de serem produzidos pelas interrelacdes sistémicas que uma defer-
minada sociedade conseguiu historicamente estabelecer e forcar. Por outro
lado, esse sistema interrelacionado se fransforma & medida que os produtos
culturais especificos sdo produzidos no seu inferior.

Sob essa dfica, as escolas de fazenda da llha de Maraijé foram
estudadas na tese a partir da compreens@o de que as mesmas se encontram
sittadas dentro de um sistema, o qual a histéria mais geral e a histéria local
conseguiram constituir e que conforma [esse sistema] uma rede de conexdes.
Nessa direcdo, a analitica operada é tecida como uma rede de onde vo-
mos puxando diversos fios para “desenhar” conexdes. Assim, as condicdes
geolégicas e climdticas da ilha, as transformagdes nas representacdes geo-
gréficas, a histéria dos indios da regido, a insfitucionalizacdo da fazenda, a
economia local e conseqiente investimento na pecudria, a constituicdo e a
institucionalizacdo da escola sdo os “fios” que puxamos para demonstrar as
conexdes que conformam o sistema inferrelacionado no qual a escola de fo-
zenda se fez constituir. Cada um desses “fios” foi se desdobrando em outros,
ampliando o tecido da rede.

A ilha de Marajé a

A llha de Marajé*, considerada a maior ilha fluvial do mundo, esté
localizada no delta do rio Amazonas, no extremo norte do Estado do Pard,
proxima da linha do Equador. Sua superficie ocupa uma drea que mede,
aproximadamente, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), 49.606 Km?, portanto, maior que a Holanda (33.940 Km?), a
Bélgica (33.520 Km?), a Dinamarca (43.075 Km?), a Suica (41.285 Km?).
Ao norte, a ilha é banhada pelo oceano Atlantico; a leste e ao sul, pelo rio
Pard; a oeste, pela foz do rio Amazonas. Entre a ilha e o confinente — onde
fica a capital do Estado do Para, Belém — hé a baia de Marajé, que é for-
mada pela foz do rio Pard.

Entrecortada por rios, formando um denso labirinto de aguas, a
ilha — que anfes era geograficamente reconhecida pelas indmeras tribos
indigenas Nheengaiba®, assentadas sobre os campos e florestas — é forma-
da hoje politico-administrativamente por 16 (dezesseis) municipios. A leste,
parfe mais elevado, fica a regiGo dos campos, onde estdo localizados os
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municipios de Cachoeira do Arari, Chaves, Salvaterra, Ponta de Pedras,
Santa Cruz do Arari e Soure — onde foi realizado o trabalho de campo da
pesquisa.

O municipio de Soure ocupa uma dérea totalmente plana de 3.513
Km? dos 49.606 Km? de toda a ilha e fica localizado na ponta leste, no
enconfro das dguas do oceano Atlantico e da baia de Marajé. Sua altitude
é de 4 metros acima do nivel do mar. Seus limites sGo: ao norte, o oceano
Atlantico e o municipio de Chaves; ao sul, o municipio de Salvaterra; a ceste,
o municipio de Cachoeira do Arari.

Como acontece em toda aquela drea de ilhas, o clima é quente e
umido. A ilha apresenta variagdo climética em funcdo dos periodos mais e
menos chuvosos. O periodo mais chuvoso — chamado pela populagdo local
de "periodo da égua doce” — é de fevereiro a maio, quando a precipitagdo
pluviométrica chega a cobrir 2/3 da ilha. Nesse periodo, cerca de 70% da
regido de campos, onde estd localizada Soure, ficam inundados devido &
combinagdo de fortes chuvas, solos impermedveis, topografia plana e um
sislema natural de drenagem pouco desenvolvido. As dguas, movidas pelo fe-
némeno da pororoca®, penetram nas plantagdes as margens dos rios, lagos e
igarapés destruindo e arrastando tudo. No chamado periodo de estiagem ou
"perfodo da dgua salgada”, isto ¢, quando chove menos, que compreende
de agosto a dezembro, o fenémeno & oposto. Os lagos secam, o solo racha,
tornando-se drido e duro, formando terroadas — sulcos e alteamentos dos ter-
renos —, e os pecuaristas perdem cabecas de gado por falta de agua, pois
os rios pequenos secam por completo e os maiores baixam acentuadamente
de nivel. A vegetacdo escasseia e a navegagdo torna-se dificil, quase impra-
ticével. Esses ciclos sazonais de cheia e seca tornam impraticavel qualquer
tentativa de cultivo agricola em algumas éreas da ilha.

Ha uma diferenca radical no esfado fisico da ilha nesses dois peri-
odos. A diferenca é tanta que uma pessoa que visite o lugar no “periodo da
dgua doce” ndo consegue reconhecer determinados espagos em que esteve
no “perfodo da dgua salgada”. Nesses dois periodos alterase, em muito, o
comportamento das gentes do lugar.

Para falar da constituicdo e institucionalizacdo das escolas nas fo-
zendas de Marajé foi preciso volver a histéria das genfes daquele lugar e,
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por extens@o, da formagcdo de uma instituicdo importantissima, sem a qual
ndo é possivel compreender a escola ali — a fazendo”.

A fazenda

A fazenda de criagdo foi instituida em Marajé no século XVI, quan-
do o Brasil era colénia de Portugal e sujeito, economicamente, ao sistema
mercantilista. Na foz do rio-mar, onde esté situada a grande ilha, o adventi-
cio (portugueses, holandeses, ingleses e franceses) explorou, inicialmente, as
drogas do sertdo. Depois, com a conquista do territério pelos portugueses
e a fixagdo dos missiondrios por entre os indios Aru@, a criagdo extensiva
consolidou-se. Nos anos de 1930, portanto trés séculos depois, essa ativida-
de continuou a prevalecer as terras de Marajé, sob o dominio de uma elite
fozendeira que se perpetua pelo privilégio de heranca, e a escola a assumir
uma fungdo necessaria para o fazendeiro: corroborar a permanéncia do va-
queiro em suas terras, sob seu jugo. A rigor, pode-se dizer que a escola nos
campos de Soure, em /\/\oro]é, se instituiu como concess@o do fozendeirp, o
que acentuou ainda mais seu poder sobre o vaqueiro e suas familias. E D. 73
Dita®, fazendeira da Tapera, considerada no lugar como a grande responsa-
vel pela educagdo ali, quem nos expde:

Quando eu cheguei no Marajé ninguém sabia ler nem escrever.
Eu acho que ¢ um direito que todo ser humano tem. Ele ¢ inferior
aquele que nasceu em Soure? NGo. Porque nasceu 162 Néo é
justo. E um direito bésico de todo ser humano. Vocé vai pra uni-
versidade porque vocé tem uma para ir, mas pra onde eu mando
o aluno, se ele ndo tem escola? O pai que aprendeu, que fem as
séries todas, ele quer que o filho saiba, se possivel, mais do que
ele. £ um direito que todo pai tem.

[.]

Me chocou eu saber ler e escrever e fanta coisa que eu sabia e
ninguém sabe nada [...] Eu achei que ndo era justo [...], néo era
justo. Entdo eu disse para ele [para o marido] assim: vamos abrir
uma escola nés dois. Ele disse: como é que vocé quer? Eu disse:
& noite nds ensinamos os adultos.... De dia eu ensino as criangas.
E assim fizemos. A noite nds ensindvamos os adultos, eu e ele,

nél (D. DITA, 2001).
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A fazenda em Marajé é um produto bastante diferente do modelo de
fazenda instituido, por exemplo, no Nordeste do Brasil. A fazenda de cria-
¢do de gado em Maraié, regi@o de Soure, tfem uma histéria muito peculiar
fundada em quatro acontecimentos inferligados: a presenga do adventicio; a
conquista do territério pelos portugueses; o exterminio em massa de homens,
mulheres e criancas Marauand; a escraviddo e, em seguida, a serviddo, o
afilhadio e o compadrio, que até hoje reinam por 4.

As terras dos Marauand na ilha de Marajé sdo transformadas em
Aldeia pelos Missiondrios Catélicos; depois em Freguesia. Mais tarde, pelo
governo da provincia do Pard, em Vila e, por fim, em Municipio e Cidade —
Soure. Esses processos fodos ocorreram vinculados a um forte produto
cultural — a fazenda. Constituidas e instituidas naquele lugar, que passa a
ser conhecido e reconhecido pela pratica da pecudria, as fazendas e seus
propriefdrios vao fomando importéancia fundamental nas relacdes econdmicas
e politicas locais, tanto no @mbito da regido de ilhas, como no Estado do
Pard.

As relagdes que as gentes de Marajo estabelecem com o seu exterior,
principiada com o achamento destas terras e ampliada com o mercantilismo
das drogas do serféo, resultam de uma histéria do uso e exploragéo da ferra,
onde a fazenda é um ponto de referéncia. Néo se pode contar a histéria de
qualquer sistema no qual a llha de Marajé encontrase envolvida sem que se
recorra a esse t@o importante produto cultural instituido.

Sobre a importéncia da fazenda® na formacdo do Brasil, vale a
pena saber o que diz Diegues Junior, para quem a fazenda se constituiu no
elemento basico de implantacéo da cultura portuguesa no Brasil. Ele diz:

Ela foi, como base fisica, poderiamos mesmo dizer, o verdadeiro
nicleo de ocupacdo humana e do povoamento, mais importan-
fe que as sedes de vila, mais influente que os governos, mais
poderosa que os governadores ou capitdes-gerais. Foi nicleo de-
mogréfico como foco de relagdes étnicas; foi nicleo social como
ambiente em que se desenvolveram as relagdes sociais com base
na unidade familiar; foi centro politico como origindrio dos chefes
de grupo ou de clas, de lideres politicos; foi comunidade cultural
como ambiente em que decorreram os processos transculturati-
vos, o infercémbio de elementos ou valores culturais entre o grupo
colonizador e povoador — o portugués — e os que com ele se
relacionaram — o indigena e o negro africano — e ainda entre
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os que se originaram desses primeiros encontros — os mesticos:
mulafos, mamelucos, curibocas, cabras, pardos, etc.

No desenvolvimento do processo de ocupagdo humana na terra
brasileira, a fazenda foi tomando caracteristicas proprias, antes
de tudo peculiares & fungdo econdmica, sem prejuizo do senfido
social que o fundamentava. Da criagdo sucessiva desses nicleos,
em dreas diferentes do territério, resultou a expansdo do Brasil,
ndo s6 geogrdfica — como a ocupagéo positiva da ferra — mas
igualmente demogréfica — com o crescimento da populagdo.
Cada efopa do desenvolvimento desse processo — o de ocu-
pacdo humana mais que a simples colonizagdo — enconfrava
nesses nicleos seu centro de fixacdo e estabilidade: fixacdo dos
homens numa atividade, fixacdo dos homens nas relacdes ét
nicas, fixagdo dos homens num processo de relagdes culturais.

(DIEGUES JUNIOR, 1979, p. 122).

O que chama afengdo nas fazendas de Maraié sdo as suas ex-
fensdes. Sao verdadeiros latifdndios, perpetuados pelo direito de heranca,
que estd vinculado a uma forte instituicdo no Brasil — a familia. Para Sergio
Buarque de Holanda (2001), a familia é tGo forte na sociedade brasileira,
que marca a nossa vida plblica e todas as nossas atividades.

A fazenda &, em Marajé (como foi em quase todo o Brasil), a unido
entre ferra e familia. Ndo é sem razdo que a populagdo local chama as fo-
zendas de ferras de familia. O direito de heranca se sacralizou em Marajo
e as propriedades passam de pai para filho. E por isso, nos explica Vicente
Salles (1971, p. 118), que no Pard “[...] sGo raras as disputas judiciais em
forno das grandes propriedades rurais, fazendas e engenhos, e as partilhas,
quando ocorrem se fazem amigavelmente e de modo geral o filho mais velho
conserva a sede, ou Casa Grande.”

A geracdo que hoje ¢ proprietéria de terras em Marajé ainda decorre
desse processo. O depoimento de D. Dita, proprietaria da Fazenda Tapera,
no perfodo de coleta de dados da pesquisa, elucida essa realidade:

A Topera era do avé do meu marido. Ele morreu. Eles ndo dividi-
ram. Quando mais tarde eles resolveram dividir, meu sogro ficou
com uma parte. Dessa parte, digamos assim, a Sdo Lourenco é
uma ferca parte. E uma terca parte do que coube ao meu sogro
porque o meu marido ficou com uma parte, a minha cunhada
ficou com a dela e a [...] ficou com a outra. A Séo Lourenco é
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entdo uma terca parte da parte dividida da Tapera. (D. DITA,
2001).

A fazenda foi, entdo, em Marajo, o palco da transformagéo cultural
dos Arua em vaqueiros. Nela se processou a miscigenagéo local, ocorreram
as trocas culturais e étnicas, amalgamando o grupo humano conhecido por
muitos como o caboclo marajoara'®.

As fazendas apresentam estrutura e organizagdo bastante simples.
No centro h& uma base infra-estrutural chamada por todos de sede. Toda
fazenda tem sua sede. Essas sedes, em geral, so constituidas de uma casa
de grande porte — moradia do faozendeiro e chamada pelas pessoas do
lugar de casasede; de pequenas vilas de casas, que servem de moradia as
familias dos vaqueiros; escola; igreja (em algumas); curral; refiro. Na sede
enconfram-se instalados: motor gerador de energia, antenas parabélicas,
4gua encanada e felefone mével.

As fazendas no interior de Soure, conhecidas a partir de 1934 como
fazendas-de-escola, instituiram novos valores, sedimentaram novas relacdes,
viabilizaram a instrumentagdo de recursos as suas gentes que anfes ndo esta-
vam ao seu alcance. A partir de entGo, orgulham-se todos: ndo hd vaqueiro
naquelas redondezas que ndo saiba ler e escrever. A escola se tornou co-
mum, um bem comum, do qual os vaqueiros passaram a ndo abrir mdo. Era,
como ainda ¢, um recurso de esperanca.

As gentes

Antes de se transformar em ferritério privado de fazendas, as ferras
de Marajé eram espago de interagdo de inimeras tribos pertencentes ao
grupo dos Aruak!! que, segundo antropélogos, entre eles Eduardo Galvao
(1966), eram oriundos das ilhas Lucaias ou Bahamas, nas Antilhas. Eles for-
mavam um grande povo que abrangia a Venezuela, parte da Colémbia e do
Peru, quase toda a Bolivia, parte da Argentina e Paraguai, além dos estados
brasileiros Amazonas, Acre, Pard, parte do Mato Grosso e de Goids, parte
de Sa@o Paulo e norte do Parand. Procedentes da costa do mar das Antilhas,
um grupo dos Aruak feria descido a América desde a Colémbia até a em-
bocadura do Amazonas e l& se fixado; oufro, se espraiado pelos Andes
peruanos e bolivianos, dirigindo-se um ramo para o sul, no alto Paraguai, e
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outro para o leste, até o centro do Brasil. Os que ficaram no norte da América
do Sul se estabeleceram na foz do rio Amazonas e nas ilhas do arquipélago
de Marajo, outros se expandiram ao longo do Suriname e do Orenoco e
entre as fozes de um ou outro rio.

A principio, o brago forfe que fez organizar e funcionar as fazendas
de criagdo de gado em Soure foi o Marauand, da linhagem dos Arua, que
em confafo com porfugueses, e depois com escravos africanos fraficados,
deu origem ao vaqueiro marajoara. lsso, no entanto, aconfeceu em virtude
da presenca do adventicio em terras Arua. Diz Raymundo Moraes (s.d.) que
em Marajo, anfes da chegada dos europeus, e antes mesmo de fer um dono,
s6 havia, de todos os lados, Arua e, antes dos Arud, somente Marajoara. Isso
se comprova com o achamento de oleira na ilha, cuja produgdo é atribuida
aos Marajoara e Arud. Informa ainda esse autor que da faixa entre nordeste
e sudeste de Marajé hé um reino ceramico abundante nos sarcéfagos, alguns
em aterros artificiais, como o do Pacoval, no Arari.

Entdo, o grupo humano Arua era o que existia na ilha no Brasil colo-
nial e é a colonizagdo que vai iniciar fodo um processo de exterminio desse
povo e, por extensdo, de quase toda a sua cultura que inclui, especialmente,
a cer@mica ali enconfrada. 7

Fduardo Galvao (1966) identifica o perfodo de 1600 a 1759, na
Amazénia, como o primeiro momento da histéria do contato entre a socie-
dade luso-brasileira e a indigena, marcado pelo estabelecimento de feitorias
e missdes, expedicdes de reconhecimento e ocupagdo, resgates, guerras
justas e descimentos de indios para os centros coloniais. Trafase, de fafo, do
momento de fixacdo de uma sociedade ibérica com experiéncia colonizado-
ra & firmada, que passa a exterminar e dominar os indigenas. A principio,
o argumento jusfificador dos portugueses & barbdrie estabelecida ali é a
conquista do ferritério que estava sendo invadido por holandeses, franceses,
ingleses e espanhdis.

Em 1654, com a presenca do Padre Anfonio Vieira na ilha, o
Companhia de Jesus dé inicio ao frabalho de catequese e comeca a conhe-
cer o espago de Marajo, sua caracteristica fisica e humana. A principio, a
Companhia comeca a fixar moradias &s margens dos rios e cria o primeiro
povoado — o de Joanes —, e depois outros, sempre ao lado dos aldeamen-
tos dos Arua@ e Nheengaiba. Constatada a regido de campos, eles mandam
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buscar as primeiras cabecas de gado (vacum e cavalar), que chegam, segun-

do Cruz (1987), em 1664.

As discordancias entre colonos portugueses e os padres jesuitas dao
inicio a um processo de difamacdo mitua junto & Coroa. A resposfa veio
logo. Em Marajé, o governo comega a descartar os missiondrios tirandothes
as fazendas de criagdo. Em 1757, os jesuitas s@o expulsos da Amazénia e
seus bens sequestrados.

Trinta anos depois da expulsdo dos padres jesuvitas, é a vez dos
padres merceddrios. Eles sGo expulsos do Pard para Portugal em 1794 e
seus bens [multiplicados depois da expulsdo dos jesuftas), confiscados. S6
as fazendas e refiros importaram, segundo informa Ferreira Penna (1900),
conforme avaliogdo judicial, o monfante de 232:598%770 em moeda forte,
o que era para aquele tempo uma fortuna considerével. Os bens foram todos
vendidos em praga e o produto recolhido ao Real Erério.

As fazendas comecam entdo a ser instituidas com o brago indigena —
i& bastante utilizado na extracéo das drogas do sertdo e, conseqientemente,
na economia do mercado externo. Em 1680 foi criado o primeiro curral de
fazenda na ilha, por Francisco Rodrigues Pereira, inaugurando-se, assim, ofi-
cialmente, a prética da pecudria naquele lugar, que serd por muito tempo o
grande abastecedor de carne bovina no norte do Brasil.

Depois, com a conquista consolidada — século XVl e primeira me-
tade do século XIX —, outras lutas se ddo, mas agora sob os argumentos da
Guerra Justa e a agdo dos porfugueses é a escravizagdo.

A presenca do tipo humano africano na ilha, i@ na segunda metade
do século XVIIl, corrobora o processo de miscigenag@o dos Arua e de outros
grupos Aruak de Marajé'?. So para se fer uma idéia do resultado dessa
mesticagem, hoje uma das grandes manifestagdes culturais de Marajo é o
Carimbd — danga e misica que misturam ritmos africanos com instrumentos
de percussdo indigena'®. Apesar disso, colonos e missiondrios usaram muitos
nativos — grandes conhecedores do espago fisicoambiental da ilha — para
"apanharem” africanos, criando uma nova atividade: caca e captura de
negros fugidos.

Por fim, na segunda metade do século XIX e por todo o século XX,
i@ com um grupo humano miscigenado, cuja figura Arud havia se perdido e
o grupo humano que se formava era o vaqueiro, a infengéo dos adventicios
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era garantir a presenca dos vaqueiros nas ferras conquistadas e instituidas
na forma de fazenda. Nesse estégio, no qual os portugueses também & ndo
s@o mais tdo portugueses, mas fazendeiros, a acdo é de sedimentar a ser-
vid@o, o dafilhadio e o compadrio, tornando a gente de Marajé dependente
da pratica do favor e da doagdo. Nessas relacdes, o vaqueiro |G apreendeu
toda uma estrutura de sentimentos'* do adventicio e com ela a se defender
silenciosamente.

A escola

A escola ¢ efetivamente instalada na fazenda com a presenca da fo-
milia Acatauassu e apropriada e preservada por sua gente nativa. As escolas
ficam situadas &s proximidades das casassede. Excefo o prédio escolar da
Fazenda Tapera e de Cuieiras, os demais sdo construgdes de madeira bas-
fante precdrias, algumas, inclusive, sem condicdes sanitdrias bdsicas, como
é o caso da Escola Séo Francisco, da Fazenda Matinadas. Na Tapera, o
prédio foi construido em 1981 pelos proprietérios. Em Cuieiras, a construcdo
do prédio de alvenaria foi terminada em 2001 pela prefeitura, sobre um 79
terreno doado por um dos pequenos proprietérios da comunidade. A escola
da Fazenda Séo lourenco, apesar de se constituir em construgdo bastante
modesta, fem Ggua encanada e condigdes sanitarias e de higiene basicas. A
escola da Fazenda Flecheiras funciona na sala da casa da professora e tam-
bém apresenta as mesmas condigdes da escola da Fazenda Séo Lourengo.

A primeira escola nos moldes como a conhecemos hoje, isto €, como
instituicao vinculada ao Estado e pedagogicamente estruturada com base em
uma legislag@o nacional especifica, se institui em Marajo, no municipio de
Soure, na década de 1930, sob a propriedade do fazendeiro, com a anu-
éncia do Esfado. Aligs, alguns fazendeiros da ilha exerceram diretamente o
poder, pois das fazendas de Maraijé safram prefeitos do municipio de Soure,
como Rodolfo Fernando Engelhard (que exerceu dois mandatos, de 1953 a
1957 e de 1958 a 1961), Alberto David Fadul (que exerceu mandato de
1971 a 1972), Carlos Nunes Gouvéa (prefeito por dois mandatos, de 1977
a 1982 e de 1989 a 1992 e Raimundo Carlos Vitelli Cassiano (1983 a

1988); deputados estaduais, como Francisco Lobato; governador do Estado,
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como Alacid Nunes, proprietério da Fazenda Alaciléndia, e seu filho, que na
época da coleta de dados da pesquisa era vice-governador do Estado.

De 1930 a 1970 houve uma forte aproximacdo dos fazendeiros
com o poder publico, garantindo-hes acesso livre as secretérias de educa-
¢Go estadual e municipal que passaram a assumir responsabilidades sobre
as escolas nos ferritérios privados das fazendas, fais como: pagamento de
professores, merenda escolar, envio de alguns materiais escolares. As come-
moragdes do dia 7 de sefembro, por exemplo, contavam com a presenca de
secrefdrios de educagdo para assistir aos desfiles escolares e participar das
mesmas, que eram promovidas pelos fazendeiros. Essas comemoracdes, di-
zem as pessoas do lugar, se transformavam em verdadeiras festas. Quem nos
expde claramente fal realidade ¢ a Professora Tereza, i@ aposentada, e que
dedicou sua vida profissional infeira & escola da Fazenda Tapera. Ela fala:

A fazenda era muito visitada. lam para & muitos generais, autori-
dades, governador do Estado. O governador Alacid Nunes todo
o 7 de sefembro fazia abertura do desfile em Belém e depois
pegava um avido e juntfamente com o Secretério de Educagéo,
delegado do MEC, iam assistir ao desfile. [PROFESSORA TEREZA,
2001).

Fisicamente, as escolas ficam localizadas em meio & vila de casas da
fazenda e proximas da casasede, o que acaba fazendo delas uma extensdo
da casa da professora e dos alunos. No caso de criangas e professores que
moram distantes da sede da fazenda, o deslocamento se d& em cavalos, bu-
falos e barco. Essas prdétficas s@o ordindrias em Maraj6 e fazem parte da vida
comum, do dia-a-dia das pessoas do lugar, como diria Raymond Williams, e
s@o essas praticas partes constitutivas da vida continua, que a fodos une no
bem e no mal, e gera infimidades e afeig@o. Esse modo de viver expresso nas
praticas mais correntes, mais banais, revela o processo real de viver dessas
gentes, formando-hes o cardter pessoal, as estruturas de sentimentos, os elos
afetivos e o propésito social que as faz operarem as prdticas que operam.

O exercicio de uma prdtica t@o prépria de Marajé, como ir & escola
monfado em um bufalo (até porque as confingéncias ambientais e a prépria
histéria ofereceram esse acontecimento) foz suas gentes serem diferente, vi-
verem de maneira diferente, mas ndo deveria fazé&las desiguais. A linha
tenue que separa a desigualdade da diferenga é dificil de ser percebida em
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Maraijé. Dadas as propriedades singulares daquele lugar tendemos a ver as
prdaticas cotidianas como diferente ou como uma demonstragdo concrefa da
diversidade cultural do Brasil. Para chegarmos a dar conta de que a diferen-
¢a ndo ¢ diferenca, mas desigualdade, foi preciso volver a histéria, enfender
as praticas em fodo um conjunto de sistemas de significacdes, apreendidas
nas formas do nosso produto cultural — a escola-defazenda. !

As salas de aula das escolas de fazenda também sdo sempre muito
simples. Ha lousa, carteiras [as vezes sem encosto ou sem brago), mesa e
cadeira improvisadas para o professor, estante com livros diddficos (que s@o
bastante usados pelos professores para a preparagéo de aulas) e muitos
cartazes. O cartaz ¢ um material bastante utilizado pelo professor. Eles sao
explorados na exposicao de trabalhos dos alunos; na fixagdo de contetdos
de ensino; na divulgacdo de datas comemorativas e eventos ocorridos na
cidade de Soure; no uso de mensagens religiosas e mensagens educativas.

Aos alunos das escolas de fazenda de Soure néo é permitido le-
vantar, conversar, alterar o estado de siléncio da classe sem o consentimento
do professor. O siléncio é uma exigéncia. A obediéncia & inegocidvel. A
imitagdo, uma estratégia. Isso fudo gera um ambiente de aparente ordem e
disciplina. As criancas sdo induzidas a falar baixinho enfre si, ao pé do ouvi- 81
do, mas isso ocorre ndo porque os alunos ndo querem que o professor saiba
o que eles estdo falando, mas que ndo saiba que estdo falando.

O castigo fisico e moral ainda se foz presente nas relagdes entre pro-
fessor e aluno, embora ndo com a fregiéncia que ocorria antes da década
de 1970. Nao é corrente, mas ainda hd. A punicdo resulta da desobedi-
éncia ao comportamento esperado. Essa autoridade ¢ reforcada por alguns
pais e por fodos os fazendeiros que, n&o raro, apdiam qualquer atitude do
professor.

O material utilizado pelas escolas de fazenda, e que se resume ao
uso de cartazes, lousa e livros diddticos, decorrem das suas condicdes mate-
riais. S@o esses instrumentais os Unicos aos quais os professores {m acesso e
que acabam condicionando suas praticas. Os recursos fecnoldgicos de ensi-
no e instituicdes culturais tradicionais, mesmo virtualmente, ndo sdo acessiveis
nos campos de Marajé.
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A cdpia é uma constante na escola-defazenda. Os professores pas-
sam manhds e fardes inteiras copiando exercicios e apontamentos'® na lousa
e as criangas os reproduzindo. Os dias escolares, assim, vao se passando.

Corrigir erros, eis uma farefa corrente na escola-defazenda, e que
foz a mediacdo enfre professor e alunos. O erro & uma explicacdo, ou uma
resposta apresentada pelo aluno, as indagagdes feitas pelo professor a res-
peito dos contetdos escolares e que ndo correspondem ao que ele ensinou.
Os alunos correntemente procuram o professor para mostrarthe seus cader-
nos e livros. Esse ato € uma forma de contato, de aproximagdo da distancia
enfre quem sabe e quem aprende. Tratase de um momento, inclusive, muito
requisitado pelo aluno. Ele faz questo de chegar junto do professor para
apresentar o frabalho que fez. Essa pratica de aproximacdo, de contato fisico
direfo entre as gentes de Marajé, é muito comum e, nas relagdes entre alunos
e professor, & exiremamente positiva, apesar de mediada pela representacdo
de autoridade de quem tudo sabe para quem nada sabe.

Os professores ontem, como hoje, sdo, em geral, filhos de vaqueiros
dos fazendas. Os que ndo eram “cria” das fozendas (como eles préprios
expressam) |& chegaram por forga das condicdes econdmicas, por contin-
géncias do sistema social e pelo préprio sistema educacional no qual estdo
imersos as gentes da regido. O magistério era para muitos, como ainda &,
uma das poucas alternativas de trabalho em Maraié.

As classes das escolas de fazenda sdo multisseriadas. Hé professo-
res com alunos das quatro séries do Ensino Fundamental em uma dnica sala
de aula. Eles, os professores, tentam resolver os problemas causados por essa
sittacdo & sua maneira. As dificuldades maiores dos professores s@o com
as criancas em fase de alfabetizacdo. Eles classificam os alunos dessa fase
e, dentro desta classificacdo, vao desenvolvendo atividades diferenciadas.
Os professores, em geral, utilizam o método de solefracdo, o que dificulta o
aprendizado da leitura e da escrita para as criangas. O professor, todavia,
ndo tem com quem contar para discutir suas duvidas, ndo fem com quem
compartilhar as dificuldades.

A Secretaria de Educacdo do Municipio de Soure, por exemplo,
desconhecia completfamente os mecanismos criados pelos professores para
lidar com as suas classes multisseriadas e ndo tinha nenhum projefo para co-
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nhecer essas escolas, nem para coordendas. Quando indagada sobre essas
classes e de um projeto pedagogico para elas, a Secretaria nos disse:

Projeto assim especifico nds ndo femos. Nos frabalhamos no
geral, mas o que a genfe estd pensando agora, que a gente
estd fazendo o nosso plano plurianual, é trabalhar em cima de
cursos para os professores de turmas multisseriadas. Geralmente
na zona rural, né, os professores trabalham com turmas multisse-
riadas e pessoas que nunca sequer fiveram uma capacitagdo.
Ento i@ estd previsto pra 2002 o curso de capacitagdo para
professores que estdo frabalhando com turmas multisseriadas.
[...] N&o pensei ainda em um fema especifico até porque quem
nos apdia sempre é a Secretaria de Educagdo do Estado. Af eu
vou na Secrefaria, cu',e|es me orienfam que tema a gente pode
encaminhar. (SECRETARIA DE EDUCACAO DO MUNICIPIO DE
SOURE, 2001).

Para os professores, a escola ajudou no trabalho pratico da fazen-
da, no servico cotidiano da lida com o gado, mas, principalmente, ofereceu
oufras oportunidades na vida. A Professora Tereza diz:

Muitos alunos que & estudaram & comigo, que hoje em dia 83
moram aqui em Soure, sd@o afé professores fambém. Estudaram,
comegaram a ler comigo e fiveram a boa vontade de vir pra

cd [Soure] estudar e hoje em dia sGo alguma coisa na vida.
(PROFESSORA TEREZA, 2001, grifo nosso).

Para os pais, a escola é a esperanga de um fuiuro melhor. A lida na
fozenda, dizem eles, é muito dura e eles #m pouco reforno. Diz D. léa, méae
de trés alunos:

Néo & porque eu fiquei na fazenda, que eu gostaria que meus
filhos ficassem na fazenda. Porque se eles ficarem na fazenda,
eles nGo vao pegar uma outra profisséo, pelo menos os meninos.
Vo pegar a profissdo de vaqueiro, ou entdo frabalhar de outro
servico a braco. Eu queria que eles se dedicassem a uma coisa
melhor. [...] Que ndo trabalhassem com o fisico, com o bragal.
(D. LEA, 2001, grifo nosso).

Apesar dos vaqueiros acreditarem na escolarizacdo e se desdobra-
rem em sacrificios para garantir que seus filhos estudem, muitos “abandonam”
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a escola. Assim, sGo poucos aqueles que chegam a concluir a Educacdo
Bésica. Os pais tudo fazem para que os filhos continuem os estudos, mas @
separacdo da familio, a falta de apoio psicolégico e pedagdgico, a inexis-
tencia de uma politica social especifica para aquela sitvagdo os foz fracassar.
As cidades que os acolhem ndo os reconhecem. Quando chegam, por exem-
plo, na cidade de Soure, perdem sua identidade.

O mundo urbano que Soure lhes oferece, ainda que em miniatura,
se choca com um universo de representagdes diferente daquele amalgamado
em seus coracdes e mentes. Depoimentos de fazendeiros (2001) e dos pré-
prios pais das criangas (2001) demonstram que a interagdo descontrolada
com a televisdo (nos campos de Marajé ndo ha energia elétfrica, portanto as
criancas 14 #&m contato limitado com meios eletrdnicos de comunicacdo), o
video-game, as festas de sede, a droga, o dinheiro, o sexo, a exploracdo do
frabalho fazem com que o objefivo almejado ndo seja alcangado.

O Sr. Armando (2001), fazendeiro da Matinadas, diz que as crian-
¢as de fazenda “sGo muito puras, ndo €m malicia” e quando saem para
continuar os estudos fora ndo conseguem realizar o objefivo infentado. Ele diz
que elas, em geral, ndo ferminam nem o 2° grau. As meninas, afirma, logo
engravidam e os meninos se envolvem com mds companhias. As preocupa-
¢oes apresentadas pela Professora Heloisa — que também & mae de alunos
da escola de fazenda — s@o uma demonstracdo dessa dificil realidade.

O filho da gente vai muito novo pra cidade, sabe. Af a gente fica
assim preocupada por ndo fer uma pessoa pra orientérlos, sabe.
Uma menina como a minha. Esse ano ela vai sair. Ela estd com
10 anos. Ela vai pra Belém. Nos estamos planejando dela ir com

uma tia dela. [PROFESSORA HELOISA, 2001).

Mas por que isso acontece? Teriam essas criangas que permanecer
nas fazendas e serem “poupadas”, “protegidas” desse universo urbano? O
problema estd na escola-defazenda na qual estudam e que nGo os preparam
para a nova realidade que enfrenfardo, ou o problema estard nas escolas
das cidades que os acolhem sem considerar suas origens culturaise Ou esta-
ria o problema situado nas condi¢des infra-estruturais precarias dos campos
de Maraj6 que, devido & sua histéria de latifdndio e dominio, inviabilizam
o acesso as tecnologias e a outros modos de vida, como a vida urbana? O
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problema estaria na “superag@o” dos modos ndo urbanos de viver instalados
historicamente nos campos de Marajé2

A guisa de concluséo

De fato, a escolarizagdo, da forma como vem se processando em
Maraijo, tfem provocado uma espécie de desintegragdo nas vidas das gentes
de la, decorrente de suas exposicdes bruscas com os valores da vida urbana.
A miséria, as formas de exploracdo, e consegiente infelicidade em que vi-
vem os marajoaras ao se confrontarem com esses valores, resullam em graves
problemas sociais enfrentados hoje pela cidade de Soure, onde seus viventes
s@o undnimes em dizer que ela nunca havia sido tdo violenta quanto agora.

As tentativas quase sempre frustradas dos vaqueiros de ver o filho
doutor ou realizando um trabalho ndo de brago resultam da experiéncia real
de que o sistema escolar ndo é auténomo, que o alarme das sirenes das es-
colas ndo é suficiente a ponto de fazer calar toda uma rede de sistemas em
dire¢cdo contréria, impondo limites aos desejos, as lutas de quem tenta remar
confra a maré.

A experiéncia da escolarizagdo na realidade fozendeira de Marajé
constituiu novas relacdes entre as gentes do lugar. Houve aquilo que Raymond
Williams chama de processo real de mudangas pessoais. Nesse processo,
novos valores, sentimentos e modos de agir se constituiram, como a prdfica
de receber e cuidar de criangas, sem vinculo familiar, para que elas ndo
percam a oportunidade de estudar. Vemos nesse dado que o produto cultural
escola foi apreendido pelos vaqueiros, mas recomposto por eles por meio de
praficas sociais muito singulares, que fazem esse produto cultural comum ser
diferente.

E evidente que essa apropriacdo do produto cultural escolar ndo mu-
dou radicalmente a realidade dos vaqueiros e de suas familias. Mas também
é nofério que, depois da escola, as relagdes sociais nas fazendas néo foram
mais as mesmas, ainda que a relagdo de explorag@o tenha se mantido. Essa
relagdo de exploracdo se manteve, também, em decorréncia da aproprio-
¢Go desse produto. N&o hd como negar que a escola é o Ultimo recurso do
fazendeiro para manter o vaqueiro em sua propriedade, frabalhando nas
condi¢des em que trabalha.
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Podemos dizer, por tudo que vivenciamos em Marajo, que o modo de
vida no qual as familias dos vaqueiros, pescadores e professores estdo imer-
sas € uma demonstracdo fiel das condigdes duras de sobrevivéncia daquela
gente. A escola parficularmente é, como foi no passado, uma concessdo com
a finalidode clara de mantélas ali, naguele lugar, sob aquelas condigdes.
Enfim, a escola é o dltimo recurso do adventicio para a manutencdo do subju-
go. Todavia, foi a partir dessas condigdes que essa mesma gente conseguiu
mudar, ainda que lentamente e em escala muito pequena, essa fentativa. Mas
é preciso transformar essas mudangas esparsas e individuais em coletivas, em
um meio para a transformacdo e, para tanto, é necessario, antes de tudo,
superar o latifdndio no qual as terras de Maraié se fizeram constituir na forma
de fazendas; tornar o campo um bem para os que nela trabalham.

A situagdo de Marajé revela uma ampla violagdo dos Direitos
Humanos, que comega com a negacdo do direito fundamental & vida pri-
vada'”. Dono daquelas terras, onde a casa do vaqueiro é assenfada, o
fozendeiro fem o poder de entrar e sair porque é dono de fudo. As ferras
sdo do fazendeiro; as casas (construidas por ele) também |he pertencem; os
Unicos meios de transporte existentes no inferior da ilha (como motocicletas,
caminhdes, jipes, carrogas) pertencem ao fazendeiro; os animais que ajudam
no deslocamento (como burros, cavalos e bifalos) também sdo dele; o leite
e a carne consumidos sdo do fazendeiro; o fei]do, o arroz, o café e o acl-
car saem do armazém do fazendeiro. Ha auséncia do piblico em Maraijo.
E somente espago privado ou, como dizem as pessoas do lugar, sdo ferras
de familia. Em Marajé, suas gentes tm a cidadania fragilizada; a Patria
¢ distante. Os marajoaras sdo reféns da situacdo de absoluto dominio dos
fazendeiros sobre suas vidas, a ponto de regerem toda a sua condigdo de
existencia.

As relagdes sociais quase sempre cordatas na ilha, e que tem suas
raizes em uma histéria regional marcada pelo siléncio do nativo escravizado,
estabeleceu um modo de vida desligado do conjunto, do agir coletivo, por-
fanto, da agdo politica. O trabalho esforcado dos professores para trazerem
& escola a merenda daos criangas, por exemplo, e que em geral mobiliza
familiares e amigos, fransforma todo o empenho, toda a agdo, em atitudes
isoladas que ndo alteram a ordem das coisas. Esse comportamento cordato,
onde os direitos sdo experenciados por prdticas quase herdicas, revela a
negagdo absoluta da liberdade piblica de participagdo naquele lugar. As
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experiéncias decorrentes de dificuldades comuns, e que resultam da falta de
cidadania, sd@o vividas sem um senso comum. As necessidades colefivas se
fransformam, assim, como tudo (ou quase tudo) em Marajé, em necessidades
privadas; as reivindicagdes, em pedidos e os direitos, em doagdes.

Na verdade, as gentes de Marajé tem sido negada a consciéncia
da histéria. A inexisténcia do agir conjunto, de uma agcdo pautada no nds,
e, portanto, da concordé@ncia de um curso comum, claramente estabeleci-
do pela sociedade — principalmente pelos segmentos mais afetados pelas
confingéncias cotidianas de pobreza e desconforto — resulta da auséncia
de consciéncia da prépria histéria, de uma histéria pautada na compreen-
sGo dos mecanismos de controle e de sujeicdo presentes na vida daquelas
gentes. £ essa realidade mesma (com suas dificuldades, limites e estado de
espirito) que deve servir de motor para a consciéncia dessa historia. Ndo nos
esquecamos de que é & na vida ordindria que estd toda a fransformagdo.

(WILLAMS, 1969).

Para isso, é preciso, no minimo, que todos tenhamos, nds e as gentes
do interior de Maraijo, acesso aos bens culturais mais comuns, as instituicoes
que estdo em todo o senso e que ndo devem ser privilégio de alguns. A edu-
cacdo, é certo, ndo se limita ao prédio escolar, aos professores, ¢s carteiras, 87
& merenda, ao livio diddtico [embora nem isto esteja sendo bem garantido
s criangas marajoaras), mas abrange toda uma relagdo de interagdo com
os bens culturais produzidos pelos homens. O que importa é o acesso &
experiéncia e a experiéncia do acesso, de modo que tfodos possam tudo
aprender. Nesse caso, a qualidade da educagdo ndo se processa por um
fipo alternativo de ensino, mas pela liberdade de conhecer, que s6 pode
ser garantida pelo investimento maior do dinheiro pblico em cultura, como
bibliotecas, escolas, cinemas, teatros, livios, jornais, galeria, educagdo de
adultos e tantos outros. Como diz Raymond Williams (1989), todos os canais
de oferta devem ser abertos. O que importa é que se oferecam condicoes
para a efefivagdo da necessidade comum — o aprofundamento do estado
de consciéncia.

No confexto pedagdgico e social de Marajo, a alfabetizacdo é
uma questdo fundamental que merece estudos aprofundados. De nossa par-
fe, consfatamos que o sistema educacional tem corroborado a formagdo de
uma “massa alfabetizada dopada”, para usar uma expresséo de Raymond
Williams. (1989, p. 42). Os préprios depoimentos orgulhosos de professo-
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res e fazendeiros acerca da alfabetizac@o quase que total de adultos nas
fazendas, apos a institucionalizacéo da escola, encobrem a acentuada desi-
gualdade cultural na qual est@o submetidas essas gentes.

Os indices crescentes de alfabetizados camuflam o estado altamen-
fe antidemocrdtico da sociedade brasileira, quando a alfabetizacdo serve
apenas ao interesse do fazendeiro de que seu empregado “leia um bilhefe
seu e cumpra o servico mandado”. [ARMANDO, 2001). Sem divida, o
indice crescente de alfabetizados foi um passo importante (se esses alfabe-
tizados dominarem realmente a técnica da leitura), mas é preciso ir mais
além. Questionamos a negagdo do acesso a produtos e instituicdes culturais,
que exclui aquelas gentes do direito de verdadeiramente sonhar, ou seja, de
contar com a possibilidade concreta de transformar o sonho em realidade, os
filhos realizando um frabalho néo de brago —, ndo porque tenham deixado
de ser vaqueiros, mas porque Id nos campos, nos mondongos, nos tesos de
Marajé a tecnologia ferd chegado, os recursos para a aquisicdo de toda
cultura (com ajuda, inclusive, da informdtica) estardo disponiveis. Assim, as
gentes de Marajo deixardo de ver a esperanca ser consumida pela espera.

Em Marajé hd cultura, mas uma cultura negada, inclusive, e princi-
palmente, pela propria escola. As gentes de Maraj6é desconhecem néo s6
sua prépria histéria, mas desconhecem as histérias de outros lugares por-
que os meios de acesso ndo chegam até eles. Nao hé bibliotecas, ndo ha
laboratérios, ndo hd energia elétrica disponivel em Marajo. A energia é
racionalizada pelo fazendeiro que liga e desliga o seu motor gerador segun-
do suas necessidades. A energia elétrica é privada nos campos de Marajo.
Essa situacdo impede o acesso dos marajoaras ao conhecimento, dificulia
(quase inviabiliza, ndo fosse a determinacdo de alguns poucos) a reflexdo
sobre os diversos mundos vividos, inclusive o seu proprio mundo. Isso indica
que é preciso mudar essas condigdes, investir mais e generalizar a instala-
¢Go de instituicdes culturais, sem as quais a experiéncia de conhecer néo se
realiza.

F preciso ndo esquecer que uma educacdo escolar verdadeiramente
democrdtica sé se processa em meio & generalizacdo da cultura e de suas
instituicdes, pois o sentido de ambas — cultura e educagdo — est@o na capa-
cidade que podem ter em garantir a consciéncia dos diversos mundos vividos.
Tanto quanto a cultura, aprender também é comum. E, como diz Raymond
Williams (1989, p. 38), "nds aprendemos onde nés podemos”, e nds deve-
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mos poder aprender tudo, n&o sé o frabalho imediato ao qual o local onde
vivemos encontra-se propicio, mas toda cultura, de todos os homens.

Notas

1 Esta pesquisa resuliou em tese de doutoramento, defendida na Faculdade de Educagdo da
Universidade de Séo Paulo, em 2002, sob a orientacdo da Professora Doutora Livre-Docente Roseli
Fischmann.

2 As escolas-defozenda da Ilha de Marajé funcionam com base na Resolugdo de n°. 813, de 11
de dezembro de 2000, do Conselho Estadual de Educagdo, que regulamenta o funcionamento
do Sistema de Nucleacdo ou Escolas Anexo, no Estado do Pard. O Sistema de Nucleacdo ou
de Escolas Anexas consiste em um conjunto de escolas da capital ou dos municipios do Estado,
que funcionam sob a responsabilidade administrativa de uma mesma mantenedora, e vinculadas
pedagdgica e tecnicamente a uma escola matriz de onde sdo expedidas direfrizes curriculares e
normativas gerais.

3 Na Amazénia, de 1600 a 1759, ocorreu o primeiro momento da histéria do confato entre a
sociedade lusa e indigena, marcada pelo estabelecimento de feitorias e missdes, expedicdes de re-
conhecimento e ocupagdo, os resgates, as guerras justas, os descimentos de indios para os centros
coloniais. Tratase, como diz Galvdo (1966), do momento de fixacdo de uma sociedade ibérica,
com experiéncia colonizadora & firmada, que passa a dominar o massa indigena frouxamente
organizada em termos de economia e unidade politica, aculturando-a. 89

4 Nome dado pelos portugueses, que viam a ilha como uma grande muralha colocada pela natureza
contra as formentas do mar. Marajé origina-se do tupi “imbarasyo”, que significa barreira do mar.

5 O grupo humano Nheengaiba ocupava a parte meridional e ocidental da ilha, mas os portugueses
tfambém chamavam indistintamente os Aruéa de Nheengaibas, por usarem dialetos diversos naquele
espaco da ilha. A infinidade de dialetos das fribos dos Arud confundia os porfugueses. Eles ndo
conseguiam distinguir quem era o que [Anajd, Marauand, Sacaca, Guojard efc.] e acabavam
por identificar a fodos como Nheengaiba. O grupo dos Arué era bem maior em nimero que os
Nheengaiba e mais valente na guerra, segundo Ferreira Penna e outros esfudiosos. Os Arua ocupa-
vam toda a costa Norte ou contra-costa) da ilha e estendia a sua dominacdo até a parte Oriental,
desde a Ponta do Maguari até o rio Camard.

6 A pororoca é um fendmeno caracteristico do enconfro da maré alta — marés de sizigio ou dguas
vivas — com a enchenfe dos rios amazénicos e ocorre no momento em que a forga do mar vence
o fmpefo das éguas fluviais, confinuando por dois ou frés dias. A forca é tanfa que os rios formam
ondas que arrastam drvores, froncos e destroem margens, alterando os leitos dos rios.

7 Para compreender melhor o lugar que a fazenda ocupou na formacéo da cultura brasileira recorre-
mos, feoricamente, aos escritos de Diegues Junior (1979), para quem a fazenda tem um significado
fundamental na compreenséo do sislema de propriedade, na forma de lafifindio que se implantou
no Brasil.

8 D. Dita, matriarca da familia Acatauassu, foi quem instalou a primeira escola nos campos de Soure,
em Marajé, e é respeitada por todos do lugar por este “grande feito”. Reputada como uma mulher
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dominadora, rica, ndo hé quem ndo reconheca em D. Dita uma personalidade forte, de atitudes
autoritarias, mas, contradiforiamente, de afos de grande generosidade.

9 Importa lembrar que neste estudo a fazenda é entendida como um produto cultural historicamente
constituido e instituido.

10 Para Diegues Junior, caboclo é denominagdo genérica dada aos trabalhadores de fozenda de
gado do Rio Branco e ao vaqueiro de Maraié.

11 Sé pra se ter uma idéia, Curt Nimuendaju identifica mais de cem tribos indigenas pertencentes ao
grupo Aruak. Entre eles, os Arud, Baniwa e Manao. Em Marajé havia inimeras fribos da linhagem
Arud, como a dos Marauand, que vivia na regido de Soure, onde foi realizado o trabalho de
campo desta pesquisa; Sacaca, no lugar que hoje chamamos de municipio de Salvaterra; Caig,
em Monsards; Arari, que se agrupava no rio e lago Arari; Muand, onde hoje ficam os municipios
de Muand e Ponta de Pedras, e muitos outros.

12 Vicente Salles (1971] localiza um mocambo em Anaijés, no cora¢do da ilha, um dos principais
mocambos no Estado do Pard.

13 Para conhecimento mais aprofundado sobre esse dado, confira SALLES, Vicente & SALLES, Marena
Isdebski. Carimbé: trabalho e lazer do caboclo. Revista Brasileira de Folclore, Rio de Janeiro, v. 9,

n. 25, p. 257282, set./dez. 1969.

14 Cunhado por Raymond Wiliams, o termo Esfrutura de Sentimento significa o “espago” onde as
condigdes de possibilidade de producdo da cultura séo dadas. O sentimento ¢ o lugar, simboli-
camente folondo, onde a estfrutura se estrutura, onde é possivel mover as conexoes e construir as
estruturas. O sentimento & da estrutura, pertence & esfrutura porque se desenvolve no mundo mate-
rial. A estrutura é o exterior. O sentimento, o interior. Mas sem o exterior, a estrutura, ndo ha campo
para o sentimento; o sentimento por sua vez constrdi, ergue a estrutura.

15 Para Darcy Ribeiro {1995), em nenhuma outra regido brasileira a populagéo enfrenta tdo duras
condi¢des de miserabilidade quanto os nicleos caboclos dispersos pela floresta.

16 Exercicio e Apontamento sdo fermos utilizados pelos professores das Escolas das Fazendas de
Marajé para definir os escritos que copiam na lousa para os alunos. Os Exercicios sdo escritos
apresentados na forma de perguntas, de atividades que exijom que os alunos demonstrem ter
apreendido os contetdos escolares. Os Apontamentos sdo os conteddos a serem assimilados e,
em geral, sGo conteGdos novos, apresentados na forma de itens, de esquemas.

17 O artigo 12 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos diz que “Ninguém sofrerd infromissoes
arbitrérias na sua vida privada, na sua familia, no seu domicilio ou na sua correspondéncia, nem
ataques & sua honra e reputagdo. Confra tais infromissdes ou afaques toda a pessoa tem direito a
protecdo da lei.”
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A estrutura curricular da escola de professores
do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro
(1932-1939): representacées acerca de
uma nova cultura pedagégica

Teachers school’s curriculum grid of the Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro
(1932-39): ideas about a new pedagogic culture

Resumo

Este artigo pretende discutir a estrutura cur-
ricular implementada na Escola de Profes-

sores do Instituto de Educacdo do Rio de
Janeiro, instituicdo criada em 1932 por
Anisio Teixeira, & época Diretor Geral da
Instrucdo Piblica do antigo Distrito Federal.
Primeiro curso superior no Brasil destinado

& formagdo de professores primérios, a Es-

cola de Professores seria trés anos depois
transformada em Escola de Educacdo da
Universidade do Distrito Federal, também
criada por Anisio e que acabaria sendo
extinta em 1939, tomamos como referén-
cia os frabalhos de Apple (1982, 1989) e
Goodson (1997) sobre curriculo e o estudo
de André Chervel (1990) sobre a histéria
das disciplinas escolares.

Palavras-chave: Formacdo de professores.
Estrutura curricular. Instituto de educacdo do
Rio de Janeiro.

Sonia de Castro Lopes
Universidade Federal do Rio de Janeiro

Abstract

This article is based on Michael Apple's
(1982-1989) and Ivor Goodson’s studies
about curriculum, besides Andre Chervel’s
(1990) works, about the history school’s
subjects. It intends fo discuss the curriculum
grid implanted on the Institufo de Educa-
¢cdo do Rio de Janeiro Teacher’s School,
institution created in 1932 by Anisio Tei-
xeira, while Main Director of the Public Ins-
truction of the Federal District, the nation's
capifal. First superior course in Brazil to
be bound for elementaries teachers, the
Teacher’s School became, three years la-
ter, the School for Teacher Education of the
Federal District University, also created by
Teixeira and extinct in 1939.

Keywords: School for teacher education.
Curriculum Grid. Instituto de educacdo do
Rio de Janeiro.
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Introducdo

Na Exposicdo de Motivos que acompanhou o Decreto de criagd@o
do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro (Decreto n°® 3.810 de 19 marco
de 1932), Anisio Teixeira reforcava a idéia de que “[...] nenhuma reforma,
nenhum melhoramento de ordem essencial se pode fazer em educacdo, que
ndo dependa, substancialmente, do mestre a quem vamos confiar a escola.”
(TEIXEIRA, 1932, p. 110). Em sua opinido, acima da quantidade de escolas

e de alunos matriculodos, importava a qualidade do trabalho do mestre.

Nesta Escola de Professores, dizia Anisio (1932, p. 112), "[...] é
que se processa realmente a profunda renovacdo dos nossos métodos de
formacdo do mestre [...]", até entdo preparados em escolas secunddrias s

prep
quais se justapunham disciplinas de Pedagogia e Psicologia e uma pratica
de ensino nominal. Em sua opinido, as finalidades culturais e profissionais
P P
confundiam-se. As escolas normais, prefendendo ser simultaneamente centros
de cultura geral e profissional, acabavam falhando nestes dois objetivos.
9 P |

Anisio assumia a feicdo profissional que queria imprimir & Escola de
Professores, elevada a nivel superior, com cursos nitidamente profissionais
visando ao preparo do mestre, tendo como exigéncia a conclusdo da Escola 97
Secunddria. Esta, com funcdo seletiva e vocacional, é que consolidaria a
base de cultura geral necessdria ao futuro professor, bem como a formacgao
integral da personalidade do adolescente.

Em sua opini@o, a modalidade de ensino chamado normal compre-
endia o ensino destinado a preparar mestres e como tal deveria ser um ensino
profissional que preparasse efefivamente para o exercicio do magistério. A
diferenca de uma escola de cultura geral para uma escola profissional, dizia
ele, estd no tipo de ensino oferecido. Na escola profissional € dado do ponto
de vista do inferesse da profissGo e na escola de cultura geral, do ponto de
vista do inferesse infelectual do individuo. “E do cardter da profissdo do ma-
gistério, a aprendizagem direfa pela prética, porém, o maior inconveniente
desse processo é a perpetuagdo indefinida dos métodos no estado em que
eles se encontram.”"

Dai, seu esforco em elevar o preparo do magistério, sem entretanto,
fazélo perder o seu cardter de profissdo pratica. Nesse sentido, compreende-
se a necessidade do curso secunddrio como requisito essencial ao ingresso
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no curso de formag@o de professores. De posse de uma cultura média razo-
dvel, o candidato ao magistério encontraria na Escola de Professores uma
cultura especializada que |he daria subsidios para abracar o magistério da
escola primaria.

A direc@o do Instituto de Educag@o caberia a lourenco Filho, que
viera de S@o Paulo a convite do ministro da Educacd@o e Saude, Francisco
Campos, para exercer a fungdo de chefe de gabinete naquele ministério.
liberado pelo ministro de suas fungdes, Lourenco uniuse a Anisio para alo-
vancar o ambicioso projefo de formagdo de professores que teria lugar no
Instituto de Educagd@o do Rio de Janeiro, recém criado. Coubelhe dar orga-
nizagdo & nova obra, preocupandose, inclusive, em registréa afravés da
criagdo do periddico Arquivos do Instituto de Educagdo, anudrio destinado
a divulgar os relatérios das atividodes administrativas e relatos de préticas
pedagdgicas e culturais, confando com a colaboragéo de professores dos
varios cursos mantidos pelo Instituto e alguns alunos da Escola de Professores
que se dispunham a relatar as experiéncias e pesquisas ali realizadas.

Este artigo propde-se a discutir, & luz dos trabalhos de Apple (1982,
1989) e Goodson (1997), o curriculo implementado na Escola de Professores
do Instituto de Educagdo, mais tarde transformada em Escola de Educacéo da
Universidade do Distrito Federal, criada em 1935 e extinta em 1939. A ma-
iriz curricular do curso de formagdo de professores primarios desta Escola é a
principal fonte documental utilizada neste artigo. Vale observar que a recons-
frugdo desfa matriz foi possivel através de pesquisas realizadas no periédico
Arquivos do Instituto de Educagdo, no arquivo pessoal de Lourenco Filho, lo-
calizado no Centro de Pesquisa e Documentacdo de Histéria Contemporénea
do Brasil da Fundagao Getulio Vargas (CPDOC/FGV), além de consultas aos
histéricos escolares de antigos alunos, obtidos no Arquivo Geral do Instituto
Superior de Educagdo do Rio de Janeiro (ISER)).

Tencionase dividir a exposigdo em trés momentos: a) os pressupostos
que fundamentaram a Escola, segundo a visdo de seus criadores, ou seja, o
discurso oficial que se fem acerca da experiéncia, registrado nos Arquivos;
b) uma andlise critica sobre os valores implicitos nesta matriz curricular e que
dizem respeito aos paradigmas da educagdo nova, com forte énfase nos
aspectos biolégicos e psicolégicos do processo ensino-aprendizagem; c| a
resisténcia constatada afravés das préficas de alguns professores, deixando
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entrever fensdes no interior de um projefo que se legitimou como vitorioso pela
memaoria que se construiu a seu respeifo.

O curriculo a luz do discurso oficial

De acordo com o arfigo do professor Lourenco Filho publicado nos
Arquivos do Instituto de Educagdo, em 1934, no primeiro ano da Escola de
Professores, estudava-se, prioritariamente, Fundamentos da Educagéo e no se-
gundo, a aplicagdo. Compreendendo o dltimo trimestre do 1° ano e parte do
2° ano, para unir a parte tedrica & parte essencialmente prética do ensino,
enconfravam-se os estudos de cardter intermedidrio, pelos quais os principios
da teoria e os problemas da pratfica eram confronfados.

Como cada ano letivo se dividia em frés periodos: no 1° ano cursa-
vam-se intensivamente a) Biologia Educacional, b) Psicologia Educacional; c)
Sociologia Educacional. Paralelamente, por fodo o curso, estendia-se o curso
de Histéria da Educacdo, além das Artes, Musica e Educacéo Fisica. Era mi-
nistrada, ainda no 1° ano, uma disciplina denominada Infrodugcdo ao Ensino,
apresentando um panorama geral das questdes a serem estudadas, nas quais 99
se destacavam as funcdes da escola e as competéncias do professor.

O 2° ano, de aplicagdo, tinha como ponto alto a Prética de Ensino,
desenvolvida em trés fases: observacdo, participacdo e direc@o de classe.
Mais da metade da carga hordria semanal era dedicada & pratica e todas
as demais matérias a ela se articulavam. Os estudos intermedidrios, iniciados
no ano anterior, tornam-se intensivos no 1° trimestre do 2° ano e ao final,
os alunos eram levados aos debates das questdes propostas pelo curso de
Filosofia da Educacdo.

Os chamados estudos intermedidrios compreendiam a secdo de
Matérias de Ensino. Tratavase, na prdtica, de uma adaptagdo dos “conheci-
mentos vistos sob o ponto de vista do ensino”, peculiar aos Teachers Colleges
norte-americanos e que ndo se confundiom com diddtica ou mefodologia.
Estudava-se individualmente e com professores especializados: Cdlculo,
leitura e linguagem, Literatura Infantil, Ciéncias Naturais e Estudos Sociais.

A importancia dispensada ds matérias de ensino na matriz curricular
do curso da Escola de Professores traduzia-se como produto das reflexdes de
Anisio Teixeira & luz do pensamento de John Dewey, para quem o material
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bésico de estudo ndo poderia ser colhido de maneira acidental e desordenc-
da e sim através da experiéncia atual do aluno, onde residiriam as fontes dos
problemas a serem investigados. (DEVWEY apud CUNHA, 1999). Partindo
desse principio, Anisio justificava a inclusGo dessas matérias no curriculo da
Escola de Professores:

As matérias, nas escolas normais, néo devem ser ensinadas com
o cardter do ensino de nivel secunddrio, nem com o cardter
especializado do ensino de nivel superior ou universitario. Sdo
ensinados do ponto de vista da profisséo do magistério. Se o
grau do magistério é o primdrio, os cursos de matérias serdo
cursos especiais em que se ministre o conhecimento da matéria
apropriada &s criangas da escola primdria, e o conhecimento
dos dificuldades dessas criancas em aprendéla, dos métodos
especiais de organizéla, doséla e distributHa para o ensino, e
sempre que possivel, da histéria do seu desenvolvimento e da sua

func@o na educacdo da infancia. (TEIXEIRA, 1933, p. 7).

Em seu enfender, a nova Pedagogia deveria privilegiar a organi-
zacdo psicoldgica da crianga, de cardter generalista, contrapondo-se &
organizacdo légica do especialista. Sob essas novas bases, o ensino de-
veria ser ministrado através de projefos, em vez de licdes. Os projefos ndo
acompanhariom a seqiéncia légica em que a matéria normalmente & apre-
senfada ao aluno, mas seriam organizados em harmonia com os interesses,
fendéncias e capacidades das criancas. As matérias fluiriam naturalmente, &
medida que fossem sendo necessdrias, na seqiéncia de cada projeto. Dessa
forma, concluia:

A escola deve fer por cenfro a crianga e ndo os inferesses e a
ciéncia do adulfo; o programa escolar deve ser organizado em
afividades, unidades de trabalho ou projetos; o ensino deve ser
feito em torno da intengdo de aprender da crianga e n&o da inten-
¢do de ensinar do professor; a crianga, na escola, & um ser que
age com foda a sua personalidade e ndo uma inteligéncia pura,
inferessada em estudar matemdtica ou gramdtica; essas ativida-
des devem ser reais, semelhantes & vida prdtfica, e reconhecidas

pelas criancas como préprias. (TEIXEIRA, 1933, p. 90).

Passamos a enfender a razdo de inserir no curriculo da Escola de
Professores o que Lourengo Filho chamou de estudos intermedidrios que, na
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verdade, traduziam-se nas matérias de ensino, j& desenvolvidas no Teachers
College, e que se consfituiom na grande inovagdo implementada na matriz
curricular dos estudos superiores do magistério primario. Tais matérias, estuda-
das & luz da ciéncia, arficulavam o saber cientifico da secdo de Educacdo
com a prdtica docente. N&o se tratava apenas de transmitir conhecimentos
bésicos, por outro lado néo se resumiam a simples métodos, mas um processo
global pelo qual o contetdo e a metodologia apresentavam-se indissociaveis,
rompendo as fronteiras disciplinares, desenvolvidos sob forma de projefos, a
partir dos inferesses do aluno.

De acordo com o registro dos Arquivos, frés caracteristicas fundo-
mentais informavam a estrutura interna da Escola de Professores: a feicdo
profissional que se procurou imprimir ao curso, a infegragdo entre os niveis
de ensino e a flexibilizacdo — ndo sé das matérias entre si, mas das secdes
de matérias em relacdo umas &s outras e da Escola em relacdo aos demais
segmentos em que se dividia o Instituto.

A idéia de unidade — integragdo entre as vdrias partes em que se
compunha o Instituto materializava-se em dois niveis: no critério de admissdo
& Escola de Professores, sé permitida aos alunos que ingressassem no 1°
ano da Escola Secunddria do proprio Instituto, e na verdadeira arficulagdo
que a Escola de Professores operava com a escola elementar — as closses
primdrias e o jardim de inféncia — verdadeiros laboratérios onde os profes-
sorandos observavam, pesquisavam e praticavam & luz da fundamentagdo
tedrica obtida no curso superior. A relacdo teoria — prdtica ali se efetiva-
va, seja pela participagdo das professoras primarias na Préfica de Ensino,
cujo desenrolar acompanhavam meticulosamente, seja através da secdo das
Matérias de Ensino, nas quais os alunos estudavam a fundo os contetdos a
serem ensinados nas classes da escola priméria. Era através destas matérias
que a teoria aprendida nos Fundamentos da Educag@o arficulava-se & pratica
docente.

Em seguida, reproduziremos a matriz curricular vigente na Escola
de Professores para o curso de formacdo de professores primdrios, com dois
anos de duracdo e organizagdo trimestral.
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Curso de Formacéio de Professores Primdrios da
Escola de Professores do Instituto de Educacéio

1° ANO 2° ANO
DISCIPLINAS
1 4rim. | 2°trim. | 3°trim. | 1°trim. | 2°frim. | 3° trim,

Biologia Educacional 6h

Biologia e Higiene Th

Psicologia da Crianga 4h

Psicologia Educacional 6h 2h

Sociologia Educacional 6h

Historia da Educacdio Th Th 2h

Filosofia da Educacao 4h

Introducéo ao Ensino 3h

Educagdo Comparada 2h 2h

Testes e Medidas 3h

Musica 2h 3h 3h Th Th Th
10?2 Desenho e Artes 6h 4h 4h

Educacéio Fisica 2h 3h 3h Th Th Th

Literatura Infantil 3h

Caleulo 4h

leitura e Llinguagem 5h

Ciéncias Naturais 6h

Estudos Sociais 4h

Pratica de Ensino 10h 12h 12h

Fonte: Arquivos do Instituto de Educagdo, n. 1, v. 1, 1934 — Histérico Escolar de Alda

Gomes/Arquivo Lourengo Filho.

legenda: Normal: Area de Fundamentos da Educacdo. Negrito: Secdes de Msica, Desenho
e Artes e Educagdo Fisica, Recreacdo e Jogos para a formacdo de professores
especializados. Itdlico: Secdo de Matérias de Ensino. Sublinhada: Secdo de
Prética de Ensino.

Obs: A carga hordria destinada a cada disciplina ¢ semanal
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O curriculo como espaco de poder

Tomando por base os frabalhos de Apple (1982, 1989) entendemos
que o curriculo ndo se configura como um corpus de conhecimentos neutro,
inocente e desinteressado, ou seja, o conhecimento presente no curriculo &
selecionado e resulta de um processo que reflete inferesses de determinados
grupos. Esses conhecimentos, tidos como legitimos sGo sempre considerados
verdadeiros em defrimento de outros. Segundo a perspectiva do autor, para
quem o curriculo é sempre um espaco de lufas e resisténcias, logo um espaco
de poder, fazse necessario indagar que inferesses mobilizaram a selecdo
desses conhecimentos e quais as relogdes de poder envolvidas no processo
de escolha de um curriculo especifico.

Ivor Goodson, em Construcdo social do curriculo (1997), nos alerta
para o papel histérico dos varios grupos na definicdo das disciplinas, desmis-
fificando, assim, a idéia de um curriculo atemporal. Tais reflexdes pretendem
desconstruir uma visdo natural e insistem na idéia do curriculo como uma are-
na na qual diferentes inferesses sociais se confronfam com objefivo de obter
maior dominacdo e confrole.

Na perspectiva deste autor, os estudos criticos do curriculo como
construg@o social que surgiram nos anos de 1960 e 1970 consideram a
sala de aula como o local de concretizacdo do curriculo, minimizando em
demasia a importancia do curriculo escrito — os planos e programas de
estudos e os manuais das disciplinas. Em seu entender, o desenrolar das pré-
ficas pedagdgicas representa efetivamente um processo de negociagdo do
curriculo oficial, que é “[...] reconstituido e reinventado [...]", mas ndo pode
ser considerado irrelevante, por ser “[...] testemunho publico e visivel das
racionalidades escolhidas e da retérica legitimadora das praticas escolares.”

(GOODSON, 1997, p. 20).

Em relacdo & matriz curricular da Escola de Professores, observa-se
um peso significativo das disciplinas que compdem a secdo de Fundamentos
da Educagdo, ou seja, o aparafo cientifico que informa o estudo das maté-
rias de ensino, que por sua vez, arficulavam-se & prética. Entendemos que
a nogdo de objefividade, pressuposto da racionalidade cientifica, esta vin-
culada ¢ idéia de poder. Defer conhecimentos é, de alguma forma, possuir
legitimidade para o exercicio do poder, na medida em que se pressupde
que o conhecimento objefivo, elaborado no inferior do campo cientfifico esta
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replefo de “verdades” incontestaveis. logo, quem detém o saber cientifico,
possui reconhecida competéncia para o exercicio do poder.

Marilena Chauf (1982) reconhece o autoritarismo invisivel, sutil, des-
sa forma de competéncia. Sem usar signos visiveis como forca ou coercdo,
a idéia da racionalidade cientifica fraz em seu bojo a legitimagdo da autori-
dade pelo saber que individuos ou grupos s@o capazes de acumular. Pode-se
enfdo avaliar o prestigio conferido pelo dominio da ciéncia, pois a suposta
universalidade do saber lhe confere neutralidade. A racionalidade do poder
cientifico autoriza seus detenfores a submeter as massas “ignorantes”, “irracio-
nais”, jusfificando a hegemonia da elite pensante, uma vez que lutar contra
ela seria lutar contra a verdade instituida.

O documento em andlise definese como expressdo politica de um
periodo no qual era conferido & ciéncia o poder de legitimar projetos que
aspiravam & organizagdo da sociedade?. Merece, portanto, ser problema-
tizado por evidenciar tensdes que perpassam o discurso de seus autores.
Em relogdo aos Fundamentos da Educagdo, por exemplo, hd uma visivel
supremacia dos aspectos biopsicologicos, expressa pelo desequilibrio da
carga hordria oferecida: Biologia (7 h) e Psicologia (12 h) em defrimento das
outras disciplinas, como por exemplo Histéria da Educacdo (4 h) e Filosofia
da Educagdo (4 h)®. Vale lembrar que as duas Gltimas apresentavam-se como
disciplinas de cardter moralizador, doutrindrias, sobretudo a Histéria, que
apartada do campo de investigagdo histérica foi, ao mesmo fempo, secun-
darizada no campo da educagéo, no qual a Sociologia, a Psicologia e a
Biologia mereceram o estatuto de ciéncias matriciais.

Na verdade, compunham as ciéncias da educagdo aquelas discipli-
nas que j& possufam um percurso cientifico auténomo, sendo assim, deveriam
ocupar um lugar de destaque no @mbito da organizacéo curricular. O mes-
mo ndo ocorria com a Histéria e com a Filosofia, cujos ifinerdrios ndo se
identificavam com os padrées de cientificidade das disciplinas de base ex-
perimental. Em confrapartida, Psicologia era oferecida nos frés frimestres do
1° ano dividida em Psicologia da crianca (4h/ano 1° trimestre) e Psicologia
Educacional (6h/ano 2° trimestre e 2h/ano 3° trimestre).

Se nos reportarmos aos nicleos institucionalizados de saber exis-
tentes no Brasil até o inicio do século XX, como faz Mariza Corréa (1998),
ndo é de esftranhar que muitos dos nossos primeiros analistas sociais fossem
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médicos, assim como uma expressiva quantidade de professores e direfores,
tanto da antiga Escola Normal como do Instituto de Educagao, desde o inicio

do século passado até as décadas de 1940-19504.

E possivel constatar a presenca de diversos higienistas, psicélogos,
educadores, assistentes sociais, antropélogos, criminélogos egressos do cam-
po do saber médico, atuando no processo de “medicalizagdo” da sociedade,
conforme assinala Corréa (1998). A fé que estes homens, parfidarios do
Evolucionismo, tinham no progresso do pafs pela modernizagdo era a mesma
que tinham no progresso da raca humana pela higiene; assim, propunham
"medicamentar” todas as dreas do conhecimento, em especial a educagéo,
utilizando-se de leis eugénicas como instrumentos de profiloxia e correcdo
para desvios morais e comporfamentais. A frenologia, ciéncia emergente,
defendia a predisposicao bioldgica da “natureza criminosa”, afirmando que
esfa inclinagdo poderia ser determinada e “corrigida” pelo exame preventi-
no, com base em caracteristicas fisicas peculiares. Mesmo recebendo crificas
de seus confemporaneos por seu reducionismo, essa feoria informou as pré-
ficas da Medicina, Higiene, Direito e Educacdo durante a primeira metade
do século XX.

Propostas de higienizagdo do social, associadas & eugenia, circu-
laram intensamente no Brasil dos anos de 1920-1930, sobretudo na capital
federal, dispondo-se a disciplinarizar a cidade, vitima dos vicios e flagelos
decorrentes do alto grau de miscigenagdo émicocultural a que era submeti-
da, especialmente por encarnar a missdo de “vitrine do Brasil”.

F preciso, enfretanto, considerar que, a partir dos anos de 1920,
ocorrem mudangas no discurso pedagdgico, em dire¢do a uma visGo mais
ofimista da crianga e de sua natureza, quanto ao seu poder de acdo, e sem
tantas limitagdes deterministas. Uma nova compreensdo da vida como mundo
da indUstria e da técnica subsidiava algumas interpretagdes da pedagogia
da Escola Nova, definida como progressista e renovadora. A Biologia e a
Higiene tiveram um papel central para fundamentar essa nova pedagogia,
por um lado, oferecendo meios para desenvolver a “base bioldgica” por
meio da defesa da satde individual, por outro, dofando o professor de uma
solida base cientifica. A fundamentagdo biolégica que justificava a importan-
cia das individualidades e dos processos de adaptagdo social, bem como a
fisiologia da aprendizagem, foi, de certa forma, encampada pela drea de
conhecimentos psicolégicos, que tomou a Biologia como fonte cientfifica.
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Visto que os estudos de cardter objetivo da Psicologia tiveram inicio
no campo da Medicina, ou mais precisamente, no campo da psiquiatria e
medicina social, foi neste Ultimo que os esforgos dos médicos articularam-se
aos dos educadores, fundamentando principios de higiene mental e possibili-
tando a prdética de diagnésticos, através da introdugdo dos testes mentais®.

No infcio do século XX, em 1905, foram criados os testes de Alfredo
Binet que acabaram sendo usados para mensurar a inteligéncia e para, de
cerfa forma, justificar as diferencas sociais como diferencas individuais. Foram
muito utilizados pela sociedade norfe-americana e serviram como legitimado-
res e perpetuadores das diferencas sociais e do racismo, pois os sujeitos
sociais marginalizados (prostitutas, latinos, hispanicos, negros, presididrios)
ao serem testados, apresentavam sempre um coeficiente infelectual abaixo do
normal. Ou seja, os fesfes acima mencionados foram construidos para a cultu-
ra dominante, sem levar em conta as demais variantes culturais, afastando da
escola os alunos que possuiam o coeficiente abaixo da média, exercendo,
portanto, uma fun¢do de confrole e selecdo.

O primeiro teste aplicado em grande escala foi o Teste Alfa, do
Exército dos Estados Unidos, durante a Primeira Guerra Mundial e, curio-
samente, esse mesmo feste era aplicado s criangas que se aventuravam a
concorrer s poucas vagas existentes para a escola secundéria do Instfituto de
Educag@o durante as décadas de 1930-1940. A partir do feste Alfa muitos
outros foram produzidos para serem utilizados na industria, selecdo de pesso-
al e em todos os niveis do sistema educativo.

Segundo lourenco Filho (1955, p. 286), a consolidagdo da
Psicologia como ciéncia e campo disciplinar foi viabilizada pelos movimentos
da renovagdo escolar e pela racionalizagéo do mundo do trabalho, quando
educadores e administradores, inferessados nos problemas de formacdo e
selecdo de pessoal, “[...] mais rapidamente estabeleceram liames de enten-
dimento e colaboracao|...]" com especialistas médicos®.

Na verdade, bem antes do movimento da renovacdo educacional,
conforme alids esclarece o autor, surgiram, no Rio de Janeiro, fentativas ex-
perimentais como a instalagdo de um laboratério de psicologia pedagdgica
no Pedagogium, instituicdo criada por Benjamin Constant em 1890, que
funcionou como museu pedagdgico — um centro de cultura superior aberto
ao publico — até o final dos anos de 1910. Esse laboratério, entregue &
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supervisdo de Manoel Bonfim, médico e professor da Escola Normal, funcio-
nou por quinze anos, produzindo pesquisas, algumas delas publicadas na
Revista Educacdo e Pediatria’.

Mas foi no inicio dos anos de 1930 que dezenas de educadores
passaram a receber cursos de especializag@o em Psicologia nas universi-
dades norte-americanas, ao mesmo tempo em que vdrios especialistas sdo
contratados para atuar em escolas brasileiras. Consuma-se, entdo, a autono-
mizagdo da disciplina, que adquire um peso significativo nos curriculos dos
primeiros cursos de aperfeicoamento para professores primarios — em Minas
Gerais e S@o Paulo — e nos primeiros cursos de formacdo do magistério
primdrio em nivel superior — os Institutos de Educagdo do Distrito Federal e
de Sdo Paulo — ligados, respectivamente, & Universidade do Distrito Federal

(UDF) e & Universidade de Séo Paulo (USP).

No Distrito Federal, na época da gestdo de Fernando de Azevedo,
reformaram-se os programas de Psicologia da Escola Normal, mas foi na
gest@o de Anisio Teixeira que se instituiu um Servico de Testes e Medidas
escolares, confiado ao baiano Isaias Alves, enquanto o ensino de Psicologia
na Escola de Professores ficou sob a responsabilidade de Lourenco Filho.

Aluna de Lourengo Filho, considerada “brilhante” pelos colegas, Iva
Waisberg Bonow formou-se na primeira turma da Escola de Professores, ten-
do depois cursado Psicologia na Universidade do Distrito Federal. Em 1943,
passou a reger a cadeira de Psicologia Educacional no curso Normal do
Instituto de Educag@o, onde permaneceu até meados dos anos de 1960.
Embora, em sua prética como professora da insfituicdo, por varias vezes se
reportasse ao antigo mestre, assim como procurou dar destaque & Psicologia
no conjunto da drea das Ciéncias da Educagao®, o depoimento de Iva nos
foz refletir sobre as concepgdes que ancoravam o pensamento de Lourengo

Filho.

Suas aulas revelavam um esforgo incansdvel no sentido de atingir
crescente objetividade, donde o aprego, que deu, ds conquis-
fas do behaviorismo e da Psicologia Objetiva. As apostilas que
datam de entdo mostram-no preocupado com a descrigéo das
bases fisioldgicas do comportamento humano e, sobretudo, em
apreciar a enorme influéncia das experiéncias de Pavlov. Em suas
aulas, admitia uma teoria de aprendizagem com base em termos
gerais de condicionamento. lembro-me bem da luta que em mim
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se travou, naquela época, porque eu estava descobrindo as pri-
meiras teorizacdes de Kohler, sobre a Gestaltpsychologie, cujas
concepgdes se chocavam frontalmente com as dos mestres ame-
ricanos. E, como se para me confundir e desafiar ndo bastassem
essas contradicdes, as aulas de Anisio Teixeira, que se colocava,
i&@ naquela época, como alids, em qualquer dafa, em posicdo
critica, alertavam em mim o cardter provisério [...] e incomplefo
de qualquer hipétese cientifica em Psicologia [...]. (BONOWY,
1959, p. 129-130).

Llourenco Filho realmente deixou sua marca no Instituto de Educacéo,
primeiramente através de seus auxiliares direfos, Heloisa Marinho e Murilo
Braga, que & ingressaram na década de 1930 e, posteriormente, através de
varios discipulos, dos quais Iva Waisberg talvez tenha sido a mais expressi-
va, devido &s suas atividades por mais de duas décadas como pesquisadora
na instituicdo.

Talvez essas informagdes justifiquem o peso das aulas de Psicologia
na matriz curricular da Escola de Professores, com uma carga hordria (12 h)
frés vezes maior do que a de Histéria ou Filosofia da Educagdo (4 h) e duas
vezes maior do que a de Sociologia Educacional (6 h). Essa constatagdo, de
cerfa forma, relafiviza a concepcdo de Marcus Vinicius da Cunha (1995),
cujo estudo procura demonstrar a inadequagdo do rétulo de psicologismo ao
pensamento da Escola Nova no Brasil. Trabalhando com a documentagdo
normalizadora dos cursos de formacdo de professores primarios no Estado
de Séo Paulo e com as matrizes curriculares, inclusive durante a década de
1930, o autor conclui que ndo se pode afirmar o predominio da Psicologia,
fanto no pensamento da Escola Nova quanto nas orientagdes para a for
macdo de professores. Talvez suas consideracdes se resfrinjam & realidode
paulista, uma vez que a implementagdo do Instituto de Educagdo articulado
& Universidade de Sao Paulo, foi obra de Fernando de Azevedo, enquanto
direfor da Instrugdo naquele Estado.

No caso do Rio de Janeiro, a meu ver, ndo se poderia fazer seme-
lhante afirmativa. E possivel, inclusive, que a matriz biopsicologica tenha
marcado, afravés de lourenco Filho, professor de Psicologia, o curso de
professores do Rio de Janeiro, enquanto o cardtfer sociolégico fenha predo-
minado em Sao Paulo. Vale a pena uma pesquisa comparativa nas matrizes
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curriculares dos dois cursos, com o objetivo de se tentar realizar uma andlise
mais profunda sobre a questdo, proposta que ndo cabe neste frabalho.

Uma Gltima observagdo diz respeito & inclusdo da disciplina Testes
e Medidas, sequer mencionada nos Arquivos de 1934 e que aparece no
histérico escolar de alunas da primeira turma da Escola de Professores, bem
como no arquivo Lourenco Filho, localizado no CPDOC. A auséncia de refe-
réncias a essa disciplina no discurso oficial registrado nos Arquivos revela o
cardter polémico da matéria, pelo fato de trazer & tona padrées de controle
e homogeneidade em relagdo aos alunos da rede escolar publica do Rio de
Janeiro, prética nem sempre endossada pelos professores.

Dianfe da grande evas@o e repeténcia nas escolas da rede puibli-
ca, a Divisdo de Medidas e Eficiéncia Escolar, subordinada ao Instituto de
Pesquisas do Departamento de Educagdo do Distrito Federal, incumbia-se da
execucdo de provas, fesfes e inquéritos para afericdo de todos os trabalhos
realizados nas escolas, bem como o confrole da classificagdo e promocao
dos alunos. Clarice Nunes (1994] esclarece de que forma os saberes e po-
deres dos profissionais envolvidos na obra da politica educacional do Rio de
Janeiro dos anos de 1930 serviram para unificar o espago urbano fragmen-
tado e transbordaram da organizagdo racional da escola para o cotidiano

da cidade:

Observar, perguntar, apurar, descrever, contabilizar, agrupar,
classificar. Em outras palavras: contfrolar e hierarquizar. Esfes
procedimentos fariam parte de toda afividade educadora e exigi-
riam investimento em horas de trabalho na elaboracdo de fichas,
boletins, quadros e mapas. A Estatistica aplicada ao campo cultu-
ral funcionou simbolicamente como instrumento de unificacdo do
universo social que foi submetido aos mesmos codigos. (NUNES,

1094, p. 194).

Ainda segundo a autora, como homem de seu fempo, Anisio Teixeira
partilhava da visdo cientifica da sociedade e da escola e por isso ndo poderia
desprezar os tesfes, mas sobre eles “[...] forjou uma concepcdo prépria, que
o distinguiu dos seus contemporéneos.” [NUNES, 2000, p. 256)'°. Embora
seu projefo de escola envolvesse além dos professores e diretores, fambém
médicos, servicos de inspecdo de saide e de higiene mental, entre outros
érgdos de controle social, Anisio conseguiu, “[...] em certa medida, descolar-
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se desse confexto [...]", e, se ndo pdde eliminar os testes, “[...] relativizou o

seu valor.” (NUNES, 2000, p. 261)'.

Entrefanto, se a homogeneidade das classes facilitava o trabalho para
alguns professores, como expressou a ex-aluna Alda da Silva Gomes em seu
depoimento (em @ de outubro de 2001}, a apuragdo da aprendizagem dos
alunos afravés de “testes” elaborados por um servico central especializado,
provocou resisténcia de grande parte do professorado carioca. Acostumados
ao regime fradicional, através do qual julgavam e aprovavam seus alunos,
esse fipo de avaliagdo diminuia sua autonomia, limitando o inferesse pela
nova prafica.

A resisténcia

As pesquisas de André Chervel (1990) t#&m procurado entender a
dinamica cultural do sistema escolar a partir do estudo das disciplinas esco-
lares'?, sugerindo como orientagdo metodoldgica para essa pesquisa uma
investigag@o a partir de trés aspectos: as finalidades do ensino; o funciono-
mento da disciplina — andlise de procedimentos diddticos, a evolucdo e a
transformacdo do ensino e sua relacdo com os obieﬂvos para a instituicao
— e os resultados do ensino.

Para o autor, se os confeddos de ensino s@o impostos & escola pela
sociedade que a rodeia e pela cultura que lhe serve de modelo, por outro
lado, o estudo das disciplinas escolares pde em evidéncia o cardter criativo
do sistema escolar e uma certa autonomia das instituicdes educativas em re-
lacdo & constituicdo de sua matriz curricular.

Em sua opinido, a identificagdo, classificacdo e organizagdo das
finalidades do ensino escolar, desde o primario até o superior, sdo algu-
mas das confribuicdes da histéria das disciplinas escolares para o estudo da
Historia da Educacdo. Ainda que ndo ocupem o mesmo nivel nas prioridades
da sociedade, as finalidades da escola sdo todas igualmente imperativas,
quer sejam religiosas, sociopoliticas, de ordem psicolégica ou culturais. Ha
ainda, diz Chervel (1990, p. 188) [...] finalidades mais sutis de socializa-
¢do do individuo no sentido mais amplo da aprendizagem, da disciplina
social, da ordem, do siléncio, da higiene, efc.”
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Porém, ele nos adverte que a educacdo dada e recebida nas es-
colas ndo se reduz aos ensinamentos explicitos constantes nos documentos
oficiais e nem as finalidades de ensino estdo forcosamente inscritas nos textos.
Existe, na verdade, uma defasagem entre as finalidades reais e as finalidades
proclamadas nos programas de ensino e nem sempre o sistema educacional
coloca os professores em confato direto com os problemas da sala de aula,
entregando-hes, muitas vezes, programas prontos e acabados.

No final do ano letivo de 1934, afravés de um questiondrio elabo-
rado pela Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, todos os professores
do Instituto foram submetidos a perguntas que se propunham a avaliar a
eficacia e conveniéncia dos fesfes. Nesse caso ¢ revelador o depoimento do
professor Edgard Sussekind de Mendonca, de Ciéncias Naturais e Fisicas.
Em sua opinido, as provas escritas comuns seriam melhores indicadores do
conhecimento do aluno sobre a matéria, assim como o levariam “& melhor
compreensdo dos objetivos a que se propunha o professor”. Em seu enfender,
na avaliogdo realizada pelos festes, o aluno apresenta maior tendéncia “&
decoragdo passiva dos compéndios e apostilas e € mais facilmente levado
ao emprego da cola”. Conclui afirmando que, em sua matéria, o emprego
de tesfes nGo apresenta vantagens e aponta a contradicdo desse tipo de ava- 111
liagdo face aos valores que se esfava querendo defender. A citagdo, apesar
de longa, merece ser transcrita:

A apresentagdo j& formulada ou rigidamente indicada das solu-
¢oes pelo professor, faz dos ‘testes’ o servidor submisso de um
dogmatismo pedagdgico, em contradigdo com a nossa época
de experimentacdo fundamental. Deixo ainda, pela brevidade
dessas observacdes, de referirme ao cardter protelatério que os
festes’ apresentam, encobrindo, sob as aparéncias de concilia-
¢do da velocidade com a justeza, uma organizagdo obsoleta de
furmas numerosas com provas freqientissimas, que |4 teria ruido
sob a pressdo dos educadores, ndo fosse essa capa fecnocrdtica
a cobrir economias revoltantes. [...] O 'teste’ & objetivo & custa
de suprimir fatores da personalidade; por isso ndo & psicologi-
camente tdo exato como & primeira vista parece. [...] O que é
objefivo nem ‘por isso’ é exato e viceversa. As ‘provas comuns’
se ganham em subjetividade, perdem em exatid@o, por ndo per-
mifirem o confronto simplista, porém justo, de fantos elementos
mensurdveis como os 'fesfes’. [...] Parecenos possivel, atendendo
a uma série de contingéncias de ordem administrativa, realizar
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um ‘compromisso’ entre os dois fipos, isoladamente reprovéveis.
Mais ainda aconselhavel seria uma organizagéo que desse aos
trabalhos de aula importancia pelo menos igual a que é dada
ds provas na formacdo da média. (MENDONCA, 1934, p.
2-3)°.

O autor refere-se & fecnocracia, ou seja, ao excesso de importancia
atribuida cos testes e medidas que, legitimados a partir da ascensdo da
Estatistica como ciéncia do mensurével, obedeciam a um pressuposto técnico
de educagdo que insistia em avaliar os resultados da aprendizagem como se
fossem “rendimentos”, associando-a assim & organizacdo de trabalho do sis-
tema capitalista. Eficiéncia, rapidez, objetividode eram as grandes “virtudes”
dos testes que facilitariam ndo sé o trabalho docente, mas principalmente a
tarefa da Secretaria de Educagdo pelo maior controle que poderia exercer
sobre os alunos da rede puiblica.

A preocupagdo em aferir resultados afravés de fesfes obijetivos tornou-
se uma prdtica corrente no interior de uma escola que se preocupava com as
individualidades, distinguindo caracteres, selecionando aptidées — seguin-
do, enfim, a coeréncia da regra de Taylor: o homem competente no lugar
cerfo. A metafora da escola como fdbrica servia também para inspirar discus-
sdes relativas & alfabetizacdo, que privilegiavam os aspectos psicoldgicos da
aprendizagem de leitura e escrita — a quest@o da maturidade — visando,
assim, a obtencdo do mdaximo rendimento com o minimo de esforco, buscan-
do rapidez e eficiéncia.

A utilizacdo desses instrumentos de afericdo de aprendizagem am-
pliou, por sua vez, o debate biologista sobre as diferencas individuais, na
medida em que o préprio Manifesto dos Pioneiros, ao defender uma edu-
cag@o comum e igual para todos, partia desse “direito bioldgico” de cada
individuo a uma educagdo integral'.

Para os tedricos comportamentalistas, nos quais Lourenco Filho pa-
recia inspirarse'®, o processo da educagdo visto como freinamento social
reforcaria as contingéncias naturais do organismo humano, utilizando-se de
sistemas organizados, pragmdticos, que langariom mdo de reforcos secun-
ddrios associados aos naturais, a fim de se obter determinados resultados.
O ensino seria, portanto, composto por padrées que podem ser mudados
afravés do treinamento, segundo obijetivos préfixados em termos de compor-
tfamento ou habilidades a serem desenvolvidas, sendo estas compreendidas
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como respostas emitidas, caracterizadas por formas e seqiéncias especifica-
das. Nessa abordagem, o resultado final — o comportamento do aluno — é
o que definia sua aprendizagem.

Na critica que faz & InfrodugGo ao estudo da Escola Nova, Anisio
Teixeira chama a atengdo do autor da obra, alerfando-o para o fato de
"orenderse em demasia & teoria do reflexo condicionado”, por considerd-
la “suficientemente explicativa da aprendizagem e da conduta humana”.
Segundo Anisio, o proprio Thorndike, em seu livio Elementary principles of
education j& se havia colocado “[...] fora do campo mecanicista e beho-
viorista da psicologia, afirmando que o organismo reage como um todo &
situacgo.”'®

Segundo afirma Mendonga (2002), Anisio Teixeira acreditava na ci-
éncia como um dos suportes da sociedade moderna, capaz de conduzila ao
progresso e de confribuir para a eficécia do pensamento humano. Mas, se no
seu enfender, a natureza da civilizacdo fundamentava-se na experimentagdo
cienfifica — daf seu cardter dinémico de reconsfruc@o permanente — por
outro lado, rejeitava a idéia de homogeneidade, pela defesa do exercicio do
didlogo e afirmacdo da diversidade. Como dizia o proprio Anisio (2000, p.
113, grifos do autor) “[...] a escola ndo pode ficar no seu estagnado destino
de perpetuadora da vida social presente. Precisa transformarse no instrumen-
fo consciente, infeligente de aperfeicoamento social.”

Anfsio postulava uma educagdo que levasse em conta as demandas
da sociedade em processo de modernizacdo e as necessidades de seus ci-
daddos. Para uma civilizacdo em continua mudanca, defendia a educacdo
progressiva em que o progresso do conhecimento fosse colocado a servico
da resolugdo dos problemas humanos.

A grande farefa dos nossos dias é preparar o homem novo para
o mundo novo, que a méquina e a ciéncia estdo exigindo. Até
agora, femos um homem ainda anfigo, excedido e subjugado
pela sua propria criagdo. A maquina, que o vem libertar, o esté
escravizando. O industrialismo, que lhe vem dar conforto e forga,
o estd fazendo morrer & fome. A liberdade de julgamento pesso-
al e de autodirecdo o estd asfixiando, transmudada em fragico
tumulto de idéias e propdsitos. (TEIXEIRA, 2000, p. 113).
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De acordo com o educador, a chave para interprefar nossa civili-
zag@o era a ciéncia, causa e efeito de acelerag@o do progresso humano.
A ciéncia fraria progresso e daria condigdes cienfificas & arfe de educar,
constituindo-se como um elo enfre a educagdo e o progresso.

A escola de hoje viu, de repente, as suas classes invadidas por
fodas as criancas, ao invés do pequeno punhado de favorecidos
ou escolhidos, que outrora a fregientava. [...] N&o se lhe pedem
somente as fécnicas e os conhecimentos atrasados ou simplistas.
Pede-sedhe também a fransmissdo das Gltimas conquistas da cién-
cia e da cultura, em cujo alheamento é impossivel viver [...]. E o
estudante ndo ha de sair apenas adestrado ou eficiente no seu
trabalho, mas de inteligéncio agugada e alerta, compreenden-
do os segredos e incerfezas de um mundo complexo e mutével
acessivel & simpatia e & toleréncia para com as tendéncias mais
opostas, sentindo que a vida evolve um pouco pelo seu esforco
proprio de melhor agir, a fim de concorrer para o enriquecimento
e o progresso da existéncia humana. (TEIXERA, 2000, p. 116-
117).

Se entendermos como Nunes (2000) e Mendonca (2002) a posicdo
do educador em relacdo aos principios da educacdo renovada, tomando a
ciéncia como alicerce para a conquista de democracia, relativizando a efi-
cacia dos instrumentos de afericdo, embora , como & foi dito, admitisse sua
utilizagdo, falvez se possa perceber a possivel fensdo acerca da eficacia dos
festes e medidas entre os dois educadores.

Ainda na critica & Infroducdo ao estudo da Escola Nova, Anisio
Teixeira contrapde-se a inferpretacdo de Lourenco sobre a necessidade de
verificag@o objefiva dos elementos da educacdo e de cada passo do apren-
dizado, fato que, segundo o educador paulista, seria um dos pressupostos
da Escola Nova. Diz Anisio:

Tal questdo n@o é caracteristica da ‘escola nova'. Toda orga-
nizacdo que quiser medir os seus resultados, deve fazélo
cientificamente. Até af ndo ha divida. Mas, fozer da aplicacdo
de testes um dos atributos distintivos da escola nova, ndo. Pelo
confrdrio, se a escola for a escola de vida que os seus propugna-
dores aspiram, fanto se ndo medem os seus resultados, como ndo
os medimos na vida ordindria. A prépria experiéncia escolar,
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sendo vital e real, terd em si mesma, o seu sucesso, o seu prémio
e a sua medida.!”

Consideracoes finais

Como se percebe, as opinides a respeito dos novos métodos de
ensino, bem como as fdticas desenvolvidas pelos alunos e professores para
driblar ou resistir & nova ordem que se impunha, revelam faces do frabalho
escolar que escapava ao discurso oficial. Como fexto legitimador do poder,
esse discurso revela-se seletivo e, muitas vezes, omisso em relacdo a determi-
nadas idéias e prdticas correntes na instituicdo, onde confradigdes e conflitos
sdo apagados, oferecendo uma idéia de harmonia e coes@o, fatores neces-
sarios & construgdo de uma memaria vitoriosa para o movimento renovador.

A pedagogia cientifica, que preconizava o estudo da inféncia a
partir de seus interesses, aptiddes e diferencas, adquiriu centralidade na estru-
tura curricular do curso de formagdo de professores do Instituto de Educagdo
do Rio de Janeiro na época de sua criacdo. A luz de uma nova cultura
pedagdgica, prefendia-se transformar a mentalidade do professor primério,
organizador da alma popular'®, e as novas ciéncias da educag@o, sobretudo
a Psicologia, funcionavam como pedra de toque dessa nova mentalidade
que se desejava plasmar.

Ensino seriado, classes homogéneas, regulamentacdo e organizagdo
do fempo escolar, hierarquizacdo de saberes, enquadramento disciplinar,
ordenacdo do espaco escolar, aplicagdes dos testes de maturidade para fo-
cilitar a aprendizagem da leitura e escrita, racionalizagdo de esforcos, foram
algumas estratégias utilizadas para dotar o professorado carioca de saberes
que lhe permitissem exercer sua autoridade dentro e fora da escola. A implan-
tacdo de hdbitos de trabalho e valores como laboriosidade, pontualidade,
eficiéncia e higiene faziam parte da grande reforma de costumes pregada
por alguns elementos ligados ao movimento da Escola Nova, em particular,
Llourenco Filho. Como bem observou Marta Chagas de Carvalho (1998), ao
propor uma nova cultura pedagégica, esses educadores arficulavam todo um
projeto de fransformacdo da sociedade brasileira através da escola, instru-
menfo mais adequado para moldar o “povo” e organizar a Nagéo.
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Notas

1 TEIXEIRA, Anisio. Ensino normal enquanfo ensino profissionalizante. (Arquivo Anisio Teixeira. Série

Producao Intelectual. CPDOC/FGV. AT pi 21,/35.00.00/3).

2 Segundo Bolivar Lamounier (1977) em seu esfudo sobre a ideologia autoritéria caracteristica da
Primeira Republica, o termo organizacdo remete-se & idéia de dar forma, produzir estrutura e
diferenciagdo funcional numa sociedade amorfa. logo, organizar a sociedade era tarefa das eli-
fes, entendidas como cérebros pensantes, cuja farefa era dirigir o desenvolvimento orgénico da
sociedade.

3 A carga hordria referente as disciplinas constantes da grade curricular da Escola de Professores
encontrase no documento Esfrutura do Institufo de Educagdo localizado no arquivo de Lourenco

Filho. [CPDOC/FGV. Série Temdtica. LF/Instituto de Educagdo, pasta ).

fessores ou direfores, alguns chegando até mesmo & direcdo da Instrugdo Publica do Distrito. A lista
é exaustiva e cabe assinalar, que se a maioria ministrava aulas de Higiene, Biologia ou Psicologia,
havia muitos que se tomaram professores de Histéria da Educagdo, como Afranio Peixoto, ou
Pedagogia, como Manuel Bonfim. Enfre outros, destacamos os nomes de: Alfredo Gomes, Luiz
Carlos Nazareth, Manuel Bonfim, Sérvulo de Siqueira Llima, Tomds Delfino dos Santos, Julio Afranio
Peixoto, Jaime Pombo Bricio Filho, Alfredo do Nascimento e Silva, Carlos Leoni Werneck, Carlos
Accioly de Sa, Edgard Roquette Pinto, Alair Accioli Antunes, Leonel Gonzaga Pereira da Fonseca,
Fernando Rodrigues da Silveira e Djalma Regis Bittencourt. (SILVEIRA, 1954).

4 Podemos cifar varios médicos que marcaram sua passagem pela Escola Normal do DF, como pro-

5 No capitulo sobre Psicologia, parte da obra organizada por Fernando de Azevedo — As ciéncias
sociais no Brasi [1955) — lourenco Filho (1955, p. 268) comenta a dificuldade encontrada pela
Psicologia para fornarse um campo auténomo da Medicina, fazendo mencdo & reacdo negativa
diante da proposta de se estabelecer o 1° laboratério de Psicologia experimental no Rio de Janeiro
em 1897, uma vez que, na opinido dos opositores, “[...] seria ridiculo pretender levar as faculdades
da alma & andlise de aparelhos”. Também Farias Brito, em 1912, teria senfenciado a faléncia dos
estudos da Psicologia empirica, enquanto Alméquio Diniz defendia que a Psicologia nada mais era
"do que a extensdo da Fisiologia.”

6 Em 1914, especialisias estrangeiros sGo convidados a vir ao Brasil a fim de instalar laboratérios
de Psicologia aplicada & Educagdo em Séo Paulo, & Psiquiatria, no Rio de Janeiro, em 1922 e &

organizag&o do frabalho, em Sdo Paulo, 1929. (LOURENCO FILHO, 1955, p. 268].

7 Em Séo Paulo, quase & mesma época do Rio de Janeiro, fortaleciase o movimento da Psicologia
Pedagégica, através da inauguragdo de um laboratério experimental na Escola Normal da Praca
da Repiblica, em setembro de 1914, onde Sampaio Déria assumira a catedra de Psicologia e
Pedagogia. Nessa mesma época, Lourenco Filho, que fora aluno de Déria, inicia sua carreira na
Escola Normal de Piracicaba, onde, afravés de uma fundacdo norte-americana mantinha contato
com a bibliografia sobre Psicologia Educacional procedente dos Estados Unidos e comega a reali-
zar pesquisas ufilizando-se dos testes. Em 1922, com a reforma do estado do Ceard prossegue suas
investigagdes, montando um laboratério na Escola Normal de Fortaleza para o estudo biolégico
e psicolégico dos alunos. Segundo o préprio educador, o fato de haver cursado os dois primeiros
anos de Medicina, talvez tenha influenciado essa orientagdo que viria a manifestarse com mais
intensidade quando, em 1925, assume a cétedra de Psicologia na Escola Normal de Séo Paulo.
No laboratério desta escola utiliza testes de desenvolvimento mental, realiza inquéritos e desen-
volve pesquisas sobre a maturidade necessaria & aprendizagem da leitura e da escrita. Sua agdo
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culmina com a criagdo de um Servico de Psicologia Aplicada, do qual resultaria o Laboratério de
Psicologia Educacional do Instifuto Pedagdgico, também criagdo sua. (LOURENCO FILHO, 1955,
0. 275277).

8 Vérias professoras em exercicio no atual ISER], ex-alunas de va Waisberg lembram-se da organizo-
¢do e até do certo “luxo” do gabinefe de Psicologia, o que o distinguia dos demais. Além disso,
todas as pesquisas desenvolvidas no Instituto entre as décadas de 1930 e 70 deveram-se ao esforco
e inferesse dos professores desfe gabinete. Ver a Respeito Villas Boas; Sarahyba; Lima. [1994).

Q Decreto n° 5.846 /1933.

10 De acordo com Nunes (2000, p. 256), "Em 1933, com sua equipe de trabalho e tendo como
referéncia o diagnéstico jé realizado da realidade escolar carioca e a leitura existente sobre o
assunfo, [Anisio] elaborou um plano que, combinando os critérios de medida do desenvolvimento
mental, aproveitamento escolar em relagdo &s técnicas fundamentais de leitura e cdlculo e idade
cronolégica, procurou reclassificar os estudantes pelas suas capacidades, ao mesmo tempo que
procurava propor programas diversos (com relacdo & quantidade da matéria abrangida) para as
mesmas classes do mesmo grau e a diferenciacdo dos padrées de promogdo para os diversos fipos
de alunos” Ver a respeito da forma com que Anisio Teixeira lidava com os testes, especificamente

as paginas 254-259.

11 A esse respeifo cabe o comentdrio sobre a atuagdo do médico-antropdlogo, como gosfava de
ser chamado, Arthur Ramos, discipulo de Nina Rodrigues e nomeado por Anisio para a chefia
do servico de Higiene Mental do Distrito Federal, érgdo que se dedicava a dar atendimenfo as
"criangas-problema”. Ramos criticava a afividade “testologizante” que atravancava a pedagogia
da época, afirmando que [...] por estudar a fotalidade do psiquismo, a Psicologia moderna né&o
se ocupava de fins mensurdveis; os fenémenos psiquicos seriam, ao contrério dos fisiolégicos,
imensurdveis.” Segundo ele, no esfudos das criancasproblema, a mefodologia dos estudos de
caso valeriam mais do que as discussdes dos festélogos e estatisticos, devendose destacar a
importéncia dos fafores afetivos e influéncias ambientais que deferminariam o aparecimento dos

“problemas” no comportamento das criancas. (RAMOS apud CORREA, 1998, p. 298).
12 Ver a respeito os arfigos de Souza [2001) e de Carvalho (1991) sobre o assunto.
13 Arquivo Llourenco Filho. (CPDOC/FGV. LF/Insfituto de Educacdo, pasta VII, doc. n® 0756).

14 A postura biologista infroduzida na escola afravés da construgdo dos festes de inteligéncia, criou o
conceito de coeficiente infelectual que se constituiu como justificativa para legitimar as diferencas
sociais apresenfando-as como problemas individuais. Dava-se assim uma explicagdo reducionista
para a questdo, mosfrando que as diferencas sociais s@o unicamente o resuliado das diferencas
bioclogicas. Ver a respeifo [CARVAIHO, 1998).

15 Em Infroducéo ao estudo da Escola Nova, Lourenco Filho recorre & Thomndike, psicélogo norte-
americano (1898), tido como um dos defensores do condicionamento cléssico, segundo o qual,
o processo e aprendizagem consiste na formagdo de uma associacdo entre um estimulo e uma
resposta aprendida através da contfigiidade.

16 Comentdrios sobre a Infrodugéo ao estudo da Escola Nova. (LF pi's/ass. 30/32.00.00. Arquivo
Lourenco Filho. CPDOC/FGV).

17 Idem.

18 A expressdo ¢ de autoria de Alba Caiiizares Nascimento, em fese apresentada & segunda

Conferéncia Nacional de Educacdo organizada pela ABE em 1928. (CARVAIHO, 2003).
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A escolarizacdo da crianca brasileira no século
XIX: apontamentos para uma re-escrita’

Childhood Brazilian schooling on nineeten century: contributions for a new write

Resumo

O fexto analisa as confribuicdes para
uma reescrita da historia da escolariza-
¢do da inféncia da produgdo contem-
porénea brasileira sobre a educacao
oitocentista. Tal produg@o, no resgate
de fontes primérias anferiormente néo
contempladas, tem permitido apreender
a dinédmica do processo de afirmagdo
da escola como espago privilegiado de
formacdio das novas geragoes, suas ten-
sdes e conflitos. Buscase, ao longo do
fexto, desmontar premissas presentes em
significativa produgdo da drea, através
do didlogo com os dados e conclusdes
das investigacdes mais recentes. Com
isto, vem sendo possivel conferir visibili-
dade a aspectos fundamentais da orde-
nacdo da escola primdria no século XIX:
a caracterizagdo da populagdo escolar,
considerando sua identidade de género,
geragdo, raga e origem social, as con-
dicdes de funcionamento das escolas, o
papel do Estado na organizagdo de um
sistema escolar, as condicdes de funcio-
namento das salas de aula, a relacdo
com as demais instancias de formacdo
da crianca, como a familia.

Palavraschave: Escolarizacdo. Infancia.
Oitocentos.

Maria Cristina Soares de Gouvéa

Universidade Federal de Minas Gerais

Abstract

The paper analyses the contribution from
new studies about brazilian education on
XIX century. The dialogue with the acade-
mical recently studies turned possible to
re-write the history of childhood schooling
process. That production, using primary
sources, focus the dynamic of schooling,
with its fensions and conflits. In this sen-
se, the paper discuss some purposes pre-
sent on significative area production, in
dialogue with data and conclusions from
recently researches. That studies turned
visible some fundamental aspects of or
dered schooling on nineteen century, as
the caracterization of student population,
considering their sex, race and social ori-
gin identity, the government function, the
schools condition, the relafionship with
other instances of childhood education, in
special family.
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Nos Ultimos anos, no Brasil, o campo da histéria da educagdo vem
debrucando-se sobre o século XIX, buscando apreender o processo de ins-
fitucionalizacdo da educagdo elementar no pais. Tal investimento redundou
numa significativa produgdo, que tem indicado os confornos da identidade
histérica da escola daquele periodo, caracterizada pelas tensdes e conlflitos
na afirmagdo da forma escolar (VINCENT, 2001). Fazse necessdrio per-
ceber em que medida esta producdo, fundada no resgate e inferpretacdo
das fontes primarias, contribuiv para uma reescrita da histéria da educacdo
brasileira?, tema deste texto.

O titulo deste trabalho anuncia quatro termos que serGo desenvolvi-
dos ao longo do texto, em sua relacdo: crianga-escola-século XIX-Brasil. Cabe
interrogar como cada um destes termos é apreendido, de maneira a desno-
turalizar a associacdo crianca/escola, historicamente construida. A relacdo
enfre a escola e a crianga é fruto de um longo processo histérico, no decorrer
do qual esfa foi sendo apreendida como sujeito preferencial da agdo esco-
lar e a escola como espaco natural da inféncia. Neste sentido, afirmou-se
historicamente a indistincdo semdntica entre crianca/aluno, tomados como
objetos de conhecimento equivalentes. Como observa Narodowski (1994,
embora refiram-se a sujeitos empiricos muitas vezes idénticos, eles remetem a
construtos teéricos distintos.

A construgcdo histérica da associacdo crianca-escola relaciona-se ao
longo percurso de fransformagdes culturais, com o advento da Modernidade
que marca a lenta e significativa mudanga na percepgéo da inféncia.
Observa-se, no inferior dos deslocamentos das formas de organizacdo do co-
tidiano relacionadas a nova ordem social®, a construcdo de lugares distintos
para criangas e adultos, bem como a conformag@o de novas sensibilidades
em forno dos individuos de pouca idade, como aponta Veiga (2004). Para
a autora, a concepgdo de inféncia na modernidade relaciona-se a produ-
¢do histérica da crianga civilizada, nos termos em que Elias (1994 define
o conceito de civilizagdo. Ou seja, o de produgdo de um sujeito capaz do
autocontrole de suas pulsdes.

E na Modernidade que a escola dfirma-se como espaco privilegiado
de formacdo de um individuo civilizado. Ambos elementos (crianca e escola)
redefiniram-se a partir de tal relagdo. A escola modema (relinventa a crianga
e viceversa. No dizer de Névoa:
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[...] @ maior valorizagdo, afribuida mais ao futuro da crianca que
0o seu presente , provocaria a afirmagdo, n&o sé da necessidade,
mas fambém da generalizagdo de uma relagdo pedagdgica que
progressivamente assumiu toda a vida social. A civilizag@o esco-
larizada, em construg@o no século XVI e nos séculos seguintes, viu
a inféncia como projeto e a escola como agéncia fundamental
de transmiss@o e reprodugdo de normas sociais. (NOVOA apud
CARVALHO; NUNES, 2005, p. 21).

Esta quest@o remete a outfro termo anunciado no fitulo do artigo: o
século XIX. A definig@o deste periodo histérico, para além de indicar uma
datagdo no tratamento do tema, refere-se a um momento fundamental na pro-
dugdo histérica da associagcdo: crianga/escola. No estudo do processo de
consolidag@o da insfituicdo escolar, o século XIX afirma-se como periodo de
constituicdo de sistemas de ensino voltadas para escolarizagé@o de um extrato
da populagdo, definido pelo pertencimento geracional: os individuos entre

7/8e 12/14 anos.

No confexio europeu, a escolarizacdo da populagéo foi progressi-
vamente assumida como responsabilidade do Estado e como estratégia de
coesdo nacional, frente ao perigo representado pela insurgéncia das ca-
madas pobres. Através da extensdo da instrugdo elementar ao grosso da
populagdo, buscavase construir uma ades@o & ordem piblica e ao poder
constituido nos Estados-nacdo nascentes, condicdo de civilizacao”.

Ao mesmo tempo, tal quadro foi atravessado por questdes referentes
a cada confexto nacional. Se observa-se uma relativa uniformidade na produ-
¢do discursiva sobre a escola e sua importancia, verifica-se que as diferentes
dinGmicas sociais regionais impuseram prdéticas histéricas diversas.

Chegamos, por fim, ao dltimo termo indicado no fitulo do arfigo, que
precisa o contexto investigado: o Brasil. As recentes pesquisas voltadas para
a compreensdo da ordenacdo do campo educacional no pafs possibilitaram
uma apreensdo mais complexa das tensdes vividas no interior desfe proces-
so. Fazse presente um referencial interprefativo que intenfa romper com uma
perspectiva evolucionista de andlise da implementacdo da escola no Brasil,
bem como busca apreender o significado histérico das esfratégias de sua
consolidac@o, superando anacronismos na andlise.

Neste sentido, compreender o processo de escolarizagdo no século
XIX demanda ndo tomar como referéncia o lugar social e o estado da orga-
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nizagdo dos sistemas piblicos de ensino brasileiro na contemporaneidade.
Cabe apreender a escola, na relagéo com as tensdes vividas na sociedade
daquele momento histérico de maneira mais ampla.

Assim, emerge das andlises o refrato de um projeto de escolarizacao
definido pela precariedade. Fato inconteste, que demanda compreender em
que condicdes fal precariedade foi produzido, aspecto nem sempre contem-
plado em sua complexidade. O Brasil vivia um momento de fundagdo de
um Estado nacional, com um governo central e provincias com responsabili-
dades diversas, num territério especialmente extenso e com uma populagcdo
diferenciada e heterogénea, social e racialmente (“at last, but not at least”),
atravessada pelo regime escravista.

Tais questdes fazem emergir um pais em que o ideal de implemen-
tacdo de uma sociedade moderna, no molde dos paises europeus ditos
civilizados, foi caracteristicamente carregado por conflitos. No caso da edu-
cagdo, pensar o processo de escolarizacdo ao longo do periodo demanda
a apreensdo do significado da insfituicdo escola naquele momento histérico,
em que a inclusGo de uma expressiva faixa da populacdo na cultura letrada
davase no didlogo com uma sociedade caracteristicamente heterogénea e
estrafificada.

Ao analisarse a ordenacdo da escola elementar no Brasil no século
XIX, na oferta desta as novas geracdes, cabe considerar a indicacdo de
Alves ao tratar deste periodo:

[...] a demanda por educacdo deve ser qualificada; as condicdes
objetivas do Brasil, seu imenso espaco, a rarefeita populagdo,
a limitacdo dos recursos materiais, a escassez de pessoas que
pudessem assumir o magistério e, sobretudo, as exigéncias eco-
némicas impostas & educagdo devem ser pesadas no sentido de
se dimensionar a necessidade de educagdo e de se configurar a

capacidade de oferta. [ALVES, 2001, p. 181).

Escolarizar a populagéo pobre e livre dispersa por todo o territério
nacional implicaria na produgdo e legitimagdo da instituicdo escolar. Para
fanto, além da elaboracdo de leis e a criagd@o de espagos oficiais que ca-
racterizariam essa nova esfrutura formativa, passou-se também a produzirem
novas "[...] referéncias sociais tendo a escola, ou a forma escolar de so-
cializacd@o e transmissdo de conhecimentos, como eixo articulador de seus
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senfidos e significados.” [FARIA FILHO, 2001, p. 5). Instituir a escola como
instancia formadora privilegiada significava também combater outras formas
de fransmissd@o e producdo culturais. Isto implicou na reorganizacdo ou re-
definicdo de papéis de outras instituicdes direfamente ligadas & educagdo,
sendo a familia uma delas, o que ndo se fez sem conflitos.

E importante considerar fambém que o século XIX obviamente ndo
constitui um periodo homogéneo. De Colénia a um Estado mondrquico e,
por fim, a um pafs republicano, evidentemente o projeto de escolarizagdo
da populag@o assumiu diferentes contornos e significados ao longo do perio-
do, sendo fruto de politicas educacionais diversas. Nao apenas as radicais
fransformagdes na ordem politica fiveram impacto direfo no processo de es-
colarizacéo, mas também as mudancas econémicas e sociais impuseram a
escola papéis diferenciados. Com a expansdo econémica, a industrializacdo,
ainda que incipiente, a ampliogdo dos nicleos urbanos e, principalmente, a
desintegracdo do regime escravista, a escola, na segunda mefade do século,
foi alvo de politicas publicas mais estruturadas e investimentos mais signifi-
cativos. Ao mesmo tempo, a forma escolar foi progressivamente adquirindo
maior legitimidade social.

Por fim, o fitulo do artigo contém um subtitulo que indica um olhar de
reconstrucdo sobre o tema. Meu intento nGo é anunciar-me como autora desta
reescrita {nem o poderia), mas, no didlogo com a produg@o mais recente,
sistematizar sua contribuicdo para uma nova apreens@o deste processo histé-
rico. Busco dialogar com alguns mitos e afirmagdes aprioristicas em torno da
escolarizagdo da inféncia no século XIX, presentes, tanfo no senso comum,
quanto em expressiva produg@o académica, confrapondo-os a producdes
mais recente, voltadas para o estudo das diferentes provincias. Tendo em
vista tais consideracdes, cabe agora analisar algumas afirmativas sobre a
escolarizagdo da inféncia no periodo imperial, confrontando-as com a pro-
dug&@o mais recente, assentada no levantamento e interpretacdo das fontes
primarias.
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A escola no século XIX era dirigida a formagdo das criangas
das elites

Uma afirmagdo reiterada em significativa produgdo no campo da
educacdo, ao contemplar o século XIX, era que a escola dirigiose a eli-
fe, sendo as criangas pobres ausentes daquele espaco. Tal afirmacdo, ndo
sustenfada em dados primarios, impds uma cerfa leitura da escola e seu signi-
ficado, desconsiderando os sentidos atribuidos aquela insfituicéo no periodo
histérico analisado. Segundo Miguel (1999, p. 92) “[...] o significado da
educacdo publica no periodo imperial brasileiro néo tinha a conotacdo de
educacdo popular, enquanto instrumento necessario para disseminagdo dos
conhecimentos fundamentais para formacdo da cidadania e construgdo da
nacionalidade [...]." Mesmo numa producdo mais recente, repete-se fal visdo
do contexto educacional do periodo: “[...] ainda no século XIX, a alternativa
para os filhos dos pobres e negros ndo era a educagé@o, mas sua fransformao-
¢do em cidaddos Uteis e produtivos nas lavouras, enquanto os filhos das elites
eram ensinados por professores particulares.” (VIVERROS, 2006, p. 4).

Inicialmente, é imporfante caracterizar a escola daquele periodo.
As leis de obrigatoriedade escolar iriam definir apenas a escola elementar,
de dois anos de duracdo e dirigida aos sujeitos entre 7/8 a 12/14 anos,
como obrigatédria. Esta escola era destinada a transmisséo de valores morais,
fundados no idedrio religiosos crist@o, e de conhecimentos bdsicos de lingua
e aritmética, centrados no ler-escrever e contar’. Conhecimentos estes consi-
derados fundamentais para garantir a moralizagdo e instrug@o das classes
pobres, tomadas como potencial fonte de agitacdo social, ou incapazes de
afirmarse como civilizadas®.

Neste senfido, a escola elementar consfituiuse como espago pri-
vilegiado de formagdo e confrole das camadas pobres da populagéo,
principalmente a partir da segunda metade do século, em que os saberes,
valores e normas fransmitidos no seu inferior seriam irradiados para as fo-
milias, tidas como inaptas para exercer seu papel educativo. As criangas
deveriam tornarse, pela agdo da escola, agentes civilizatérios em seus meios
de origem.

Na andlise da documentacdo do Estado verificase, ndo apenas a
reproduc@o dos discursos sobre o papel da escola na regeneracdo das co-
madas pobres, mas também a construcdo de mecanismos de efetivacdo da

Revista Educagéio em Questdo, Netal, v. 28, n. 14, p. 121-146, jan./jun. 2007



educacdo escolar, estendendo-a co grosso da populagdo. Ao mesmo tempo,
nos mapas de matricula e freqiéncia, nas correspondéncias dos professores
e relatorios dos delegados e inspetores de ensino, verificase que, na compo-
sicdo da populacdo discente, os alunos pobres constituiam um contingente
expressivo. Na documentacdo da provincia mineira, assim se pronunciava
um delegado de ensino:

Consfatam-se mafriculados e distribuidos pelas escolas 673
alunos. Maior seria o nimero destes em as escolas se a suma
pobreza de alguns pais o ponto de n&o poderem ministrar &
seus filhos os alimentos e vestudrios nas escolas existentes nas
provincias onde eles moram, ndo obsfante o darem-he a instru-
¢do primdria, cujas infelizes circunstancias me fem sido provadas
por alguns deles. Esfe inconveniente que neutraliza ao Artigo n.
12 da lei n. 13, poderd somente ser removido se a Assembléia
Provincial mandar fornecer ainda que muito marcadamente seja
o alimento e fato absolutamente indispensével para estes meninos
infelizes, que por um semelhante motivo s@o condenados & uma

perpefua ignorancia de fudo. [RELATORIO AO PRESIDENTE DA
PROVINCIA, fl. 2, 1839).

Referindo-se ao contexto da Corte, Schiller (2001, p. 170) afirma
que o Esfado imperial relacionava instrugdo primdria & instrug@o popular. A
autora demonstra que, a partir de 1870, a Corte investiu sistematicamente na
escolarizagé@o da populacdo pobre, tfendo em vista um projefo de ordenacdo
que: "[...] pretendia reutilizar as politicas de controle social, utilizando, além
das antigas prdticas juridico-policiais, a instrugdo e a educacdo popular, és
quais entdo se afribuia uma capacidade poderosa de regenerar e moralizar
a sociedade.”

No entanto, na oferta da educacdo elementar, esta deveria ser uni-
versalizada apenas para um segmento da populagcdo, sob cerfas condices.
No Regulamento da Instrugao Priméria do Estado de Minas Gerais de 1893,
assim se definiam as obrigacdes (e desobrigacdes) do Estado na oferta da
escola elementar:

Art. 14 ficardo isenfos da obrigagdo constante os responséveis,

que perante o Inspetor provarem qualquer uma dessas condigdes
relativas aos seus filhos e protegidos:

|. Matricula em freqiiéncia do menino em escola municipal ou
particular
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Il. Aprendizagem no seio da familia

lll. Posse de certificado provando que o mesmo obteve aprova-
¢do no ensino primdrio

IV. Existéncia de moléstia contagiosa no menino

V. Residéncia fora do perimetro escolar

V1. Dificuldade permanente dos meios de comunicacdo

VIl. Indigéncia [DECRETO N° 655 DE 17 DE OUTUBRO DE
1893, 1893).

Tal dado indica, por um lado, a prerrogativa dos pais em oferecerem
a instrugdo primdria afravés de esfratégias diferenciadas e, por outro, como
o Estado se desobrigava de garantir condigcdes suficientes para estender a
escola elementar a toda a populagéo. Considerando que o perimetro escolar
abrangia apenas uma area num raio de 2 km da sede da escola, expressivo
confingente da populagdo brasileira, distante dos nicleos urbanos centrais,
ou moradores de outras dreas, viram-se excluidos da escola. Como comenta
Veiga (1999, p. 144) sobre a escola mineira: “legalmente o Estado forma-
liza o direito & instrucdo; concretamente as popu|ogées devem resolver os
obstdculos para seu ingresso nela.”

J& as alternativas de formacdo elementar das elites caracterizavam-
se pela diversidade de estratégias e espacos de formagdo, como colégios
religiosos, educagdo doméstica, a cargo de futores e professores particulo-
res, que garantiriom uma educagdo diferenciada. Almeida, ainda em 1899,
registrava como as familias mais abastadas recusavam-se a enviar os filhos
para as escolas primérias, pelo risco de convivéncia com criangas negras e
pobres, optando pela criagdo de escolas particulares.

A escola publica destinada & formagdo das elites era, principal-
mente na segunda metade do século, a incipiente educagcdo secunddria,
compreendida como vocacionada para formagdo das camadas dirigentes.
Nao havia necessariamente uma contfinuidade entre os dois niveis de ensino,
de modo que os alunos da escola secunddria ndo precisavam freqientar a es-
cola elementar, como indicado acima. No projeto educacional oifocentista,
era o jovem das camadas abastadas o sujeito da escola secunddria, sendo a
crianga das camadas populares, na chamada idade da puericia, o potencial
aluno das escolas elementares. No dizer de Schiller:
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[...] para além da divisdo entre livres e escravos, criangas e jovens,
a legislagao da Instrugao Piblica da Corte estabelecia outras dis-
fingdes, expressando as diversas hierarquias daquela sociedade.
Os niveis primério e secundério n&o foram diferenciados apenas
pelo grau ou pelas idades dos discentes. O Regulamento esta-
beleceu a obrigatoriedade do ensino primario de 1° grau ou 1°
classe para os individuos livres entre 07 e 14 anos, sob pena de
multa de 20 a 100 réis aos pais ou responséveis por criangas
que, nesta faixa de idade, ndo recebessem a instrugéo primaria.
O ensino secunddrio, no entanfo, ndo foi considerado obriga-
tério e, conseqientemente, continuaria restrifto a uma pequena

parcela da populagao livie. (SCHULLER, 1999, p. 35).

Porfanto, verificase que o projeto de escolarizag@o da populacdo,
ao longo do século XIX, definia-se pela consfituicdo de espacos e estratégias
diferenciadas, definidas pela origem sécioracial do aluno, configurando mo-
delos paralelos de instrugdo. A definicdo da inféncia como periodo de vida
caracterizado pela inserg@o no espaco escolar ndo assumiu um significado
univoco, remetido exclusivamente a seu pertencimento a um grupo etdario. A
identidade infantil construiu-se associada & origem social da crianca, & sua
insercdo num grupo social, étnico e de género, que se superpds & condigdo
geracional.

O Estado ndo investia na instrucdo elementar

Outra ofirmativa reiterada na produgdo académica é que as dife-
rentes provincias ndo investiam na educagdo elementar. Mesmo um autor
de inequivoca autoridade na produgdo historiografica brasileira afirma que
"[...] a educacdo priméria n&o foi utilizada como instrumento eficaz de so-
cializac@o politica [...] a preocupacdo da elite imperial com o problema da
identidade nacional resumiu-se em tentar socializar e convencer setores diver-

gentes da prépria elite.” (CARVAIHO, 1998, p. 240-241).

No estudo das dotagdes orcamentdrias provinciais, a escola consti-
tuia um dos principais itens de alocacdo dos recursos”. Porém, a capacidade
de capfagdo de impostos, num Estado recente e pouco estruturado, com
uma populag@o empobrecida, determinava uma verba insuficiente para mo-
nutenc@o e ampliogdo de um sistema eficiente de ensino. A precariedade
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do funcionamento das escolas elementares &, assim, fruto ndo de um de-
sinteresse ou abandono pelo Estado, mas constitui-se conseqiéncia de sua

fragilidade.

Contribui para este quadro a ordenacdo do ensino prevista no Ato
Adicional de 1834, que definiu as responsabilidades na oferta da instrugao®.
Embora no discurso das elites a escolarizacdo da populagéo livre fosse apre-
senfada como necessidade imperiosa de consolidacdo da ordem piblica, o
Estado central fransferiu as provincias e municipios a responsabilidade pela
instruc@o elementar, assumindo a educagdo superior. No dizer de Gvritz e
Vidal {1999, p. 73) "[...] o Império delegava as provincias o ensino das
camadas mais pobres da populacdo e assumia a responsabilidade pela for
macdo das elites e dos futuros funciondrios do Estado.”

A descentralizacdo de funcdes do Estado, como a educacdo, cor-
respondeu a centralizag@o da distribuicdo das rendas piblicas. Segundo
Carvalho Franco (1997, p. 121) "[...] especialmente a partir de 1840 foi-se
consolidando um governo centralizador, sentido esse que aparece distinta-
mente na discriminacdo das rendas publicas em nada favordvel & provincia
e ao municipio, em particular a este.” Verificase que as provincias, ao longo
de todo o periodo imperial, tiveram enorme dificuldade na institucionalizagdo
da escola elementar. No dizer de Faria Filho:

[...] quondo relacionamos os investimentos na instrucdo com os
orgamentos provinciais, eles ndo eram assim tGo parcos como
se imagina ou descreve. No enfanto, enfre a grande importan-
cia afribuida & instrugdo e a operacionalizagdo de fafo de uma
politica que a concretizasse interpunham-se elementos de vérias
ordens, entre eles sem divida a baixissima capacidade de ar-
recadagdo da provincia e a luta dos grupos dominantes pelo
investimento em outros niveis de instrugdo que ndo o primario,
como o funcionamento de colégios secunddrios particulares.

(FARIA FILHO, 2001, p. 96).

No caso das escolas particulares, estas competiam com as escolas
publicas na disputa pelas minguadas verbas advindas do Estado, como afir-
mado acima. Cabe tfambém melhor enfender a definicdo de escolas privadas
naquele periodo. Esfas tanto se referiam as escolas dirigidas &s elites, quanto
& instrugdo dos escravos e de criangas pobres, como registros de escolas

parficulares (VEIGA, 2005; DEMARTINI, 2001; SILVA, 2000). Mendonca e
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Vasconcelos (2004) alertam para a importéncia de hisforicizar os conceitos
de publico e privado, superando anacronismos na andlise. Assim € que, para
as autoras, ao longo dos séculos XVIII e XIX, a educagdo piblica assumiria,
entre outros significados, uma realizagdo fora do &mbito doméstico (a educa-
¢do privada). Na verdade, como comenta Gasparelo:

No Brasil do século XIX, varios termos foram utilizados pelo po-
der publico para se referir as diversas instfituicdes, publicas ou
particulares, ligadas ao ensino. As regulamentacdes do governo
imperial brasileiro no seu primeiro século como nagdo indepen-
dente, estabeleciam normas relativas &s casas de instrucdo, casas
de educagdo, escola, colégio. Na segunda mefade daquele sé-
culo, quando foram mais intensas as agdes do poder piblico
em relacdo ao ensino, foi preciso que o significado de cada um
desses fermos estivesse claro, para evitar dovidas em relagdo ao
cumprimento das deliberagdes sobre a matéria. (GASPARELO,
2001, p. 6.

Em Oficio ao Ministro, o Inspetor Geral de Instrug@o aponta a neces-
sidade de definicdes oficiais dos termos utilizados na administragdo publica.
'Aproveito também a ocasido para lembrar a S. B que os termos escola, 131
colégio e casa de instrugdo, ou de educacéo, ndo se acham definidos no
Regimento, dando isso lugar a dificuldades e incertezas.” (PROCESSO DE
18 DE JANEIRO DE 1862, 1862).

Por fim, além de exiguas, as verbas destinadas & instrugdo finan-
ciavam ndo apenas as escolas piblicas, mas também, muitas vezes, o
pagamento do professor das escolas privadas e uma série de outros itens
ndo ligados diretamente ao funcionamento da escola elementar. Em trabalho
sobre as dotagdes dirigidas & instrugé@o nas leis orcamentérias da provincia
baiana, Nunes (2002) registra os mais variados gastos incluidos nesta rubri-
ca, pulverizando as verbas destinadas & instrugéo.

As criangas negras eram impedidas de frequentar a escola
Tal afirmag@o encontra-se repefida em muitas das andlises sobre histé-

ria da educacdo brasileira. [MOYSES, 1995: FARIA FILHO, 2005; LOURQO,
1997). Atribuise ao texto legal a negagdo de acesso & escola para parte da
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populag@o negra, tomando-se como fato, algo que ndo encontra amparo no
estudo das legislacdes provinciais. Destaca-se, como analisa Fonseca (2002)
uma confus@o entre os termos escravo e negro. O escravo era impedido de
frequentar a escola (embora @ existam dados que indiquem sua presenca,
mesmo que esporddical, ndo o negro livre.

Nas pesquisas sobre a escolarizagdo nas provincias no século XIX,
Schiller no estudo da Corte (2001); Jesus de Souza (2006) sobre a provincia
baiana; Correia e Gaspar da Silva (2004), sobre a provincia catarinen-
se; Castro (2004) sobre a provincia maranhense; Veiga (2005) e Fonseca
(2002) sobre a provincia mineira; Suria Barros (2002) no estudo da provincia
paulista; Arantes e Silva (2002) sobre a provincia pernambucana, apontam
nas legislacdes provinciais apenas a proibicdo de freqiéncia dos escravos.

Veiga (2005) ao sistematizar os dados relativos as distintas leis pro-
vinciais do periodo, defecta impedimentos, exclusivamente na legislaggo da
provincia do Rio Grande do Sul, que proibiom a fregiéncia de prefos ([mesmo
que livres) e na legislacdo da Corte de 1837, em que fazse referéncia
proibicdo do acesso & instrucdo piblica & populagdo africana livie. No caso
da Corte, Schiller indica que na lei 1331 A, de 17 de fevereiro de 1854,
apenas os escravos eram impedidos de ter acesso a instrugdo publica, modi-
ficando-se as prescricdes anteriores.

A partir desta definicao dos textos legais, uma quest@o se impde: se
ndo eram impedidas, as criangas de origem africana se faziom presentes nas
salas de aula® Em que condigdese Como comenta Veiga:

[...] oo desfazermos dos falsos pressupostos da proibicdo dos
afrodescendentes de frequentar a escola no periodo imperial,
nosso olhar poderd ser redimensionado para identificar os me-
canismos de produgdo de inclusdes sociais diferenciadas e os
conflifos interétnicos, acentuadamente relacionados a préficas

cotidianas. (VEIGA, 2005, p. 40).

Inicialmente, uma dificuldade se impde no recurso &s fontes. A partir
de 1835 [no caso da provincia mineira), nos mapas de matricula e freqién-
cia ndo se fazem mais presentes mencdes a origem racial dos alunos, como
era fregiente nos mapas do periodo anterior. Com isso, o enfrecruzamento
com outras fontes fazse imprescindivel no frabalho do historiador. Fonseca
(2002) e Veiga (2005) recorrem aos mapas da populagdo; Suria Barros
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(2002) e Demartini (2001) as memdrias e registros escolares de alunos do
periodo; e Barros, em 2006, aos mapas dos professores; a partir do que
defectam que as criangas negras e pardas constfituiam significativa parcela
da populagéo escolar.

A identificacdo da presenca da populacdo de origem africana nas
salas de aula ndo significa negar as tensdes na convivéncia de criangas de
origens raciais diferenciadas e os conflitos subseqientes. Como aponfado
anteriormente, Almeida (1899) comenta que muitos pais tiravam os filhos das
escolas publica, temendo a convivéncia com criangas negras. Suria Barros
(2002) registra em Séo Paulo a seguinte carta de um professor:

O professor Anfonio José Rhormens acrescenta em seu relaté-
rio uma longa descricdo da situagdo vivida por sua escola. Ali
encontrariase uma situagdo desagradavel para ele e para a
maioria de seus alunos: cerfos negrinhos que por ahi and@o,
filhos de Africanos Livres que matriculdo-se mas ndo frequentam a
escola com assiduidade, que n&o sendo interessados em instruir-
se, so freqienfariam a escola para deixar nella os vicios de que
se achdo contaminados; ensinando aos outros a pratica de actos
e usos de expressdes abominaveis, que aprendem ahi por es-
sas espeluncas onde vivem. O professor demonstra claramente
a aversdo confra a presenga desses alunos negros na escola,
que s6 estdo l& porque ele ndo os pode proibir: Néo tendo
limite 0 numero de alumnos que devdo ser admitidos nas esco-
las publicas, e ndo podendo o professor fazer escolha delles,
devendo acceitar a todos [...]. N&o que ele discorde que esses
alunos sejam educados, o problema ¢ eles freqientarem a mes-
ma escola onde também est@o os bons meninos. Para lidar com
sua presenca, o professor senfese as vezes obrigado a usar de
rigor, afim de contel-os nos limites do honesto. A solugdo sugerida
para os indesejados: Para estes devido haver escolas aparte.

(RHORMENS apud BASTOS, 2002, p. 7).

Demartini (2000), recorrendo & histéria oral, também registra as ten-
sdes vividas pelos alunos afrodescedentes no cotidiano das salas de aula,
levando a processos de exclus@o e auto exclusdo escolar desta populagéo.
Silva (2000) analisa a iniciativa de criagdo de uma escola para pretos, na
Corte, por parte de um professor, em decorréncia da qual os pais, de origem
africana, manifestom num abaixo-assinado que: “[...] nds abaixo assinado
vendo que os meninos de cor prefa pouco ou nenhum adianfamento obtém
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nas aulas atuais, instamos e pedimos ao ilustrissimo senhor Pretextato dos
Passos Silva a fim de que o mesmo senhor se incumbisse de ensinar nossos

filhos.” (REQUERIMENTO apud SILVA, 2000, p. 120).

Ao lado das salas de aula das escolas elementares, ao longo do
século e, principalmente, apds a lei do Ventre Livie e a Abolicao, surgiram
diversas iniciafivas, nas diferentes provincias, de formacdo das criancas, espe-
cialmente de origem africana, em escolas voltadas para o frabalho. (MOURA,
2006; MARCILIO, 1998). Os chamados Colégios e Artificies constituiram-se
como projetos dirigidos para tal segmento da populagéo, o trabalhador livre,
buscando aliar a instrugdo elementar & qualificagdo profissional. O modelo
de colégios dirigidos as camadas pobres da populagdo diferenciava-se tanto
em colégios dirigidos ao trabalhador urbano, num projeto que buscava fazer
frenfe a presenca de meninos desocupados, vadios ou pequenos delingien-
fes, nos grandes centros, quanto em Colégios Agricolas dirigidos s camadas
pobres do espago rural. A argumentagdo que sustentava a construg@o destes
espacos educativos diferenciados apresentava o risco da existéncia desfe
segmento da populagdo: criangas e jovens de origem escrava, desprepara-
dos para o frabalho, potencial fonte de desordem.

Tendo em vista o acimulo de frabalhos monogréficos sobre estas ins-
fitvicdes em diferentes Estados da federacao?, verificase que, se a lei Aurea
ndo se pronunciou sobre a instrugdo dos libertos, foram construidos diversos
espagos educativos voltados para a formagdo deste segmento, num modelo
de educagdo para o trabalho. [MARCILO, 1998). Estas eram Iniciativas
que contavam com o apoio do Esfado e/ou filantropos. Por outro lado, fize-
ram-se presentes iniciativas populares de criagdo de escolas noturnas, como
registram Demartini (2000) e Peres (2002). A visibilidade dada a existéncia
destas instituicdes indica que a afirmacdo, reiterada na bibliografia, de que
ndo foi construido uma alternativa de escolarizagdo da populacao liberta,
ndo pode ser tomada como definitiva.

As familias ndo se interessavam pela escolarizagéo dos filhos
Uma afirmagdo reiterada nos discursos dos dirigentes e dos delega-

dos e inspetores de ensino do periodo afribuia ao desinferesse e ignoréncia
dos pais [entre outros fatores) a precariedade do funcionamento das escolas,
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ao ndo investirem na instrugdo dos filhos. Tal afirmagdo, muitas vezes repro-
duzida nas investigagdes sobre a educagdo imperial, remefe & importéncia
da andlise da relacdo fomilicescola, na compreens@o do processo de esco-
larizacdo da inféncia no decorrer do século XIX.

No estudo desta relacdo, cabe inicialmente definir que familia é fruto
de andlise. Da mesma forma que a inféncia ndo pode ser tomada no singu-
lar, mas considerada no interior de grupos sécioraciais distinfos, as familias,
ao longo do século XIX, finham composicdo e ordenamento diferenciado,
tendo em vista também identidades sécioraciais diversas.

No projefo de escolarizagdo que se desenvolve ao longo do século
XIX, ndo apenas desenham-se processos de escolarizacdo diferenciados da
inféncia, como também nos discursos sobre as familias e as esfratégias de
ades@o dos grupos familiares & forma escolar, j@ que os governos provinciais
finham em vista familias diferenciadas.

Para melhor apreender a relacdo familicescola no século XIX, cabe
destacar duas problemdticas distintas: o envio dos filhos & escola, afravés de
matricula na insfituicdo e sua permanéncia, aferida afravés da andlise dos
mapas de frequéncia.

No que referese ao envio dos filhos, as leis de obrigatoriedade
escolar definiam como responsabilidade das familias (ou dos tutores) a sua
educacdo, tanto através do envio da populacdo em idade escolar & institui-
¢do [sob pena de pagamento de multa, em caso de descumprimento), como
facultando-se a oferta da instrucdo pelos responsaveis, afravés da educacdo
doméstica. Nos estudos sobre as leis de obrigatoriedade escolar nas diferen-
fes provincias ndo aparece registro do cumprimento deste item'©. Verifica-se,
no recurso & documentagdo, um quadro extremamente complexo, em que
diferentes familias, em func@o de suas condicdes de vida, da escola que lhes
era oferecida, interagiam de forma diferenciada com a insfituicGo.

Por outro lado, as camadas superiores muitas vezes recusavam-se
a enviar seus filhos para a escola piblica, como apontado acima no fexto.
Neste caso, a escola elementar competia com outros agentes e espacos na
formagdo da crianga, como os colégios particulares e o recurso a tutores
pagos.

No caso das criangas de origem popular, verificase situagdes de
ordem diversa. Na documentagdo mineira analisada por Viana (2006),
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ao mesmo fempo que fazse presente o registro de dendncia por parfe dos
delegados de ensino do nGo envio dos filhos & escola, sdo vérios os abaixo-
assinados dos pais, pedindo a abertura de salas de aula.

A resisténcia ao envio dos filhos & escola ancorava-se em vérios fa-
tores. Por um lado, a forma escolar néo tinha ainda legitimidade social como
espaco de formagdo e aprendizagem para a vida adulta. Numa sociedade
preponderantemente iletrada, em que a circulagdo do escrito era precéria,
a aquisicdo da leitura e da escrita parece ainda ndo ser reconhecida como
uma aprendizagem necesséria a vida adulia por um significativo confingente
das familias. Especialmente no caso da populagéo feminina em idade esco-
lar, séo freqientes as dendncias de recusa dos pais em enviarem as meninas
as escolas. Na andlise de Muniz (2003, p. 250) “[...] as familias eram
muitas vezes imbuidas de uma fradigéo cultural que se mantinha refrataria as
ingeréncias do poder piblico em assuntos de dmbito tGo particular como a
educacao de seus filhos e, principalmente, suas filhas.”

Por outro, para a manutengé@o dos nicleos familiares, o trabalho
infantil, remunerado ou n&o, constituia elemento fundamental, o que iria reper-
cutir ndo apenas na decisdo de enviar os filhos ¢s escolas, mas fambém na
permanéncia destes na instituicdo, o que serd melhor analisado abaixo.

Se parte das familias resistia ao envio dos filhos as escolas elemento-
res, oufro contingente demandava a abertura de escolas pelo Estado, como
tfambém o pagamento de professores das escolas privadas, através de pe-
ficdes e abaixo-assinados. Gondra e Lemos (2006) analisaram estas fontes
presentes na documentagdo da Cortfe relativa & instrugdo, observando que
algumas contavam com expressivo nimero de signatérios, que indicavam o
nimero de filhos de cada requerente. Para os autores:

[...] podemos perceber que a escolarizacdo ndo se configura
exclusivamente como um projeto imposto pelo Estado. A escola,
sobretudo a primdria, jé se constitui em uma demanda, em uma
reivindicagdo de parte da populagdo organizada [...] que indi-
ca a legitimidade que atribui ao movimento de escolarizagdo.

(GONDRA; LEMQOS, 2006, p. 195-196).
No que referese & permanéncia da populagé@o em idade escolar na

institiico, na documentagdo fazse presente o registro do envio dos filhos o

escola apenas no periodo definido pela legislacdo. (GOUVEA, 2006). Apds
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ultrapassar a idade obrigatéria, muitos pais retiravam seus filhos da escola,
mesmo que esfes ainda ndo estivessem alfabetizados, nem tivessem cumprido
os dois anos previstos.

Outra questdo referente a permanéncia dos filhos na instituigéo era a
necessidade do recurso ao trabalho infantil, remunerado ou ndo. Nos mapas
de freqiéncia, observa-se a diminuicdo da presenca de alunos em cerfas
épocas do ano, associado s atividades de plantio e colheita, como também
o recurso ao frabalho feminino infantil no espago doméstico, de maneira a
garantir a manutengdo e sobrevivéncia do nicleo familiar. (GOUVEA, 2003).
A posicao das familias de refirada dos filhos da escola, neste caso, fem que
ser compreendidc ndo como uma negagao da instituicdo, mas como uma
opgdo diante da necessidade de contar com o trabalho dos mais jovens na
manutencdo do nucleo familiar.

Na verdade, na andlise dos mapas escolares, verificase que o
maior problema n&o era a matricula, em que indicava-se a inscrigdo de uma
populacdo de até Q0 alunos, mas principalmente a freqiéncia assistematica
e a evas@o, como estudado na provincia mineira por Gouvéa (2004), Veiga
(2005); na paulista, por Vidal (2006) e Souza (2006); na matogrossense,
por Xavier (2006). Muniz [2003) observa que:

[...] o defasagem entre mafricula e freqiéncia inscrevese no
processo de exclusdo escolar, historicamente engendrado [...] a
sittagdo de pobreza respondia pela exclusdo dos bancos esco-
lares pelo simples n&o ingresso, ou pela freqiéncia assistemdtica
as aulas, e consequentemente desligamento ou reprovacdo e

posterior evasdo. (MUNIZ, 2003, p. 242).

Verifica-se fambém a tensdo na relacdo das familias com os profes-
sores, que eram acusados de despreparado, de n&o esfarem presentes nas
escolas, de espancarem os alunos, de terem uma conduta moral inadequada.
Tais femas eram alvos de dendncias constantes pelas familias, como observa-
se na andlise dos abaixo-assinados. (GONDRA: LEMOS, 2006: VIANA,
20006). Casos de reclamagdes dos pais de alcoolismo e assédio sexual dos
professores fazem-se presentes na documentacdo, acarretando muitas vezes
processos contra os docentes. Nesfe caso, observase ndo uma negagdo da
importancia da instituicdo, mas que sua precariedade determinava a resistén-
cia do envio dos filhos a um espago muitas vezes sem condicdo minima de
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funcionamento, sob responsabilidade de um adulto considerado desprepara-
do para o exercicio da fungdo.

Destaca-se como o processo de dfirmacdo da instituicdo escolar
como espago formador das novas geragdes fez, como analisa Faria Filho
(2002, p. 81), deslocar a responsabilidade de outras instituicdes, como a
familia e a Igreja. Tal deslocamento ndo se deu sem conflitos e envolveu
ndo apenas a construgdo da legitimidade da instituico escolar no exercicio
desta fun¢do, mas fambém a deslegitimagdo daquelas insfituicoes. No dizer
do autor: “[...] produzindo-as, na mais das vezes, como incapazes de bem
educar em face de uma sociedade que se urbaniza e se complexifica, que
supde novas dindmicas e padrdes de comporfamento, em face da sociedade
moderna, enfim.”

As mudangas socioecondmicas, experimentadas especialmente nas
grandes cidades brasileiras ao final do século XIX, fizeram emergir, dian-
te da necessidade de constituir espagos de guarda das crianga pequenas
para possibilitar o frabalho feminino, uma nova modalidade de atendimento
& crianga: os jardins de infancia. Kuhlmann (2000) indica, neste periodo,
o surgimento de redes de profecdo e atendimento & inféncia “desvalida”
em que o Esfado e as instituigdes filantropicas buscam atuar como suporte/
substituic@o as familias pobres. Caracteriza-se ndo apenas a consfituicdo de
novos espagos de atendimento & crianga, mas novos sujeitos da escola (a
crianga pequena), bem como a afirmagdo de um discurso desqualificador
das familias pobres como agentes socializatorios.

Conclusao

No estudo da escolarizacdo da crianca brasileira no decorrer do
século XIX, verificase o longo e tortuoso processo de afirmagdo da forma
escolar, que iria conviver durante fodo o periodo com outras estratégias e
espacos sociais de formacdo da populagdo infantil. Emerge dos estudos mais
recentes o refrato de uma trajetéria que envolveu embates, resisténcias e difi-
culdades caracteristicas na consolidacdo da instituicdo, diante de um Estado
dotado de poucas condigdes de investimento, com um projeto de educacdo
ao mesmo tempo inclusivo e excludente.
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Verifica-se uma variedade de espagos sociais de instrugdo expressos
em escolas piblicas e privadas, colégios, regimes de tutoria, asilos, que
indicam uma mirlade de possibilidades de acesso a cultura letrada, para
parfe da populagdo. Para outra, numa sociedade heferogénea, estratificada,
atravessada pelo sistema escravista (ou por sua heranca), eram produzidas
condi¢cdes diferenciadas de inclusdo e permanéncia na escola. Tal dado in-
dica a importéncia de, nos estudos sobre as diferentes formas de educacdo
da inféncia nos oifocentos, se tomar a escola publica como uma das possi-
bilidades de formacdo das novas geracdes, cuja legitimidade social para o
exercicio do papel era caracteristicamente fragil.

O processo de escolarizagdo da inféncia no século XIX no Brasil
s6 pode ser melhor apreendido considerandose a tens@o entre grupos di-
ferenciados pelo acesso a instrug@o. Neste quadro, a elite dirigente tanto
creditava importancia & escola elementar, entendendo sua implementacdo
como fator de coesdo social, como inferditava acesso a deferminados grupos
(@ populagdo escrava) ou dificultava a insercdo e permanéncia de outfros
(como a populagdo pobre, negra e feminina). A universalizacdo da instrucdo
se fez em termos extremamente restritos, diante de uma sociedade hetfero-
génea. Neste contexto, o projeto de escolarizagdo desenhado pelas elites
dirigentes caracterizava-se ndo como fator de consfrugdo de uma certa homo-
geneizacdo social, mas de reafirmacdo das desigualdades. Como comenta
Castanha:

[...] é forcoso afirmar que no Império ndo havia preocupagdo
alguma com a instrugdo elementar, que ndo havia plano nem me-
fas, que era completamente desorganizada. Creio que é possivel
fozer uma leitura diferenciada, bastando para isso reler o proces-
so de organizagdo da instrugdo piblica partir de outra éptica, ou
seja, da centralizagdo, levandose em conta que aquela era uma
sociedade conservadora, escravocrata e essencialmente rural, ou
seja, penséla a luz das condigdes matérias e sociais do século

XIX. (CASTANHA, 20006, p. 192).

Porém, as elites dirigentes ndo constitufam os Unicos atores des-
fe processo. Emerge do investimento nas fonfes primérias o refrato de um
processo de escolarizacdo marcado pela pluralidade de atores histéricos
(professores, familias, inspefores, alunos), com demandas diferenciadas, que
deixaram registro, quer do investimento na instrugdo, quer da resisténcia &
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sua democratizagdo, quer da dificuldade em sua implementagdo. Com isso,
o Estado deixa de ser compreendido como dnico ator histérico e impde-se a
necessidade de apreender a dindmica da relagcdo entre os diferentes atores,
no cofidiano do processo de escolarizagdo. Por outro, a efetivac@o de um
projeto descentralizado de instrugéo, a partir da lei de 1834, impde o inves-
fimento no estudo dos processos histéricos das diferentes provincias, algumas
ainda ausentes nesta nova produgdo.

Resta, ao final desde trabalho, perguntarmos sobre as criangas, con-
siderando-as como atores histéricos deste processo. Como interagiam com a
escola e os outros espacos de formacao, qual o significado desta insfituicdo
em seu cotidiano, como lidavam com as prdticas escolares? Tais perguntas
evidenciam uma lacuna na produgdo, ao mesmo tempo em que indicam um
fértil campo de estudos e um desafio para o investigador, dado a precarie-
dade das fontes. Desafio, convite ou provocacdo, fica a pergunta para a
comunidade de historiadores da inféncia e da educacdo.

Notas

1 Pesquisa com apoio do CNPg, afravés da concessdo de bolsa de produtividade

2 Foram utilizadas publicagées presentes em livros, revistas académicas da drea de histéria, educagdo
e histéria da educacdo e frabalhos apresentados em eventos nacionais e internacionais. No levan-
famento da produgdo, recorri aos periédicos: Revista Brasileira de Histéria da Educagdo, Revista
Brasileira de Histéria, Revista Brasileira de Educag@o. No que se refere aos trabalhos apresenta-
dos em eventos, utilizei os resumos dos trabalhos apresentados no VI Congresso Luso-Brasileiro de
Histéria da Educagdo (Uberlandia, 20006), os trabalhos complefos apresentados no IV Congresso
Brasileiro de Histéria da Educacdo (Goidnia, 2006), no Il Congresso Brasileiro de Histéria da
Educacdo (Natal, 2002), no GT de Histéria da Educacdo da ANPEd entre as 23 e 29 Reunides,
(2000 a 2006). Néo pretendi realizar um levantamento exaustivo, na direcéo de um estado da arte
sobre o fema, mas levantar referéncias que contemplassem o estudo das diferentes provincias.

3 A este respeifo vide Ariés (1992).

4 Cabe destacar que, mesmo nos pafses cenfro europeus, foi apenas a partir da segunda metade do
século XIX, que a escola afirmou-se como espaco educador da populagdo, com a difusdo das leis
de obrigaforiedade escolar.

5 Cabe fazer uma distingéo dos curriculos da escola elementar na primeira e segunda metade dos
oitocentos. A partir de 1860, sdo acrescidas novas disciplinas na escola elementar, como também
novos conteddos s@o infroduzidos nas disciplinas j& existentes. Vide Gouvéa (20006).

6 A este respeito, vide Gouvea e Jinzeniji (2006b).
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7 No caso da provincia mineira, Faria Filho (2001) indica que 1/3 do orgamento era desfinado &
educagdo, constituindo o segundo item de despesas 2001. Monarcha [1999), no caso da provin-
cia paulista registra que, se em 1873 a insfrugdo constituia 1/6 do orgamento, com a Lei n° 9 de
1874, que institui a obrigatoriedade escolar,passa a ser o segundo item, apds os gastos com a
forca publica. Nunes (2002) no estudo da provincia baiana aponta que em 1891, os gasfos com
instrugdo consumiam 21, 2% do orcamento provincial.

8 Castanha (2006) faz interessante andlise sobre o significado do Ato Adicional de 1834, criticando
os estudos que lhe atribuem papel desagregador na construcdo de um projeto de instrugdo publica
para o pafs.

9 Vide Castro (2004), Souza (2004), Fonseca (2002) e Marcilio (1998].

10 Veiga (2005) faz referencia a uma correspondéncia entre o delegado de ensino e o Presidente
da Provincia mineira, em 1842, em que o primeiro solicita que uma mée seja desobrigada do
pagamento de multa, dada sua situagdo de pendria.
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A escola do psiquismo na
argumentacdo de Arthur Ramos

The school of the psyche in the argument of Arthur Ramos
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Resumo

O tema do frabalho é a idéia de escola
como lugar destinado a educar por meio
da inferferéncia nos componentes psico-
légicos dos educandos. Inicialmente, o
escrifo discorre sobre as concepgdes
filoséficas e educacionais de Rousse-
au, Kant, Fichte e Dewey. A seguir, uti-
lizando a “nova retérica” de Perelman
e Olbrechts-Tyteca, s@o analisados os
argumentos de Arthur Ramos em defesa
do aplicagdo dos conceitos psicanaliti-
cos na educagdo, conforme expressos
em seu livio Educagdo e psicandlise, pu-
blicado em 1934, em meio aos deba-
fes sobre a identidade da Escola Nova
no Brasil. Para isso, utilizamos & meto-
dologia baseada na “nova retérica” de
Perelman e Olbrechts-Tyteca.

Palavras-chave: Educacdo brasileira (his-
toria). Escola Nova. Psicandlise.

Abstract

The paper’s subject matter is based upon the
idea of the school as a place destined to edu-
cate through the students’ psychological feo-
tures. At first, we point out the philosophical
and educational conceptions of Rousseau,
Kant, Fichte and Dewey. After that, we anal-
yse the arguments of Arthur Ramos in the de-
fense of applying psychoanalysis into the field
of education as it was seen in Ramos's book
Educagdo e psicandlise, published in 1934
when there were debates about the identity
of the New School movement in Brazil. To do
so, our methodology is based upon the “new
rhetoric” of Perelman and Olbrechts-Tyteca.

Keywords: Brazilian Education (history]. New
School. Psychoanalysis.
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Enfende-se que a escola é lugar do psiquismo, uma vez que educar
é impossivel, sem a interferéncia nos componentes emocionais que se desen-
volvem naturalmente e que resultam na personalidade constituida do aluno.
Enfende-se, também, que os professores podem atingir essa meta de modo in-
direfo e, até mesmo, sem a intengéo declarada de fazélo, como por acaso,
mas a educacdo s6 serd verdadeiramente efetiva se a instituicdo educacional
inteira tornarse um lugar intencionalmente guiado pelo intuito de conhecer
e cultivar as framas mais intimas da alma de cada individuo que esteja sob
seus cuidados.

Considera-se, também, que ndo é necessario eliminar dos curricula
as matérias escolares, os contetdos que tradicionalmente as escolas se pres-
fam a ensinar, mas afirma-se que esfe ensino deve ser submetido as direfrizes
do trabalho de aprimoramento psiquico do estudante, que é, este sim, priori-
tério. Desse modo, o trabalho pedagdgico ndo se abstém, necessariamente,
de fransmitir ensinamentos formais, mas os molda segundo as teorias que
informam sobre a boa formagdo do psiquismo humano, as quais podem ser
chamadas de verdadeiras artes.

Neste trabalho, denominaremos “escola do psiquismo” a escola des-
crita e pleiteada pelo discurso acima enunciado, o qual se apresenta na
atualidade em inimeras variagdes, cujos contornos precisos ndo nos cabe
aqui confemplar. Interessa-nos, taosomente, a formulagéo discursiva genéri-
ca, & qual dificilmente se dirigem oposicdes, seja das familias que colocam
suas criangas aos cuidados das instituicdes de ensino, seja, mesmo, de boa
parte dos especialistas em educagdo.

Com este estudo, procuraremos confribuir para delinear alguns mo-
mentos representativos da histéria do discurso relativo a essa modalidade
de escola, considerando que a sua consolidac@o resultou da contribuicéo
de diversos pensadores. Tomaremos, aqui, apenas Jeanjacques Rousseau,
Immanuel Kant, Johamm Gotlieb Fichte e John Dewey como exemplares mar-
cantes de sua articulogdo, para, em seguida, destacar o caso de Arthur
Ramos, situado no Brasil nos anos de 1930.!

O caso de Ramos tem especial relevéncia por vérios motivos. Primeiro,
porque, embora sendo um autor brasileiro, suas manifestagdes refletem idéias
praticamente universais, no que fange ao objetivo por ele visado, qual seja,
a defesa da inser¢do da Psicandlise no campo educacional. Essa defesa, por
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sua vez, conforme teremos a oportunidade de mostrar, significou um passo
decisivo na elaboracdo do que chamamos “escola do psiquismo”.

Segundo, porque Ramos teve marcante atuagdo préfica no perio-
do, como chefe da Secdo de Orfofrenia e Higiene Mental do Instituto de
Pesquisas Educacionais, érgdo criado na reforma da instrugdo publica do
Distrito Federal, iniciada em 1931 por Anisio Teixeira (NUNES, 2000.
Por seu intermédio, instalaram-se as primeiras clinicas de higiene mental do
Brasil, possivelmente da América Latina, vinculadas a um projefo educacio-

nal. [ABRAO, 2001).

De sua extensa obra, analisaremos exclusivamente o livio Educacdo
e psicandlise, publicado em 1934, mesmo ano em que Ramos tornou-se
chefe da referida Secdo, atendendo o convite de Anisio Teixeira.? Segundo
consta no prefécio da obra, o escrito lhe foi sugerido por Afrénio Peixoto,
entGo Diretor do Departamento de Educagdo do Rio de Janeiro e intimo
colaborador de Teixeira (DAVILA, 2003). Tratavase de “[...] um livro para
educadores” [RAMOS, 1934, p. 5), com a declarada intengdo de defender
a aplicagdo das teses psicanaliticas no terreno escolar.

Ramos chegou ao Rio de Janeiro em 1933, vindo da Bahia, onde
havia concluido o curso de Medicina em 1926. Naquele Estado, j& tomara
algumas iniciativas para difundir a Psicandlise no meio médico, sem muito su-
cesso, porém. (MENEZES, 2003). O fafo é que a teoria freudiana ndo tinha
conseguido, afé enfGo, penetrar nos meios académicos e cientificos, o que s6
comegou a ocorrer na segunda metade da década de 1930, consolidando-

se somente nos anos de 1940. (RIBEIRO, 1999).

Além dessa dificuldade decorrente da juventude da doutrina psicana-
litica, no Distrito Federal Ramos deparou-se com outro problema. Ao disporse
a infroduzir a Psicandlise no ambiente educacional, teve que lidar com os
intensos debates que ali se fravavam no inicio dos anos de 1930. O episé-
dio mais marcante da época fora a publicacdo, em 1932, do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, causador de profunda dissidéncia no seio da
Associacdo Brasileira de Educacdo, afastando os intelectuais catdlicos dos
liberais.®

A discussdo entre os tradicionalistas e os defensores das inovacdes
educacionais, devesse acrescenfar que, mesmo nesse Ultimo agrupamento,
ndo havia uma definicdo clara e consensual acerca do que deveria ser @
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Escola Nova. Essa expressdo designava, na verdade, uma série de inicio-
fivas pedagogicas provindas de diferentes disciplinas cientificas, como a
Psicologia e a Sociologia, cada qual, por sua vez, representada por diver-
sas — e muitas vezes divergentes — feorias.”

O livio Educagdo e psicandlise de Arthur Ramos, portanto, constitui
um objefo privilegiado de andlise, pois revela algo dos primérdios da constru-
¢Go do que chamamos “escola do psiquismo”. Ocorrendo a sua publicacdo
em meio & disputa entre catdlicos e liberais, bem como no centro das polé-
micas quanto & definicdo da identidade do escolanovismo, o autor precisou
elaborar um discurso persuasivo perante os diferenfes grupos de intelectuais
ligodos as temdticas da educagdo em pauta naquele contexto.

No presente trabalho, procuraremos apresentar algumas das estra-
tégias argumentativas utilizadas pelo aufor na defesa de suas feses, a que
sustenta a utilidade da Psicandlise para a nova pedagogia e a que justifica
a adocdo da teoria freudiana da sexualidade. Para isso, adotaremos os re-
ferenciais tedricometodolégicos da “nova retérica” sugeridos por Perelman
e Olbrechts-Tyteca (2002, p. 22), em especial a nogdo de "auditério”, que
significa “[...] o conjunto daqueles que o orador quer influenciar com sua
argumentagdo.”>

Nosso procedimento ndo consistird em julgar a propriedade das
idéias de Ramos frenfe & Psicandlise ou a outras concepgdes tedricas, mas
iGo-somente em analisar o modo como deferminados saberes foram por ele
articulados perante o idedrio da renovagdo educacional brasileira, tendo em
vista o auditério escolanovista. Em outras palavras, nosso propdsito é fentar
compreender a maneira como Ramos conciliou os conceitos psicanaliticos
com os principios da educagdo nova, conforme ele os via.

O Emilio de Jeanjacques Rousseau & uma obra capital no estabeleci-
menfo da concepgdo moderna de educacdo, com notdveis repercussdes na
contemporaneidade. Dentre as muitas passagens desse escrito que sdo dig-
nas de mencdo, desfacaremos a “aula de cosmografia”, por meio da qual o
filosofo sugere a metodologia de ensino adequada & nova visdo educacional
que defende.

Inferessado em ensinar Geografia a seu aluno, o preceptor deve
levérlo a um lugar em que vejam o sol poente e, na manha seguinte, o nas-
cenfe. Nessa ocasido, escreve Rousseau (1999, p. 206), o adulto deve

Revista Educagéio em Questdo, Netal, v. 28, n. 14, p. 147-171, jan. /jun. 2007



Artigo

simplesmente dizer: “Estava pensando que ontem & tarde o sol se pés ali, e
nasceu 1a esta manha. Como é que isso pode acontecere” Caso a crianga
faca perguntas, “ndo respondais e falai de outra coisa”, deixando-a “[...] en-
fregue a si mesma e podeis estar certo de que pensard a respeito.” Para que
ela se acostume a ficar atenta e receptiva & verdade sensivel, “[...] & preciso
que essa verdade a inquiete durante alguns dias anfes que a descubra.”

Se isto ndo for possivel, devese interferir, mas jamais substituindo
"[...] a coisa pelo signo, a ndo ser quando é impossivel mostré-la, pois o
signo absorve a afencdo da crianca e foz com que esqueca a coisa repre-
senfada [...]", conclui Rousseau (1999, p. 209). Sua intengéo “[...] nGo é
ensinar & crianga muitas coisas, mas ndo deixar jamais entrar em seu cérebro

idéias que ndo sejam claras e justas.” (ROUSSEAU, 1999, p. 211).

Sem a condugdo da razéo e seduzido pelos encantos do conheci-
mento que pode acumular, o homem se assemelha a uma crianga que corre
pela praia catando conchinhas, logo as deixando de lado, em busca de
outras, “[...] até que, esgotada pela multiddo de conchas e j&@ ndo saben-
do o que escolher, acaba jogando tudo fora e voliando de m&os vazias.”
(ROUSSEAU, 1999, p. 211). Na aula rousseauniana, o Unico conhecimento
valido € o que se obtém pelo contato empirico com as coisas e pela reflexdo
regrada, sob o comando seguro do preceptor.

Néo se frata de dar fofal liberdade ao aluno, supondo haver nele
alguma capacidade espontdnea para aprender, pois o que conta é a “liber-
dade bem regrada”, cujos dlicerces sdo as “leis do possivel e do impossivel.”
(ROUSSEAU, 1999, p. 89). Os parametros dessas leis podem ser ampliados
ou estreitados & volta do aprendiz, de acordo com a habilidade e o desejo
do preceptor, sem que a crianga resista, uma vez que ainda nada conhece
sobre a natureza do mundo.

A licdo consiste na experiéncia, o que néo se pode confundir com
inapeténcia para dizer ndo. O “[...] meio mais seguro para fornar miserdvel
vosso filho [...]", enfatiza Rousseau (1999, p. 81), € “[...] acostumé-lo a ob-
fer tudo, o que o torna um déspota [...]", ao mesmo fempo em que o torna
fambém “o mais vil dos escravos e a mais miseravel das criaturas”, posto na
dependéncia de suas paixdes.

E evidente que as propostas rousseaunianas pressupdem a existéncio
de um professor suficientemente informado acerca do funcionamento da men-
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te humana e, em particular, do psiquismo infantil. Mas as suas formulagdes
ainda estdo muito distantes da proposicdo de uma “escola do psiquismo”,
nos fermos em que a enunciamos no presente estudo. Rousseau visa, priorita-
riamente, os componentes cognitivos da mente do aprendiz, talvez por ndo
suspeifar da existéncia de algo oculto em seu interior, a inferferir na tarefa
da escola; ou falvez porque o essencial de sua proposicéo esfeja em outro
ambito, o da politica.

Emilio foi publicado em 1762, mesmo ano em que veio a lume O
confrato social, obra em que Rousseau (1996) estabelece as suas principais
idéias politicas, tGo marcantes no desenvolvimento do idedrio burgués revo-
luciondrio. Como bem esclarece Vera Valdemarin (2000, p. 35), o filésofo
concebe que ¢ preciso fransformar as convencdes estabelecidas socialmente
para que “[...] sejam justas e que preservem a igualdade dos homens através
de um novo pacto social [...]", sendo imprescindivel, para isso, a organi-
za¢do de um Estado empenhado em “[...] organizar a dependéncia dos
homens enfre si da forma mais legitima possivel.”

Nessa perspectiva, o Emilio é “[...] uma das faces do confrato poli-
fico ou a face pedagdgica da acdo politica [...]", constituindo um “exercicio
de raz&o" para [...] fixar como deveria ou como poderia ser o homem no
esfado futuro ou a educagd@o necesséria & préfica do contrato social.” Em
consequéncia, o educador ¢, antes de tudo, um critico da sociedade vigente;
antes mesmo de ser um investigador da mente humana, é o “[...] portador de
um projefo para o futuro assentado em novas bases.” (VALDEMARIN, 2000,
p. 42-43).

A conjungdo entre objetivos politicos e conhecimentos psicoldgicos,
no campo educacional, fambém se apresenta em Kant, auténtico “[...] su-
cessor de Rousseau em matéria de pedagogia [...]", como diz Luc Vincenti
(1994, p. 17). Sob a sua inspiragdo, Fichte (1994, p. 101) escreveu o
"segundo discurso”, no qual situa a educac@o como o meio pelo qual serd
possivel “[...] garantir a conservagdo da nagdo alema”.

Em seu pequeno tratado Sobre a pedagogia, Kant (2002, p. 18]
considera que, diferenfemente dos animais que “cumprem o seu destino e
sem o saber”, o “[...] individuo humano ndo pode cumprir por si s6 essa

destinacdo.” Como “as disposicdes naturais do ser humano néo se desenvol-
vem por si mesmas [...]", pois nele ndo hd “[...] nenhum instinfo para essa
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finalidade”, a educacdo deve ser uma arte “raciocinada”, ndo “mecdénica”.

(KANT, 2002, p. 21).

Dentre os principios sugeridos pelo filésofo, encontra-se o de instruir
as criangas “[...] apenas naquelas coisas adaptadas & sua idade”, dado
que uma "[...] crianga ndo deve ter sendo a prudéncia de uma crianca [...]",
diz Kant (2002, p. 83). Isso requer um empenho fundamentado na ciéncia,
moldando-se a educagdo ndo “[...] segundo o presente estado da espécie
humana, mas segundo um estado melhor, possivel no futuro, isto €, segundo

a idéia de humanidade e da sua infeira destinagéo.” (KANT, 2002, p. 22).

Porfanto, assim como na pedagogia rousseauniana, o respeito
infancia em Kant & uma estratégia para educar com fins politicos.” Suas
proposicdes prdéficas, no entanfo, ndo exprimem o apelo as “faculdades in-
feriores” — como a sensibilidade, a imaginagdo e a memdria — que, na
aula de Rousseau, torna a educagéo t&o vinculada & experiéncia concreta do
aprendiz. Como assinala Vincenti (1994, p. 63), a "pedra angular” do plano
educacional kantiano ¢ a moralidade, cujo ensinamento comeca, segundo
o préprio Kant (2002, p. 86), “[...] pela domesticagdo das paixdes, pela
privag@o dos prazeres.”

As sugestoes de Kant para uma “educagdo prética” constituem um
extenso rol de normas para a formacdo do cardter, muito distantes da perspi-
cécia empirica do preceptor rousseauniano. Esse problema é superado por
Fichte que, apoiado nos preceitos filoséficos kantianos, oferece norfeamentos
mais concretos para as atividades pedagdgicas, conforme se observa em seu
exemplo de uma aula de geometria.

Se o objetivo do mestre é ensinar que ndo se pode delimitar uma
drea com menos de trés linhas refas (FICHTE, 1994, p. 109), devese co-
mecar deixando que o aprendiz faca liviemente quantas tenfativas quiser,
utilizando duas ou uma. Assim, a sua “atividade espiritual” é “primeiramente
estimulada”, ocasionando nele a descoberta da impossibilidade de cumprir
a farefa. Esse “[...] resulfado configura, entdo, o conhecimento, advindo por
acréscimo, de uma segunda afividade tofalmente diversa, a do poder de
conhecer [...]" por meio da limitacdo da atividade livre inicial.

Ao invés de a instrugdo resultar nos “estados estdticos das coisas, que
deveriam ser aceitos e retidos tais quais eram”, mediante uma “compreensdo
puramente passiva, com o auxilio da faculdade de memorizac@o”, obtém-se
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agora “[...] um conhecimento verdadeiramente alcado acima de qualquer
experiéncia, supra-sensivel, rigorosamente necessério e universal [...]", que é
a apreens@o de uma lei geométrica.

Por viabilizar o exercicio da “atividade espiritual” em variados ob-
jetos, o método fichteano incita o educando a “[...] esbogar uma imagem
da ordem social da humanidade” em perfeita consonéncia com as “leis da
razdo [...]" — fal qual as leis da geometria, portanto. Essa imagem, que
Fichte (1994, p. 113) considera “justa”, deve ser “[...] projefada pela pro-
pria espontaneidade do aluno [...]", ndo “[...] aprendida passivamente, nem
uma repeticdo crédula do que |he foi dito na escola.”

O principio fichteano fundamental rechaca todo tipo de exortagdo,
justamente pela ineficacia inerente a esse método. Se a crianca tende natural-
mente para a diregdo desejada pelo educador, os conselhos sdo dispensaveis;
ao confrdario, se inclina na diregdo oposta aos objefivos apregoados, ela fard
exatamente o que bem entende, assim que se vir longe da fiscalizagdo do
professor.

Fichte, porém, d& um passo além de Kant, e mesmo de Rousseau,
ao considerar que o nicleo do problema educacional situa-se na vontade do
educando, contra a qual nenhuma exortagdo tem efeito. Por isso, “[...] a nova
educacdo deveria justamente consistir no aniquilamento total da liberdade da
vontade [...]", engendrando na vontade o cardter necessdrio das decisdes.
(FICHTE, 1994, p. 102). Isso implica uma intervencdo mais profunda no
espaco psiquico do aprendiz, pois diz respeito a eliminar as suas inclinacoes
espont@neas, para colocar em seu lugar a cerfeza das leis imutaveis.

"Se queres ter sobre ele um determinado poder, deves fazer, entdo,
mais que apenas falarlhe [...]", aconselha Fichte (1994, p. 103) ao profes-
sor; “[...] deves modelé-o, fazélo de tal modo que ele ndo possa querer de
outro modo além daquele que queres que ele queira.” De nada adianta “di-
zer 'voe' a quem ndo possui asas”, pois “[...] ele jomais irG se levantar dois
passos acima do solo, apesar de fodas as tuas exortacdes.” No entanto, se
for possivel desenvolver nele “asas espirituais” e deixar “[...] que ele se sirva
delas e as fortalega [...]", ele ent@o “[...] nGo quererd ou nGo poderd mais
fazer outra coisa sendo voar."®

Embora o estado atual dos conhecimentos psicolégicos permita
afirmar que a infervencdo fichteana visava a atingir os estratos mais obscu-
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ros da personalidade, o filésofo, ao que parece, via seu empreendimento
como restrito aos componentes cognitivos da mente infantil. Como na filosofia
kantiana, a vontade devia ser icada a um plano franscendental, em confor-
midade com a raz&o, mas para isso bastava um bom método pedagdgico,
como exemplificado na aula de geometria. Para dar asas aos educandos,
Fichte n&o supunha a necessidade de outra arfe que ndo uma pedagogia.

No decorrer do século XIX, inbmeras pedagogias novas surgiram
na Europa, figurando Pestalozzi e Froebel entre os seus mais destacados
representantes. Do outro lado do Afléntico, despontaram as concepgdes ino-
vadoras de John Dewey, que fez seu doutoramento na Universidade Johns
Hopkins, em 1884, com uma tese sobre a psicologia de Kant. Encontrou
suas bases filosoficas definitivas, porém, ndo no idealismo alem&o, mas em
seus conferr@neos pragmatistas, como William James e Charles S. Peirce.

(CUNHA, 1994).

Uma das preocupagdes centrais do filésofo é a fransmisséo dos con-
teddos escolares, mas tomando como ponto de partida a experiéncia do
educando. Dewey considera que o objetivo da educagdo é ensinar os conhe-
cimentos em sua forma mais aprimorada, expressa nos resultados do frabalho
cientffico. Mas isto jamais é alcancado se o educador ndo levar em conta o
estado atual da crianga, seu potencial intelectual e seus interesses vigentes,
ou seja, se o ensino ndo for significativo para o aluno.

Em sua obra Democracia e educagdo, de 1916, Dewey (195%9q, p.
241) esclarece que a ciéncia contém o “contetido I6gico de todo o conheci-
mento”, a "[...] sua forma adequada quando tornado perfeito ou definitivo.”
Nesse plano, a “exposicdo da matéria” é feita de modo a patentear “[...] as
premissas de que precede e as conclusdes a que leva”, mas esta é a pers-
pectiva de quem & conhece o contetdo final. Para o aprendiz, tal “forma
perfeita & um fropego”, uma vez que mantém “[...] ocultas suas conexdes com

a matéria da vida quotidiana.”

Do ponto de vista de quem aprende, “[...] as férmulas cientificas
s@o o ideal a atingir e ndo ponto de partida para o aprendizado.” Para
haver conhecimento verdadeiramente significativo, o método de ensino deve
comegcar pela experiéncia do educando e, com base nela, desenvolver “[...]
os processos proprios da investigacdo cientifica.” A isto Dewey (195%9a, p.
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242) dd o nome de "método psicolégico”, no intuito de diferenciar do “mé-
todo légico” dos especialistas.

Investigagdo & também o nome que o filésofo afribui ao “pensamento
reflexivo”, uma maneira de pensar caracteristica do raciocinio e dos procedi-
mentos do fazer cientifico. No livio Como pensamos, Dewey (195%9a) explica
que a reflexdo fem inicio na percepcdo de uma situagdo perturbadora que
requer solucdo; em seguida, essa percepcdo € intelectualizada, constituindo
um problema para o qual sGo apresentadas hipdteses de resolugdo; mediante
novas observagdes, o raciocinio rejeita ou modifica as hipdteses, passando,
em seguida, & sua verificacdo, e chegando a uma concluso.

O filésofo estadunidense também situa a educacdo na esfera da
politica, a exemplo de seus antecessores europeus aqui mencionados. Para
Dewey (1997, p. 100] as novas concepgdes educacionais ndo podem ser
aplicadas “[...] a todos os membros de uma sociedade, exceto onde a rela-
¢Go do homem com o homem seja mitua [...]", onde exista “[...] adequado
provimento para a reconstrugdo de instituicdes e hdbitos sociais por meio de
amplos incentivos resultantes de inferesses equitativamente distribuidos.” Esta
é a definicdo deweyana de “sociedade democratica”.

Democracia é “[...] uma forma de vida associada, de experiéncia
conjunta e mutuamente comunicada.” (DEWEY, 195%a, p. 93). E esta situ-
a¢do, para o filésofo, ndo existe na sociedade contfempordnea. Alids, ndo
existe desde a Grécia Cléssica, quando o dualismo entre a instrugdo para
o trabalho, de um lado, e a educacdo para a contemplagdo e o lazer, de
outro, j& decorria diretfamente da [...] divisGo entre a classe dos que fra-
balhavam para viver e a dos que se achavam forros desta necessidade.”

(DEWEY, 1959a, p. 2/5-276).

A idéia de que somente alguns homens podem ser educados para
pensar, enquanto oufros o sdo para as funcdes produtivas, “[...] reflete a
circunstancia de socialmente ser uma dessas classes livre, e a outra escravizo-
da [...]", afirma Dewey (1950aq, p. 276). Onde existe a divisGo enfre uma
classe superior e outra inferior, como na atualidade, encara-se com desprezo
a preparacdo para os “labores Uteis”, o que leva & “[...] rigida identificacdo
do trabalho com interesses materiais, e a do lazer com interesses ideais [...]",
o que ndo passa de um “produto da ordem social”.
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Semelhantemente a Rousseau, o filésofo norte-americano tem em vis-
fa os problemas da ordem social presente, vendo a educagdo como um meio
para projefar uma nova sociedade. Para Dewey, trato-se da sociedade de-
mocrdtica, um estado localizado no futuro, num tempo indefinido que pode,
afé mesmo, ndo chegar, o ndo ser que os homens se mostrem dispostos,
desde i@, a construtlo. [CUNHA, 2001). Nesse aspecto, sua filosofia difere
das visdes de Kant e Fichte, para quem a ordem social ideal encontro-se de-
terminada por uma razéo universal, franscendental e necessaria.

Mas a psicologia requerida pela pedagogia deweyana néo difere,
essencialmente, da que é exigida pelos demais filosofos, exceto pelo fato de
assumir um cardfer eminentemente social, por forca do idedrio democrdtico
que assume. Ensinar, para Dewey, ¢ dispor os conhecimentos formais de ma-
neira a que representem um estimulo & reflexdo, um desafio & capacidade do
aluno para solucionar problemas. Isso certamente mobiliza todo o organismo
do aprendiz, incluindo seus componentes afetivos e emocionais, mas ndo
exige que o professor possua alguma arte capaz de normalizar o psiquismo
mais profundo dos individuos.

Quando Arthur Ramos publicou Educagdo e psicandlise, em 1934,
Sigmund Freud ainda era vivo, vindo a falecer cinco anos mais tarde, e &
finha produzido grande parte de sua obra. A teoria freudiana se apresenta
como um extenso conjunto de formulagcdes sobre a personalidade, centradas
na nogdo de inconsciente, que € a instdncia do psiquismo em que residem
as pulsées inatas do individuo; tais pulsdes sGo concebidas por Freud como
"sexuais”, uma vez que sua natureza é regida pelo “principio do prazer”.

Segundo avalia Maria Cristina Kupfer (1997, p. 59), as concepgdes
de Freud sobre a educagdo sugerem que educar é uma farefa “impossivel”,
no sentido de "[...] algo que nG@o pode ser jamais infegralmente alcangado
[...]", pois na base de qualquer sistema pedagdgico estdo “o dominio, a
direcdo e o confrole.” O problema é que, segundo a Psicandlise, as forgas
do inconsciente “[...] escapam ao controle dos seres humanos e, portanto, ao

controle do educador.” (KUPFER, 1997, p. 58).

Embora seja assim, néo faltaram estudiosos dedicados a transpor
os saberes e as técnicas da Psicandlise para o campo da educagdo. Llogo
no inicio do século XX, Oskar Pfister e Hans Zulliger criaram uma Pedagogia
Psicanalitica, enquanto Anna Freud empenhou-se em ensinar aos pais e aos
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professores a nova ciéncia criada por seu pai, para que, “[...] de posse
desse conhecimento, pudessem evitar que as neuroses se instalassem em seus

filhos e alunos.” (KUPFER, 1997, p. 62).

A iniciativa de Ramos em disseminar o freudismo situava-se, porfanto,
no corpo de um movimento de abrangéncia internacional. Seus confornos
parficulares, porém, eram determinados pelo contexto local daquele inicio
de década. O movimento educacional renovador brasileiro encontravase
arficulado em torno de um enunciado comum: o objefivo da educagdo é
socializar os educandos. Essa era a Unica formulacdo consensual — se assim
pudermos chamé-la, dada a sua generalidade —, pois se impunha acima de
todas as divergéncias tedricas e doutrindrias a que nos referimos no inicio do
presente escrifo.

Discutiase, na época, se as escolas deviam ser controladas pelos
poderes pUblicos e até que ponto isto representava uma limitagdo abusiva da
iniciativa privodo; questionavarse a presenga religioso nas instituicdes escola-
res; debatiom-se as metodologias de ensino; dividiam-se os educadores entre
as muitas op¢des fedricas oferecidas ¢ educacdo pelas ciéncias sociais e do
homem, ao mesmo tempo em que o status de ciéncia era pleiteado para a
pedagogia.

No terreno estrito da filosofia, o escolanovismo brasileiro — como
a Escola Nova em geral, aligs — mostrava-se legitimo herdeiro da moderni-
dade, absorvendo as licdes de Rousseau, Kant, Fichte e Dewey, entre tantos
outros. Essas muitas tendéncias deferminavam uma pluralidade de conceitos
sobre o homem e a sociedade, o que, evidentemente, resultava em visdes
dissonantes sobre os meios e os fins da educacdo nova; todas elas, porém,
eram concertadas pela necessidade de formar os educandos em consondn-
cia com diretrizes politicas.

Assim, num ponto, pelo menos, todos os contendores concordavam:
a nova escola devia ser “socializadora”, colocando em primeiro plano o po-
tencial civilizador da educacdo, mesmo que isto representasse certo grau de
submissdo do individuo & ordem social estabelecida. Desenvolveu-se, entdo,
uma forte tendéncia a racionalizagdo do oficio docente e das praticas esco-
lares, no intuito de afingir o méximo de rendimento com o minimo empenho
de tempo e esforco, aproximando a escola do modelo da eficiéncia fabril.

(CUNHA, 1999).
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Tais principios ndo estavam fofalmente ausentes nas iniciativas institu-
cionais e no idedrio de Anisio Teixeira, mas, dada a sua adesdo inconteste
as concepgdes de John Dewey, em particular & nogdo de democracia, eram
permeados pela necessidade de equilibrar os dois pdlos componentes do
escolanovismo: de um lado, o espirito socializador, como todo o potencial
normalizador que lhe é inerente; de outro, o respeito aos inferesses e s incli-
nagdes pessoais dos educandos, de tal maneira que a tarefa civilizadora da
escola confasse com a participag@o ativa de todos os envolvidos no processo
educacional.

Llogo no primeiro capitulo de seu livio, Ramos (1934, p. 14) mencio-
na a nogdo de “reorganizagdo da experiéncia”, dizendo que representava
"[...] em suma todo o processo educativo, segundo Dewey [...]", e que,
para a sua consolidacéo, “[...] muito estavam a contribuir as novas correntes
psicolégicas, com os conceitos de finalidade, fendéncia, sentido etc.” Como
a obra prefendia expor a validade da Psicandlise na educagdo, entende-se
que Ramos considerava justo incluir a doutrina de Freud no rol dessas novas
correntes, a qualificando como fil @ uma educagdo segundo os principios
deweyanos.

Esta &, de fato, a tese fundamental de Ramos: os conhecimentos e
as técnicas psicanaliticas sdo indispensdveis & nova educacdo, em especial,
quando esta se norteia pela visdo pedagdgica de John Dewey. Se Educacdo
e psicandlise era "um livio para educadores”, segundo afirma o seu prefacio,
como & vimos neste trabalho, esses educadores eram os escolanovistas, par-
ficularmente os ligados a Anisio Teixeira; e o livio era, em Ultima instancia,
um livio-argumento, uma peca argumentativa destinada a promover a adesdo
dos leitores & suas teses.

O primeiro passo de Ramos nessa direcdo consiste em mostrar que
compartilha do idedrio educacional renovador. Para isso, emprega uma técni-
ca discursiva chamada “dissociacéo de nogdes”, na qual, segundo Perelman
e Olbrechts-Tyteca (2002, p. 472-473), a argumentacdo se constréi por
meio de pares conceituais antitéticos, opostos entre si. Esses pares dao ori-
gem a “pares filoséficos”, em que o segundo termo (Termo Il assume a funcdo
de critério para distinguir o que é valido do que ndo &, servindo de par@metro
para julgar o primeiro termo (Termo |], que se torna, nessa relagdo, sindnimo
de falso, enganoso.
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Craficamente, esses termos sdo assim dispostos:

Termo |
Termo |l

Em seu livio, Ramos (1934, p. 10-12) posiciona-se favoravelmente &
"escola nova”, em oposi¢do & “escola tradicional”, o que configura o par:

Tradicional
Novo

Em sua justificativa, o autor explica que a nova escola é norfeada
pelo respeito & personalidade da crianga, ao passo que o ensino fradicional,
com seus programas escolares rigidos e inflexiveis, ndo respeita a légica do
pensamento infantil e as parficularidades de cada crianga. Nesse discurso,
arficula-se, entdo, o par:

Adulto

Infantil

Apoiandose no conceito de “prélogica” de Lévy-Bruhl e mencio-
nando os trabalhos de Piagef, Ramos faz uma analogia entre a crianga e o
selvagem, defendendo que prevalece em ambos uma légica peculiar, des-
coberta que, segundo considera, € altamente relevante para a pedagogia
nova. Discorrendo sobre diversos estudos relativos & individualizagdo do psi-
quismo, o autor destaca a relevancia de um modelo de ensino que respeite as
parficularidades psicologicas da crianga, em defrimento de uma educagdo
coletivizada. Assim, estrutura o par:

Coletivo

Individual

Ramos (1934, p. 13] evoca as novas correntes pedagdgicas, que
se caracterizam pelo respeito & personalidade da crianca, dizendo que na
nova escola “[...] o ensino deve visar as tendéncias, o inferesse, a atividade
do escolar [...]", e que “[...] este programa novo, especialmente das corren-
tes de Dewey e Kilpatrick foi sintetizado por Anisio Teixeira [...]", a quem
qualifica como “[...] o jovem e eminente representante desta orientacdo pe-
dagdgica no Brasil.”
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Nessa nova visGo pedagégica, confinua Ramos (1934), o centro
do processo educacional ndo é mais o mestre, e sim a crianga. Cabe co
professor o papel de guia, um orientador tGo sutil que o educando nem per-
cebe estar sendo conduzido; a autoridade exterior da lugar & experiéncia do
aluno, ao aproveitamento de suas tendéncias e inferesses.

A conjungdo desses frés pares — tradicionalnovo, adulio-infantil e
coletivorindividual — promovem o vinculo da nova escola com o psiquismo
individual infantil, as custas do colefivo adulio, uma vez que os segundos
fermos se sobrepdem aos primeiros. Isto ocasiona um problema para a argu-
mentagdo do autor, pois sugere haver uma dicotomia entre o individuo e o
sociedade, bem como entre a crianga e o adulto, privilegiando a liberdade
do primeiro em detrimento das metas socializadoras t&o caras aos escolano-
vistas. Ramos estaria, portanto, propondo o par:

Sociedade
Individuo

O aufor, no entanto, logo afirma: “Dirigindo-se ao individuo, a edu-
cacdo visa, porém, a sociedade. E o seu esforco Ultimo estard em obter
do mesmo o maximo rendimento social.” RAMOS, 1934, p. 14). Essa for
mulag@o é crucial, pois condensa o idedrio socializador comum a todo o
escolanovismo. Do ponto de vista argumentativo, significa que Romos, mes-
mo posicionando-se favoravelmente a uma pedagogia voltada para a vida
psiquica individual dos educandos, admite que todo o trabalho pedagégico
deve submeterse aos designios civilizadores da educacdo.

Assim, fica ofastado o risco de Ramos ser identificado com o par
filoséfico sociedade-individuo, uma vez que, em seu lugar, reconhece a pre-
domindncia de:

Individuo

Sociedade

Por meio dessa operacdo discursiva, Ramos firma sua vinculacdo ao
idedrio educacional renovador, abrindo caminho para a apresentagdo de
sua tese em defesa dos conceitos psicanaliticos na educacdo. Seu argumento
reside em que, se a educacdo nova, para atingir os fins sociais que almeja,
precisa levar em conta o universo psiquico individual dos educandos, precisa
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também arregimentar os meios mais adequados para compreender a psique
infantil.

Esses meios, segundo o autor, sGo os fomecidos pela Psicandlise,
que é o melhor instrumental disponivel para estudar o inconsciente, revelando
os mecanismos psiquicos que o compdem. Tal raciocinio ndo & incompativel
com o par individuosociedade, uma vez que apenas sugere a necessidade
de ferramentas adequadas para compreender o Termo | (individuo), de modo
a colocérlo a servico do Termo Il (sociedade).

A Psicandlise, diz Ramos (1934, p. 21), fornece um método de estu-
do que propicia a resolugdo de certas situagdes pedagdgicas “dificeis”, que
seriam insoluveis sem o seu auxilio. Em seu apoio, o autor conclama o proprio
Freud, que teria declarado haver “[...] interesse da psicandlise em mdltiplos
dominios — na filologia, na biologia, na histéria da evolugdo e na histéria da
civilizacdo, na estéfica, na sociologia, e por fim, na pedagogia.”

Romos afirma, ainda, que Freud ¢ teria delineado “[...] os pontos
principais de uma educagdo baseada na psicandlise [...]," que sGo "[...] o
recalcamento excessivo e as suas consequéncias pedagogicas’, o conhe-
cimento preciso da “sexualidade infantil (as manifestacdes pré-genitais da
libido, o narcisismo, o complexo de Edipo [...]" e o papel desempenhado

pela “sublimagdo.” RAMOS, 1934, p. 21).

Esses e outros componentes da feoria psicanalitica sdo enté@o apre-
sentados. Ao mencionar o "superego”, Ramos (1934, p. 34-35) diz tratar-se
do herdeiro do complexo de Edipo, uma insténcia psiquica que representa
as forcas coercivas morais confidas na autoridade paterna, religiosa e social.
Tal explanag@o vem associada ao tema da sexualidade, invocando a impor-
tancia do fafor sexual nos episédios inconscientes da vida infantil.

Curiosamente, este assunto, que ocupa posicdo central no pensamen-
to freudiano, ndo é aprofundado nesse momento do livro, que é o Capitulo I,
Ao contrario do que seria de esperar, ao invés de fazé-lo logo na continuida-
de, em se¢@o imediatamente subsequente, o autor se volta para outro tedrico,
que ndo Freud, deixando para refomar a sexualidade mais adiante, ocasido
em que, conforme veremos, constituird a segunda tese do livio Educacdo e
psicandlise.

Inferprefamos esse desvio como uma estratégia de adiamento de
definicdo, ou refardomento na formulagdo de uma tese, muito Uil quando
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se antecipa que deferminadas idéias podem despertar a rejeicdo dos ouvin-
fes. (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2002). E possivel que Ramos tenha
adotado esse procedimento por considerar a necessidade de cuidados argu-
menfativos especiais para se acercar do tema da sexualidade, dado o seu
pofencial para arregimentar oposicoes.

O tedrico que enfra em cena, desviando o autor de discorrer sobre
a sexualidade em Freud, ¢ Adler'®, cujas idéias s@o expostas de maneira
bastante favoravel, considerando-se a predomindncia do par individuo-socie-
dade, previamente estabelecido. Adler é valorizado porque as suas teorias,
comparativamente ds de Freud, permitem melhor situar o individuo perante
a comunidade, indicando ser o neurdtico um individuo que perdeu, ou que
possui em pequeno grau, o sentimento de colefividade; desse ponto de vista,
o normal é aquele que se mostra integrado ao ambiente social.

Ramos (1934, p. 46-47) observa que o neurdtico, em Adler, é o
"[...] individuo que fragou um plano de vida, com ideal de dominagao e fro-
cassou em suas fentativas para realizédo [...]"; segundo a nogdo adleriana
de “inferioridade orgénica”, esse individuo se julga menor que os demais
e, por isso, edifica um mundo ideal de compensacdo & sua inseguranca. A
neurose, portanto, fem uma significacdo finalista, € uma ficg@o de que se vale
o doente para friunfar sobre seu senfimento de inferioridade.

Segundo o aufor, a principal mudanga feita por Adler na fundamen-
tacdo freudiana foi a froca da causa pela finalidade, permitindo deixar de
lado perguntas sobre as razdes dos comportamentos de determinados indivi-
duos, em troca de indagagdes acerca de seus objetivos imediatos, por meio
de questdes como “para qué”, “com que fim” e "o que deve resultar disso”.
Desse modo, Ramos privilegia Adler por intermédio do par:

Causa
Finalidade

Como recurso argumentativo, esse par é Util porque infegra as idéias
adlerianas ao idedrio socializador da educagéo, colocando em primeiro
plano o estudo das finalidades em defrimento da investigacdo das causas, e
assim viabilizando que o tratamento dos neurdticos resulte no afloramento de
seu "sentimento de comunidade.” RAMOS, 1934, p. 51). Sendo possivel re-

construir sua personalidade pela correcdo dos erros de sua educagao familiar
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e escolar, o individuo recupera o sentido de suas relagdes com a coletividade
e é reconduzido a uma vida normal, em sintonia com a ordem social.

Do ponto de vista retérico, a infroducdo de Adler no curso argumen-
fafivo do livio granjeia a Ramos dois resultados positivos. Primeiro, reafirma
a vinculogdo de suas idéias ao idedrio educacional renovador, uma vez que
o par adleriano causafinalidade, ao remeter as problemdticas psicolégicas
para o terreno das relagdes sociais, mostra-se compativel com o par escolo-
novista individuo-sociedade.

Segundo, no que diz respeito & sexualidade, permite uma compre-
ensdo bem diferente da elaborada por Freud, segundo argumenta o proprio
Ramos (1934, dado que o elemento sexual adquire agora um significado
esfritamente simbodlico. Enquanto a visdo freudiana considera a libido como
geradora do senfimento incestuoso, Adler vé o incesto como um refugio para
o sentimento feminino de inferioridade.

Na continuidade do livio, porém, mais precisamente no Capitulo
IV, Ramos argumenta que a nocdo adleriana de finalidade ndo basta para
explicar as manifestagcdes da vida psiquica, sendo “[...] verdadeira em muitos
pontos, mas insuficiente e unilateral para tal.” logo adiante, compreende-se
que, “[...] ao lado de uma investigagdo horizontal do psiquismo [...]", o pré-
prio Adler teria introduzido “[...] uma investigagdo vertical, comparando os
sinfomas atuais com as particularidades do passado infantil [...]," concluindo
que ha raizes mais profundas nas afitudes dos individuos; assim, a pergun-
ta “para qué” deve sempre vir acompanhada da explicagdo do “porqué”

RAMOS, 1934, p. 69-/3).

Embora a referéncia as investigacdes adlerianas sugiram que tan-
fo a causa quanto a finalidade meregam ser contempladas na explicacdo
do psiquismo, Ramos parece optar pela primeira, enfatizando que “[...] as
sittacdes pedagdgicas dificeis sdo suscetiveis, pois, de uma investigacdo
psicanaliica do ponto de vista analitico-causal.” Tais situagdes s@o “[...] os
vicios de leitura, de escrita, os fics, as agitagdes motoras e a gagueira [...]",
bem como as falhas de cardter que, para o aufor, j& esté@o “nas fronteiras da
neuropatia.”

Assim, Ramos empreende uma notével manobra argumentativa, inver-
tendo o par causadinalidade, por meio do qual havia aproximado Adler — e
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a si mesmo, alids, por infermédio de Adler — do idedrio educacional socia-
lizador. O par fundamental, agora, torna-se:

Finalidade

Causa

Essa estratégia permite a intfrodugdo da segunda tese de Educagdo e
psicandlise, a qual sustenta ser necessério & educagdo recorrer & feoria freu-
diana da sexualidade, uma vez que certos problemas psicoldgicos s6 podem
ser compreendidos mediante o estudo de sua evolucdo, o que conduz ine-
vitavelmente aos traumatismos inconscientes infantis. Por isso, afirma Ramos
(1934, p. 82), a teoria de Freud é indispensavel, pois [...] os defeitos de
cardter”, que tangenciam “[...] a neuropatia e que constituem a longa série
dos escolares dificeis, s& podem ser compreendidos com uma andlise mais
profunda do psiquismo infantil.”

E a Psicandlise, enfatiza ainda, € a Gnica ciéncia que permite “[...]
a explorag@o analitico-causal até esses extratos da formacdo muito anfiga
da vida individual [...]," fazendo o acompanhamento de “seus degraus evo-
lutivos.” Ramos procura evidenciar que as idéias psicanaliticas, embora ndo
exibam as preocupagdes socializadoras préprias do movimento escolanovis-
fa, sGo imprescindiveis para o sucesso da nova pedagogia, por oferecerem
ferramentas praticas para a corre¢do do comportamento das criangas.

Nesse aspecto, hd um argumento decisivo para consolidar a pre-
tendida associacdo da Psicandlise com a educacd@o nova. A intervencdo
psicanalitica ndo propicia apenas resultados educacionais imediatos, dado
que atinge estratos profundos do psiquismo, alterando a constituigdo do supe-
rego, elemento essencial para a adequagdo social do individuo.

Ramos (1934, p. 35-36) explica que a personalidade ¢ “[...] regida
pelo principio do prazer [...]", caracterizado pela “[...] livie manifestagdo
e expansdo dos instinfos [...]", s6 depois “[...] reprimidos e submefidos ao
principio da realidade, expressdo das forcas coercivas do eu.” O superego
opera justamente na repress@o das fendéncias instintivas, atuando como [...]
a voz da consciéncia dos tedlogos, uma funcdo humana geral de extraording-
ria importancia na educagdo [...]", responsével por “[...] fodo o mecanismo

do recalcamento das tendéncias instintivas.” (RAMOS, 1934, p. 113-114).
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Ramos opera, entdo, com dois pares filoséficos:

Prazer e Instintivo

Realidade Reprimido

Esses pares ndo s@o mais do que variagdes do par que caracteriza
o idedrio educacional renovador, uma vez que “reclidade” e “reprimido”
correspondem ao fermo “sociedade”, enquanto “prazer” e “instintivo” sdo
correlatos de “individuo”. Sendo assim, a formacdo da personalidade que,
segundo Ramos (1934), é um [...] esforco de adaptagdo do principio do
prazer ao principio da realidade [...]", identificase com a méxima do pen-
samento escolanovista, que é a necessidade de adequagdo do psiquismo

individual as exigéncias da ordem social.

As manifestacdes de Arthur Ramos ndo encerram a frajetéria do que,
neste trabalho, denominamos “escola do psiquismo”, mas cerfamente expri-
mem raciocinios que contribuem para elucidar a histéria dessa modalidade
de educacdo, bem como para empreender a critica de suas manifestacdes
contemporéneas. Procuramos mostrar, nestas pdginas, que Ramos deu um
passo significativo no caminho aberto por Rousseau, Kant, Fichte e Dewey,
entre tantos outros que puseram em destaque o valor do individuo no proces-
so educacional; e o fez sem desconsiderar a fungdo politica da educagdo.

Ramos foi coerente em suas formulacdes? Manteve-se fiel & doutrina
de Freud? Respondeu adequadamente aos anseios da nova educagdo? Estava
cerfo ao associar a Psicandlise ao idedrio de Anisio Teixeira e John Dewey?
Essas e fanfas outras perguntas ndo podem ser respondidas no presente estu-
do, embora o leitor encontre aqui algumas provocagdes para fazélo. Nosso
objefivo foi apenas mostrar o empenho argumentativo de Arthur Ramos, um
dos pioneiros de uma determinada formulagdo pedagégica, num defermina-
do momento da histéria da educacdo no Brasil.

O que podemos concluir é que Educacdo e psicandlise assumiu
cumprir uma missdo estratégica perante os incrédulos do potencial civilizador
da doutrina de Freud, quando aplicada ao ambiente escolar, revelando o
seu potencial como ciéncia capaz de alar os educandos, na trilha do suge-
rido por Fichte. E o livioargumento de Ramos tinha motivos para existir, pois
os incrédulos existiam e eram atuantes no confexto daquele escolanovismo
ainda jovem.
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E o que se comprova por intermédio de um livio da mesma época,
escrito por Renato Jardim (s.d., p. 173]'?, com fitulo idéntico ao de Ramos, no
qual o autor considera que a “[...] educagdo é uma obra eminentemente so-
cial, obra realizada pela e para a coletividade [...]"; sendo assim, “[...] uma
doutrina cientifica da educagdo pressupde, antes de mais nada, uma filosofia
social [...]", uma nocdo bem definida de sociedade. Em suma, uma “[...]
doutrina educativa implica uma doutrina socioldgica.” Mas a Psicandlise,
senfencia o autor, “[...] ndo cogitou ainda de corporificar idéias e conclusdes
sobre assuntos fais.”

Pelo visto, Jardim responde negativamente a algumas das questdes
que acabamos de formular, pois considera que proposicoes psicanaliticas
como as de Ramos ndo oferecem respostas aos propésitos da nova educa-
cdo; mais ainda, se assim podemos interpretfar, vao de encontro aos principios
de Dewey e de outros tedricos, como Durkheim, que teriam pensado o “[...]
corpo social no interesse da sua prépria conservacdo, da sua perpetuacdo
[...]"; ou como Spencer, que feria visto a educagdo como um meio de [...]
preparar a crianga, adaptando-a ao mundo tal como ele é [...]". JARDIM,

s.d., p. 173).

O cerme dessa critica é a consideragdo de que a doutrina psicana-
litica tem um posicionamento obscuro no que tange & ordem social. Outras
teorias que se aplicam as prdticas pedagégicas trazem orientagdes claras
sobre esse tema, diz Jardim (s.d., p. 176), sendo Uteis porque, “sem um con-
ceito de moral, individual e coletiva, ndo hé como conceber a educacao”:
mas a Psicandlise, quanto a isso, “é por enquanto uma esfinge.”

Com esfas consideracdes finais, ndo tivemos outro objetivo sendo o
de esbogar os delineamentos gerais do problema, tal qual apresentado na
época de Arthur Ramos. O debate estéd aqui apenas indicado, merecendo
uma investigagdo mais defida que ofereca contribuicdes para que sejam visu-
alizados os caminhos da “escola do psiquismo” até a atualidade.

Notas

1 Arthur Ramos de Aratjo Pereira (1903-1949), médico alagoano, ocupou vérios posfos académicos
e administrativos de relevo, dentre os quais catedrdtico de Anfropologia e Emnologia na Universidade
do Brasil, chefe do Departamento de Ciéncias Sociais da UNESCO e professor de Psicologia Social
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da Universidade do Distrito Federal. (ABRAO, 2001). Publicou grande nimero artigos e livros,
abrangendo temas de diversas dreas, como Antropologia, Sociologia e Psicologia, com especial

interesse pela Psicandlise. Sobre Ramos, ver fambém Mokrejs (1987), Barros (2000), Lopes [2002)
e Kummer (2003).

2 O livro foi langado pela Companhia Editora Nacional na série “Atualidades Pedagégicas” da
"Biblioteca Pedagégica Brasileira”, dirigida por Fernando de Azevedo, na qual também foram edi-
tados autores como Dewey e Claparéde, além de Azevedo e Teixeira, destacados representantes
do movimento escolanovista.

3 A literatura sobre o Manifesto é ampla, como se pode apreender por intermédio da coleténea orga-
nizada por Maria do Carmo Xavier [2004).

4 No livro Infroducdo ao estudo da Escola Nova, Lourenco Filho (1974) oferece uma visdo bastante
clara da extensdo e dos desdobramentos desse problema.

5 Podemos dizer que Ramos contemplava, além dos escolanovistas, outros “auditérios particulares”,
como os intelectuais catélicos e os seguidores do movimento higienista, os quais ndo sero abor
dados aqui.

6 Os "discursos & nagdo alemd” de Fichte datam de 1807-1808, no émbito do movimento pela rege-
neracdo da Alemanha, entdo sob o dominio napolednico.

7 Nao serd possivel abordar, aqui, as distingdes entre a pedagogia kantiana e a de Rousseau; para

isso, ver Vincenti (1994, p. 60-61).

8 Nos termos da filosofia de Kant, isto representa a incorporagéo do “imperativo categérico”, quando
o individuo supera a "heteronomia” e conquista e “aufonomia”, assumindo o "dever” como seu, ndo
como algo imposto externamente.

@ Ramos refere-se a um frabalho de Freud que teria sido publicado na revista Scienfia em 1913. Em
varios momentos do livio, o autor utiliza a técnica que Perelman e Olbrechts-Tyteca (2002, p. 348-
350) denominam “argumento de autoridade ou prestigio”, um modo de argumentar que utiliza atos
ou juizos de outrem como meio de prova a favor de uma idéia.

10 O austriaco Alfred Adler [1870-1937) associou-se inicialmente a Freud, contribuindo na criacdo
da primeira sociedade psicanaliica, em 1902. Mesmo dissidente, suas teorias mantiveram-se
influentes na psicologia e na educagéo.

11 Na exposicdo que segue, manteremos fidelidade ao modo como Ramos discorre sobre Freud e
Adler, que é um tanto simplificado; isto pode significar o uso de uma estratégia discursiva que con-
siste em reduzir os objetos sob andlise, de maneira a facilitar a argumentacdo pretendida.

12 Renato Jardim foi professor, administrador piblico e autor de vérias obras; entre outros cargos
relevantes, ocupou a direcdo da instrucdo publica do Distrito Federal de 1926 a 1927, sendo
substituido por Fernando de Azevedo. Nao conseguimos precisar a data de seu livio, mas acredi-
famos que fenha sido publicado na década de 1930.
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Histéria e historiografia das instituicées
escolares: percursos de pesquisa e
questoes tedrico-metodolégicas’

History and historiography of school institutions: the course of
research and theoretical-methodological questions

Resumo

Estudo dedicado principalmente & ané-
lise do percurso da pesquisa em Histé-
ria da Educacdo em fermos mundiais e
nacionais, com énfase nas diferencas
de enfoque conferido & femdtica das
instituicdes escolares; s questdes termi-
nolégicas e conceituais vinculadas ao
emprego do termo “insfituicdo” e da
locucdo “instituicdo escolar”; ao exa-
me das diferentes proposicdes tedricas
e categoriais para a pesquisa histérica
sobre as instituicdes escolares; a refle-
xdo sobre os limites e dificuldades da
pesquisa na femdtica das instituicdes
escolares; a apresentagdo de algumas
recomendagdes para a pesquisa no
ambito da Histéria das Instituicdes Esco-
lares.

Palavraschave: Histéria da educacdo.
Historia das instituicdes escolares. His-
foriografia.

Décio Gatti Junior

Universidade Federal de Uberlandia

Abstract

A study mainly dedicated to the analysis
of the course of research in the History of
Education nationally and worldwide, with
emphasis on the different perspectives, gi-
ven from the theme, of school institutions:
ferminological and conceptual questions,
connected with the use of the term “insti-
tution” and the phrase “school institution”.
An examination of different theorefical and
categorical proposals on historical resear-
ch in school institutions. A reflection on the
limits and difficulties of research on the of
school institutions theme. The presentation
of some recommendations for research on
the The History of School Institutions area.

Keywords: History of education. Hisfory of
school institutions. Historiography.
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Introducdo

Sem divida, na dltima década, a pesquisa em Histéria da Educacdo
no Brasil alcancou grande desenvolvimento, assertiva que pode ser corroboro-
da pelo crescimento do nimero de grupos de pesquisa, eventos e periédicos
cientificos dedicados especificamente & temdtica. (CATANI, 2002; FARIA
FILHO, 2001; FARIA FILHO, 2002; GATTI JUNIOR, 2004)2. Dentre as di-
versas temdticas pesquisadas nesse periodo, destacase a da Histéria das
Instituicoes Escolares, o que se deve, hipoteticamente, a caréncia que existia
de pesquisas sobre os processos mais especificos de escolarizagdo ocorridos
nas mais diversas regides e cidades do pafs; ao impacto da virada historiogra-
fica das Gltimas trés décadas que influenciou os historiadores da educacdo a
conferirem maior importé&ncia nas investigacdes em forno de femas particula-
res, como condicdo necesséria para a formulagd@o de teorias mais gerais; ao
reforno de pesquisadores habilitados em nivel de doutorado nos programas
de Pés-graduagdo em Educacdo mais consolidados da regido centro-sul para
suas regides e cidades de origem, onde, especialmente, em universidades fe-
derais e, em algumas universidades estaduais, confessionais e da sociedade
civil, houve inferesse em femdticas de pesquisa locais e regionais.

Histéria da Educacdo e Histéria das Instituicoes Escolares:
percursos investigativos

O campo da pesquisa historica passou, nas trés Oltimas décadas,
por um intenso processo de renovagdo tedrico e metodoldgico, impulsiona-
do pelo esforco de superacdo de uma historiografia que, em uma de suas
formas, produzia uma descrig@o dos fafos eminentemente politicos e legais,
construida sob os auspicios da tradig@o positivista; e, em outra de suas mo-
dalidades, fomentava uma narrativa carregada de andlises que privilegiavam
os aspectos econdémicos da vida social em detrimento de outras esferas da

producéo da vida social. (GATTI JUNIOR, 2002).

O questionamento pelo qual a Histéria passou no Século XX foi sobre
a natureza e a qualidade do saber que ela produzia. A idéia de producdo
da verdade absoluta e do saber absoluto em Histéria foi colocada em che-
que, sendo que formas de responder a este colapso da idéia de verdade
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na Histéria podem ser vislumbradas tanto na ruptura com a historiografia
fradicional, realizada, sobretudo, na Franca do entre-guerras, pelo grupo
que posteriormente ficaria conhecido como “Escola dos Anais”, como no
rompimento com a leitura marxista da Historia que ficou conhecida como
“marxismo vulgar”, realizado na Inglaterra, por diversos historiadores que
se afastaram do Partido Comunista oficial, em meados dos anos cingienta.

(GATTI JUNIOR, 2002).

Em nossos dias, percebe-se que boa parte dos historiadores concorda
com a afirmativa de que ndo existe uma forma exclusiva de se compreender
a realidade, nem muito menos um “Unico motor” que determine o desenvolvi-
mento histérico. De fato, os Glimos cinqienta anos de pesquisa historica em
demonstrado uma prdtica muito vinculoda ao desenvolvimento de estudos
empiricos, nos quais a teoria nGo é mais vista como um a priori absoluto, mas
apenas como uma forma de acesso, ou seja, um recurso que contribui para a
formulag@o de perguntas iniciais e de algumas categorias de andlise (acesso)

com a finalidade do estabelecimento do didlogo com as fontes de pesquisa,
iniciando o processo de objefivagdo cienfifica. (LAVILLE; DIONNE, 1999).

Historicamente, o nascimento da Histéria da Educacdo a eviden-
cia como disciplina de grande importancia no processo de construgdo das
Ciéncias da Educagdo em meados do século XIX, com a funcdo de legi-
timagdo da prépria passagem da Pedagogia ao estatuto de Ciéncias da
Educag@o. Nessa direcdo, Noévoa (1999) destacou o papel exercido por
Gabriel Compayeré, no inicio do século XX, ao firmar a Histéria da Educagao
como disciplina fundadora das Ciéncias da Educagdo, evidenciando o
cardter kantiano afribuido ao idedrio proposto e a fung@o infrodutéria e pre-
paratéria da Histéria da Educagdo para a prépria ciéncia.

Outro aspecto imporfante refere-se as linhas gerais de desenvolvimen-
to mundial da Histéria da Educagdo, conforme foi apresentado por Bastos,
Busnello e lemos (2006), a partir de Névoa. Primeiramente, a Histéria da
Fducacdo organizase como uma reflexdo essencialmente “filoséfica”, base-
ada na evocacdo das idéias dos grandes educadores, desde a Antigiidade
ao periodo Contemporaneo (século XIX). Por meio da glorificacdo do passa-
do, descrevesse a evolugdo educativa como uma marcha do progresso, com
o objetivo de tirar do passado o méximo de licdes para o presente. Trata-se,
na andlise de Hameline e de Tyack, a partir de Névoa (1994, p. 422), [...]
de uma histéria militante [...] escrita [...] pelos reformadores [...] da instrucdo

Revista Educagéio em Questdo, Netal, v. 28, n. 14, p. 172-191, jan./jun. 2007



Artigo

publica”, sendo estes “[...] pastores religiosos escrevendo histérias sectarias
para serem lidas por seus correligiondrios.”

Entre o final do século XIX e o principio do século XX, a disciplina
assume uma visdo marcadamente insfitucional, pois que, por meio da re-
memoragdo legislativa, nomeadamente das principais reformas educativas,
produzse uma histéria legitimadora das opgdes presentes de politica educati-
va, dando um cardter pratico e funcional para a disciplina. Edificam-se obras
historiogréficas monumentais, nas quais se coligem documentos esfatais ofi-
ciais que prescrevem a ordem juridicolegal dos estabelecimentos de ensino.

Porém, em meados do século XX, ocorre forte reacdo as duas tradi-
¢des anteriores, da historia militante e da efeméride juridicolegal, feitas por
historiadores e socitlogos, em perspectivas novas, caudatdrias dos estimulos
da Histéria dos Anais e das rupturas dos marxistas e neo-marxistas, trazendo
uma dimens&o “social” para a disciplina.

Este revisionismo, segundo Névoa (1994), pode ser considerado
em frés momentos diferenciados. O primeiro esteve expresso especialmente
na obra de Phillippe Arigs, na Franca, com marcas da histéria problema e
da perspectiva inferacionista advindas da critica historiografica presente na
Escola dos Anais. Um segundo momento desse processo teve lugar em uma
producdo com forte presenca da sociologia critica de Bourdieu, Passeron e
Boudon, sendo expressdo desse movimento as obras de Furet, Ozouf, Chartier,
Compére e Julia, também no cendrio francés. O Gltimo momento desse revisio-
nismo se opde ao fatalismo socioldgico das estruturas, com a percepgdo da
disténcia que se estava estabelecendo aos ditames da Histéria Total.

Como desdobramento e ruptura desses revisionismos, na década
de 1980, teria lugar o que Névoa (1994 classificou como pds-revisionimo.
Nessa acepcdo inferessa, sobrefudo, o processo de objefivacdo da investi-
gacdo. (LAVILLE; DIONNE, 1999). Ou seja, a qualidade do didlogo que o
pesquisador consiga estabelecer entre teoria e empiria, com a formulacdo de
hipdteses sucessivas que possibilitam a formulacdo da inferpretacdo histérica
e histéricoeducacional. Essa verfente que marca a pesquisa e a producdo da
drea da Histéria e particularmente da Histéria da Educacdo fundamenta-se
na idéia da inexisténcia de um “sentido da Histéria”, no caminho do estabe-
lecimento de uma radical laicizacdo interprefativa.
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Por principio ndo se considera que o historiador produza a “Histéria”,
mas apenas uma possibilidade interprefativa que, rigorosa, ndo se toma
como a Unica possibilidade. Esse processo de renovacdo coaduna-se com a
intensificag@o do esforco do trabalho interdisciplinar, na inovacdo temdtica e
metodolégica e na continuidade do processo de alargamento da nogdo de
fonte histérica.

Assim, Novoa (1999) afirma que had uma espécie de redescoberta
da especificidade das femdticas escolares, do papel dos diferentes atores
educativos e da sua experiéncia; uma fendéncia ds préticas de historia inte-
lectual e cultural, a partir de novas concepgdes tedricas; uma revalorizagdo
das abordagens comparadas.

Este movimento na pesquisa histérico-educacional também foi perce-
bido no Brasil, ainda que por caminhos diferenciados. Segundo Vidal e Faria
Filho (2003) podem ser identificadas trés vertentes ou modos diferenciados
de operagdo histéricoeducacional: a gerada nos marcos paradigmdticos do
Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro (IHGB| (entre as décadas de 1870
a 1960); a proveniente da literatura escolar utilizada na Escola Normal (entre
as décadas de 1930 e 1960); a produzida na academia, em especial nos
cursos de Pés-Graduacao stricto-sensu. (desde 1960).

Mattos (2000) destacou que os intelectuais oriundos da boa socie-
dade imperial preconizavam que caberia ao IHGB a pesquisa em Histéria,
entendida, & época, como j& explanado nesse texto, como o ato de coli-
gir, metodizar e publicar os documentos oficiais, a legislacdo educacional.
Nessa direcdo, entre as décadas de 1870 e 1960, esse modo de operacdo
histérico-educacional se foz presente em diversas obras, a saber:

1. Nos levantamentos estatisticos e documentais realizados entre
186/ e 1/84:

2. Na influente obra de José Ricardo Pires de Almeida, Histoire de
[Instruction Publique au Brésil (1500-1889). Histoire et Legislation.,
de 1889, conjugando as idéias de progresso, civilizagdo e mo-
narquia catélica e que influenciou indmeros autores até meados
do séc. XX, tais como (Julio) Afranio Peixoto, 1933: Fernando de

Azevedo, 1943: Theobaldo Miranda dos Santos, 1945:
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3. Naobrade José Verissimo, A Instrucdo e almprensa: 1500,/1900,
de 1900;

4. Na obra de Primitivo Moacyr, O Ensino Piblico no Congresso
Nacional, de 1916;

5. Na monumental colecdo de Primitivo Moacyr sobre a instrucdo
publica, referindo-se ao Império, a Repiblica e as provinciais, em
quinze volumes, publicados entre 1936 e 1942;

6. Na obra de Paulo Kruger Corréa Mourdo sobre a instrug@o em
Minas Gerais no periodo imperial e republicano, publicada en-
tre 1959 e 1962, no inferior do Centro Regional de Pesquisas
Educacionais de Minas Gerais (CRPE-MG).

Ao lodo dessa produgdo influencioda pelo IHGB, desenvolveu-se,
em estreito vinculo com a Histéria da Educacdo como disciplina formativa na
Escola Normal, a producdo de obras de cardter diddticoformativo, os manu-
ais escolares de Histéria da Educagdo, amplamente utilizados pelos docentes
e pelos normalistas. Nessa segunda vertente, segundo Vidal e Faria Filho
(2003) est¢ assinalado um afastamento dos arquivos, com a crisfalizagdo de
uma escrifa moralizadora e a Histéria da Educagdo se restringe a fungéo de
disciplina formadora.

Da produgdo vinculada & Escola Normal destacam-se as obras
Nocées de Histéria da Educacdo, de Afrénio Peixoto, publicada em 1933,
consistindo em uma compilacdo comentada que tem a Escola Nova como re-
feréncia; Educagdo: Histéria da Pedagogia. Problemas Actuaes, das Madres
Peeters e Cooman, publicada em 1936; Nogdes de Histéria da Educagdo,

de Theobaldo Miranda dos Santos, publicada em 1945.

E importante fratar fambém do que Vidal e Faria Filho (2003), chamar-
ram da terceira vertente da produg@o em Histéria da Educagdo que pode ser
nomeada académica e que se diferencia da primeira e segunda vertentes, do
IHGB e da Escola Normal, por estar vinculada mais direfamente & pesquisa
cientifica e com veiculagcdo forte especialmente nos cursos de Pedagogia e
nos Programas de Pos-Graduacdo em Educagdo.

Essa vertente se inicia em proximidade com o discurso e as necessi-
dades estatais e tem a obra “A Cultura Brasileira”, de Fernando de Azevedo,
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em 1943, como emblema, sendo a mesma, segundo Carvalho (2005), a
portadora de uma determinada meméria dos renovadores e, segundo Nadai
(1993), a afirmagdo dos antigos normalistas como os “representantes legiti-
mos” dos assuntos educacionais.

Apesar do forte impacto da obra “A Cultura Brasileira”, segundo
Monarcha [1999), os “atos inaugurais” da pesquisa em Histéria da Educacdo
estdo presentes na lideranca que Laerte Ramos de Carvalho (da Universidade
de Sao Paulo e, especialmente, do Centro Regional de Pesquisa Educacional
de Sdo Paulo) exerceu sobre o grupo de pesquisa integrado por Maria de
lourdes Mariotto Haidar, Jorge Nagle, Casemiro dos Reis Filho, Leonor Tanuri,
enfre oufros. Esses autores produziram obras que se tornaram referéncias tan-
fo na futura Pés-Graduacdo em Educagdo no Brasil, quanto nos bancos de
ensino universitario.

Ainda que o grande tema desse periodo estivesse referido a relagdo
educacdo e sociedade, no que diz respeito a producdo voltada para a
Historia das Insfituicdes Escolares, segundo Buffa e Nosella (2005), ha duas
obras importantes, a saber: a de José Ferreira Carrato, de 1963, intfitulada,
"Minas Gerais e os Primérdios do Caraga” e a de autoria de Maria Aparecida
Rocha Bauab, de 1972, intitulada, “O Ensino Normal na Provincia de Sao
Paulo (1846-1889): subsidios para o estudo normal no BrasiHmpério.”

Os Programas de Pés-Graduag@o em Educacdo, por seu turno, cons-
fituidos, sobretudo, no periodo compreendido entre as décadas de 1960
a 1980, com o pioneirismo exercido pelas universidades catélicas (Rio de
Janeiro, em 1965 e Sao Paulo, em 1969), em um momento marcado pelo
idedrio da “opcdo pelos pobres”, com forte influéncia do pensamento de
Althusser (décadas de 1960 e 1970) e, posteriormente, de Antonio Gramsci
(décadas de 1970 e de 1980). Dessa época, destacase, na proximidade
de uma histéria das instituicdes escolares, a obra de Gilberto Luis Alves, de
1991, intitulada O Pensamento Burgués no Semindrio de Olinda.

Por fim, desde a década de 1980 até o momento presente, soma-
ram-se aos Programas de Pés-Graduagdo em Educacdo, os indmeros grupos
de pesquisa dedicados a temdtica da Histéria da Educagdo, a criagdo, em
1984, do Grupo de Trabalho em Histéria da Educagéo — GTHE no seio da
Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd);
a criagdo, em 1986, do Grupo de Estudos e Pesquisas “Histéria, Educacdo
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e Sociedade” (HISTEDBR); a fundagdo, em 1999, da Sociedade Brasileira
de Historia da Educacao (SBHE). (GATTI JUNIOR, 2004). Nessa época,
ampliaram-se substantivamente o nimero de obras publicadas em forma de
livio no a@mbito de uma Histéria das Instituicdes Escolares, com destaque para
as seguintes: Schola Mater: a antiga Escola Normal de Sdo Carlos (Ester
Buffa e Paolo Nosella, 1996): Escola Normal da Praca: o lado noturno das
luzes (Carlos Monarcha, 1999); A Educacéo Exilada: Colégio do Caraga
(Mariza Guerra de Andrade, 2000); A Fabricacdo Escolar das Elites: o

Gindsio Catarinense na Primeira Repiblica (Norberto Dallabrida, 2001).

Depreende-se da andlise dessa produgdo mais recente em Historia
da Educagdo, especialmente, daquela vinculada & Historia das Instituicoes
Escolares, um quadro de pluralidade temdtica, acompanhado de significo-
tiva variedade quanto aos marcos tedrico-metodologicos. Paralelamente,
podem-se observar, também, esforcos de pesquisadores e grupos de pesqui-
sa brasileiros na direcdo da estruturacdo de centros de documentacéo e da
realizagdo de infercdmbios nacionais e internacionais, especialmente com
pesquisadores da Franga, Portugal, Espanha e América Latina.

Questdes de terminologia, teoria e metodologia de pesquisa

A compreensdo da relacdo entre educacdo, formagd@o humana, ins-
fituicdes e escola encontram em Dermeval Saviani uma formulacéo bastante
proficua no inferior do campo marxista de andlise social. Seu texto “Sobre
a natureza e especificidade da educacdo”, escrito originalmente em 1984,
parfe da afirmacdo de que o frabalho é o elemento que distingue o homem
das demais espécies, sendo a educacdo, simultaneamente, “[...] uma exigén-
cia do e para o processo de trabalho, bem como €, ela propria, um processo
de trabalho [...]." (SAVIANI, 1991, p. 19). Como desdobramento dessa as-
serfiva, o autor explicita suas conclusdes em torno da definicdo da natureza
e da especificidade da educacdo, do seguinte modo:

[...] a compreens@o da natureza da educag@o enquanto um traba-
lho n@o material cujo produto nGo se separa do ato de produgdo
nos permite situar a especificidade da educagcdo como referida
aos conhecimentos, idéias, conceitos, valores, atitudes, hdbitos,
simbolos sob o aspecto de elementos necessarios & formacdo
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da humanidade em cada individuo singular, na forma de uma
segunda nafureza, que se produz, deliberada e infencionalmen-
fe, através de relagdes pedagdgicas historicamente determinadas
que se fravam entre os homens. (SAVIANI, 1991, p. 29-30).

Essas definicdes se apresentam satisfatérias no sentido de precisar
que a fransmissGo da cultura e de suas representacdes confere o cardter de
humanidade aos membros da espécie e, ainda que neste inicio do século XXI
existam tendéncias naturalizantes no entendimento dos comportamentos e da
personalidade humana (sobretudo advindas dos estudos de base biogenéti-
ca), a velha idéia de Marx (1983, p. 24 exposta em 1859, de que “[...]
ndo é a consciéncia dos homens que determina seu ser; é o seu ser social
que, inversamente, defermina a sua consciéncia [...]" parece permanecer
bastante vdlida, evitando-se, indubitavelmente, os excessos estruturalistas e
deferministas advindos daquilo que Hobsbawm (1982, p. 248) classificou
como “marxismo vulgar”. Desse modo, é possivel compreender a recente and-
lise de Paolo Nosella (2005) sobre o termo formacdo, entendendo-o como
possibilidade, e no qual a agdo diclégica e a cumplicidade entre educador
e educando firmam-se como absolutamente necessarias. Para ele

[...] formar alguém se torna um ato de cumplicidade entre o for-
mador e o formando, no qual o primeiro apresenta formas e
experiéncias conhecidas e o segundo exercita a liberdade e cria
o futuro. [...] O ato de formar é essencialmente um ato ético, de

liberdade. [NOSELLA, 2005, p. 26).

Nosella (2005, p. 25), no entanto, ndo deixa de assinalar a dimen-
s@o preconceituosa e excludente que o termo comportava nas concepgdes
idealistas de mundo, nas quais existe uma forma perfeita a ser alcancada.
Nessa acepgdo, “[...] formar alguém pode se tornar um ato autoritério [...]
sufocando ou anulando a liberdade [...]." Entrefanto, para além dessa cons-
fatagdo critica, hd uma dimensdo importante que Nosella, a partir de Lyotard,
sublinha — a de que a esséncia ndo é dada, mas, sim, construida no pro-
cesso de formacdo.

Nesse senfido, o esforco e as disputas em forno da formagdo humana
ganham relevo e, sobretudo, a partir da emergéncia dos estados nacionais
republicanos, a insfituicdo escolar foma corpo e forca como modelo e forma
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escolar que feria enorme difusdo mundial e que se oporia ao modelo peda-
gogico jesuitico anferior.

Nessa direcéo, a compreensao do termo instituicdo torna-se rele-
vante, em especial pela temdtica do texto ora apresentado. Do Diciondrio
Houaiss podem-se destacar as seguintes acepgdes: Diacronismo: antigo: afo
de instruir, de educar; ato ou efeito de instituir (“dar comeco a"); criacdo;
Rubrica: sociologia; cada um dos costumes ou estruturas sociais, estabeleci-
das por lei ou consuetudinariamente, que vigoram num determinado Estado
ou povo. Ex.: <a i. da familio> <a i. do casamento> <a i. do dote> <a i. da
primogenitura>; estrutura material e humana que serve & realizagdo de agdes
de inferesse social ou colefivo; organizacdo, estabelecimento Ex.: <umai. de
caridade> <i. civil, militar, religiosa, penal etc.>; estabelecimento destinado
ao ensino, & educagdo; escola, insfituto, educanddrio. Ex.: i. para surdos-
mudos.

Dermeval Saviani (2005), por seu turno, a partir de Torrinha, apre-
senfa quatro acepgdes, a saber: 1. Disposico; plano; arranjo; 2. Instrugdo;
ensino; educacdo; 3. Criacdo; formacdo; 4. Método, sistema, escola, seita,
doutrina. Percebe-se que o termo, compreende, entre suas acepgdes, a idéia
de educagdo, pois que se trata de instituir uma ordem de pensamento, de
comportamentos desejaveis a partir dos grupos sociais que controlam a institui-
¢Go. Porém, o emprego da locugdo “instituicao escolar”, aparentemente, tem
conofagdo disfinfiva, com a finalidade de precisar melhor a comunicagao.

Ao tratar do conceito de instituicdo educativa, Saviani, com base nas
observagdes de Bourdieu e Passeron, afirma que:

levando em conta o caso particular da educagdo, notamos que
se frala de uma realidade irredutivel nas sociedades humanas
que se desenvolve, originariomente, de forma espontanea, as-
sistemdtica, informal, portanto, de maneira indiferenciada em
relagdo as demais prdticas sociais. A institucionalizag@o dessa
forma origindria de educacdo dard origem as insfituicdes edu-
cativas. Estas correspondem, entdo, a uma educacdo de tipo
secunddrio, derivada da educagdo de fipo primario exercida de
modo difuso e inintencional. [SAVIANI, 2005, p. 5).

No entanto, Dermeval Saviani, considerando ainda Bourdieu e
Passseron, destaca a importancia da percepgdo de considerar a escola
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como uma entre oufras instdncias educativas que atuam nos processos de
formagdo humana postos em disputa no ferritério social, conforme se pode

perceber abaixo:

Quando consideramos a insfituicdo educativa, isto &, quando
fomamos a educagdo na sua especificidade, como agdo pro-
priamente pedagdgica, cuja forma mais conspicua se expressa
na escola, observamos que esse destacarse da atividade edu-
cativa em relog@o aos demais tipos de atfividade ndo implica
necessariamente que as instituicdes propriomente educativas
passem a defer o monopdlio exclusivo do exercicio do trabalho
pedagdgico secunddrio. Na verdade, o que constatamos é uma
imbricacdo de instituicdes de diferentes fipos, ndo especificamen-
fe educativas que, nem por isso, deixam de cuidar, de algum
modo, da educacdo. Assim, para além da insfituicdo familiar
votada, pelas suas proprias caracteristicas, ao exercicio da edu-
cacdo esponténea, vale dizer, do frabalho pedagdgico primario,
encontramos instituicdes como sindicatos, igrejas, partidos, asso-
ciagdes de diferentes tipos, leigas e confessionais, que, além de
desenvolver afividade educativa informal, podem, também, de-
senvolver trabalho pedagégico secunddrio, seja organizando e
promovendo modalidades especificas de educagdo formal, seja
mantendo escolas préprias em cardter permanente. Nesse dmbi-
fo, as instituicdes que se destacam nitidamente entre as demais,

sdo, sem dovida, a Igreja e o Estado. (SAVIANI, 2005, p. 5).

O confexto internacional da pesquisa em Histéria e, de modo par-
ficular, em Histéria da Educag@o influencia as temdticas e o percurso da
investigacdo sobre o fendmeno educacional. A visdo de instituicdo esco-
lar transparece em diversas producdes, tal como explicitado em Magalhaes
(1998), quando disserta sobre o conceito de instfituicdo educativa, conforme

exposto a seguir:

No plano histérico, uma insfituicdo educativa é uma complexi-
dade espagofemporal, pedagdgica, organizacional, onde se
relacionam elementos materiais e humanos, mediante papéis e re-
presentacdes diferenciados, entretecendo e projefando futurols),
(pessoais), através de expectativas institucionais. E um lugar de
permanentes fensdes |[...] sGo projefos arquitetados e desenvolvi-

dos a partir de quadros socioculturais. (MAGALHAES, 1998, p.
61-62).
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E complementa:

Por educagdorinstituicdo ndo pode deixar de fraduzirse essencial-
mente o que ha de permanente, focalizando na longa duragéo.
Contudo a relacdo educativa é uma dialética entre o dado e ato,
é atualizacdo; é uma relacdo instituinte entre a realidade envol
vente, as estruturas, as tradicdes, as expectativas socioculturais (o
instituido), por meio da dialética contratual (instituicGol, por acdo
dos sujeitos individuais e grupais [instituinte). [MAGALHAES,
2004, p. 60).

De fato, nas Gltimas trés décadas, desenvolveram-se estudos sobre
cultura, instituicdes e disciplinas escolares, especialmente na Europa, com
considerdveis impacfos na pesquisa brasileira nessa drea, em uma direcdo
de renovagdo da pesquisa em Histéria da Educagdo. Justino Magalhdes
afirma que:

A abordagem dos processos de formacdo e de evolugdo das
instituicdes educativas constitui um dominio do conhecimento his-
foriogréfico em renovagdo no quadro da Histéria da Educacdo.
Uma renovagdo onde novas formas de questionarse cruzam com
um alargamento das problemdticas e com uma sensibilidade
acrescida & diversidade dos contextos e & especificidade dos
modelos e prdticas educativas. Uma abordagem que permita @
construgdo de um processo histérico que confira uma identidade

s instituicdes educativas. (MAGALHAES, 1996, p. 1).

Tratase, segundo Magalhdes (1998, p. 61), de uma “[...] histéria
construida da(s) memérials) para o arquivo e do arquivo para a meméria”,
com a finalidade de efefivar uma sintese multidimensional que demonstre um
deferminado ifinerdrio pedagdgico, uma identidade histérica especifica, um
processo em evolugdo e um projefo pedagégico. Considera ainda que:

Compreender e explicar a existéncia histérica de uma instituicdo
educativa é, sem deixar de infegréla na realidade mais ampla
que ¢ o sistema educativo, contextualizéla, implicando-a no qua-
dro de evolugdo de uma comunidade e de uma regido, & por fim
sistematizar e (reJescreverlhe o itinerdrio de vida na sua multidi-
mensionalidade, conferindo um sentido histérico. [MAGALHAES,
1996, p. 2).
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A poartir desses pressupostos, Magalhdes [1998) elenca as catego-
rias de andlise mais utilizadas na pesquisa sobre a Histéria das Instituicdes
Educacionais, incluindo as de:

— Espaco (local/lugar, edificio, topografial;

— Tempo (calenddrio, hordrio, agenda antropolégical;

— Curriculo (conjunto das matérias lecionadas, métodos, tempos, etc.
ou racionalidade da prétical;

— Modelo Pedagdgico (construg@o de uma racionalidade complexa
que arficula a légica estruturante inferna com as categorias exter-
nas que a constituem — tempo, lugar e acdo;

— Professores (recrutamento, profissionalizagdo; formagdo, organi-
zagdo, mobilizagdo, histéria de vida, itinerdrios, expectativas,
decisdes, compensagdes);

— Manuais Escolares;

— Publicos (cultura, forma de estimulacdo e resisténcias):

184 — Dimensées [niveis de apropriagdo, fransferéncias da cultura escolar,
escolarizacdo, alfabetizacdo, destinos de vida). (MAGALHAES,
1998).

A partir dessas categorias, podem se estruturar os roteiros e esta-
belecer os procedimentos investigativos. Desse modo, percebese que a
perspectiva de andlise da Histéria das Instituicdes Educacionais almeja dar
conta dos vdrios sujeitos envolvidos no processo educativo, investigando
aquilo que se passa no interior das escolas, gerando um conhecimento mais
aprofundado destes espagos sociais destinados aos processos de ensino e
de aprendizagem, por meio da busca da apreensdo daqueles elementos
que conferem identidade & insfituicdo educacional, ou seja, daquilo que lhe
confere um sentido Unico no cendrio social do qual fez ou ainda faz par
te, mesmo que ela fenha se transformado no decorrer dos tempos. (GATTI
JUNIOR, 2002).

Nesta modalidade historiogréfica, a énfase dada as andlises mais
sisfemicas cede lugar s andlises que privilegiam uma visGo mais profunda dos
espagos sociais destinados aos processos de ensino-aprendizagem, assinalan-
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do, uma historiografia herdeira das tradigcdes historiograficas contemporaneas
e afastando-se das prdticas hisforiogréficas anteriormente existentes.

No Brasil, ainda que mediante dificuldades, devido & inexisténcia
de repertérios de fonfes organizados, alguns historiadores e educadores tem-
se langado & tarefa de historiar a educagdo escolar brasileira, por meio
da construcdo de interpretagdes acerca das principais instituicdes educativas
espalhadas pelas diversas regides brasileiras, com destaque para a aborda-
gem a parfir da categoria trabalho presente nos textos de Ester Buffa e Paolo
Nosella que, em suas investigagdes recentes (1996, 1998, 2000), tomam
o conceifo de trabalho como categoria fundamental, pois, para eles, o tra-
balho influiu nos processos educativos dos homens e na configuracdo das
instituicdes escolares.

A relag@o escolatrabalho ndo se reduz, porém, nem & preparagéo
profissional, nem & imediafa qualificacdo de mao-de-obra, pois existe uma
complexa integragdo histérica entre o mundo do frabalho e a escola, sem que
cada um perca suas especificidades e sua autonomia, o que pode significar,
por exemplo, que a distingdo social e ndo o frabalho toma-se o principio
educativo em algumas instituicdes escolares. (BUFFA; NOSELLA, 1996).

Além disso, diante do debate entre as visdes gerais e particulares,
em que as primeiras sdo demasiadamente genéricas e paradigmdticas e,
as segundas, meramente curiosas, os dois pesquisadores consideraram o
particular como express@o do desenvolvimento geral, no inferior de uma con-
cepgdo de histéria que supera o factual e o descritivo, mas &, sobrefudo,
interpretativa, pois na Histéria de uma Instituicdo Escolar, de fato, encontram-
se dafas, nomes, fatos inferpretados & luz de uma concepgéo filosofica.

Isso se deve & confluéncia da Filosofia com a Historia. Essa confluén-
cia & possivel quando se acredita que a Filosofia é filha da Histéria. Ou seja,
quando se concebe a Filosofia da educag@o menos como produto abstrato
de pensadores geniais e mais como resultado das instituicdes escolares. Em
fermos tedrico-metodoldgicos, afirmam que antes “[...] da exposicao formal,
pela qual se desvelard o movimento real da histéria, o método dialético exige
o rastreamento dos dados empiricos, suas vdrias formas de evolugdo e suas

mUtuas conexdes.” (BUFFA; NOSELLA, 2005, p. 366). E complementam:

No movimento do real da histéria, a paixdo, a vontade humana,
os conlflifos, os dissensos, as relacdes de propriedade e de pro-
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ducdo ndo fazem parte de um jogo abstrato, predefinido, bem
comportado, mas, ao confrério, sdo ingredientes de uma dura
luta social, arriscada, cujo resultado final ndo se conhece. Por
isso [...] a insfituic@o escolar ndo é vista a priori como a eferna
reprodutora dos desequilibrios sociais, nem como a redentora de
fodos os seus males: dialeficamente, a escola € um importante es-
paco de luta social pela hegemonia. (BUFFA; NOSELLA, 2005,
p. 304).

Os pesquisadores referenciados explicitam ainda que estabeleceram
como cafegorias de pesquisa o exame dos seguintes aspectos das instituicoes
educativas:

1. Origem, criagdo, consfrugdo e instalacdo;

. Prédio (projeto, implantagdo, estilo e organizagéo do espago);
. Mestres e funciondrios (perfil);

. Clientela (alunos, ex-alunos):

. Saber (contetdos escolares);

. Evolugdo;

O N O A W N

. Vida (cultura escolar: prédio, alunos, professores e administrado-
res, normas).

Vinculam-se a estas categorias, evidentemente, outras, como a de
organizagdo e vida econdmica, politica e cultural da cidade e, sobretudo, o
destino profissional dos alunos, pois que, segundo Buffa e Nosella (2005, p.
365) & "[...] essencial tanto indagar a origem social e o destino profissional
dos afores de uma insfituicdo escolar para se definir seu sentido social, quan-
fo analisar os curriculos utilizados para compreender seus objetivos sociais.”

Dessa maneira, fanfo as interpretacdes construidas por pesquisado-
res estrangeiros, quanto por brasileiros, #m seguido um roteiro de pesquisa
bastante similar, em que se destacam preocupacdes com os processos de
criacdo e do desenvolvimento (ciclo de vida) das instituicdes educativas: a
configuracdo e as mudangas ocorridas na arquitetura do prédio escolar; os
processos de conservacdo e mudanga do perfil dos docentes; os processos
de conservagdo e mudanga do perfil dos alunos; os destinos profissionais e
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pessoais dos alunos, as formas de configurac@o e transformagdo do saber
veiculado nestas instituicdes de ensino, etc.

O esforco interpretativo contido no desenvolvimento de invesfigacoes
afefa ao campo da Histéria das Instituicdes Educacionais e mesmo ao campo
da Histéria das Disciplinas Escolares ¢ a ponta de langa da possibilidade
da escrita de uma nova Histéria da Educagdo Brasileira, capaz de levar em
confa as especificidades regionais e as singularidades locais e insfitucionais,
ancorada, agora, em um conjunto de estudos monogrdficos rigorosos e crite-
riosos, elaborados paulatinamente nas diversas regides brasileiras.

Consideracoes finais

Em texto recente, Buffa e Nosella (2005, p. 355), apresentaram os
resultados de andlise critica empreendida acerca da Histéria das Instituicoes
Escolares, em especial, daquela presente nas dissertacdes e teses oriun-
das dos Programas de Pés-Graduagdo em Educacdo brasileiros, na qual
destacaram a existéncia de sérios perigos metodoldgicos nas pesquisas
histérico-educacionais sobre as instituicdes escolares da atualidade, assina-
lando principalmente que “[...] se o envolvimento do estudioso é fécil, o
dificil é produzir um resultado final critico e proveitoso [...]." Indicaram ain-
da, os reducionismos mais freqientes presentes nos frabalhos analisados, a
saber: saudosismo, personalismo, particularismo, culturalismo ornamental e
laudagdo/apologia.

Dianfe disso e na concordancia com a andlise expressa em Buffo e
Nosella (2005), estdo apresentadas, a seguir, algumas recomendagdes na
direcdo de contribuir para a superacéo de tais problemas metodoldgicos e
para que sejam evitados resultados de pesquisa que perpetuem os reducionis-
mos apontados pelos autores, o que compreende, sobretudo, maior cuidado
na elaboragdo do projeto de investigacdo a ser desenvolvido no ambito da
iniciacdo cientifica e da Pés-Graduacdo em Educacdo.

Assim, sugere-se que a elaboracdo dos projetos seja precedida: 1)
da adequada e profunda revisdo da literatura existente sobre a temdtica das
instituicdes escolares, o que inclui fextos tedrico-metodolégicos, mas também,
a produc@o nacional e infernacional sobre o assunto; 2) da realizacdo de
uma etapa légica consistente na diregdo do estabelecimento da problemati-
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ca e das hipdteses iniciais da investigacdo, baseada no necessario didlogo
preliminar, estabelecido pelo pesquisador em formacdo, entre empiria (cor-
pus documental) e teoria; 3] da definicdo clara do processo de pesquisa,
com vistas a verificacdo/alteracdo das hipdteses iniciais, com processo de
objetivag@o rigoroso; 4] da construgdo de fextos conclusivos que demons-
frem claramente os processos de objetivacdo empreendidos, bem como que,
quando for o caso, atualizem, complementem ou reconceitualizem as inter-
prefagoes pré-existentes.

Notas

VersGo modificada e ampliada do estudo apresentado em 12 de julho 2006 na mesaredonda
intitulada “Navegando pela Histéria da Educacéo Brasileira: abordagem tematica” durante as afi-
vidades do VII Semindrio Nacional de Estudos e Pesquisas “Histéria, Sociedade e Educagdo no
Brasil”, sob a temdtica geral “20 Anos de HISTEDBR: Navegando pela Histéria da Educagdo
Brasileira” realizado em Campinas, S&o Paulo, no perfodo de 10 a 13 de julho de 2006.

2 Atualmente, h& trés periddicos cientificos brasileiros dedicados exclusivamente & temdtica da
Histéria da Educagdo: a revista Histéria da Educacdo, criada pela Associag@o Rio-Grandense
de Pesquisadores em Histéria da Educacdo (ASPHE), em 1997, a Revista Brasileira de Histéria
da Educagdo, criada pela Sociedade Brasileira de Histéria da Educagdo (SBHE), em 2001; os
Cadernos de Histéria da Educacéo, criado pelo Nicleo de Estudos em Histéria e Hisforiografia da

Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia (NEPHE /UFU), em 2002.
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Ambiente escolar: o curriculo oculto maltratado

School atmosphere: the mistreated hidden curriculum

Carlos Alberto Pereira Silva

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

Resumo

Este trabalho reflete sobre o ambiente es-
colar, uma das dimensdes que compde o
curriculo oculto, através de um estudo de
caso realizado na “Escola Municipal de
1° Grau da Urbis VI", localizada no mu-
nicipio de Vitéria da Conquista no esfado
do Bahia. A pesquisa realizada no ano
2001, periodo caracterizado pelo signifi-
cativo crescimento das matriculas no ensino
fundamental devido & implementacdo do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e Valorizacdo do
Magistério — FUNDEF, buscou identificar
os fatores inibidores da gestacdo de um
sauddvel ambiente escolar que est@o fradu-
zidos na compress@o dos espacos, na co-
réncia de recursos pedagogicos e no rigido
confrole do fempo.

Palavraschave: Educacdo. Ambiente esco-
lar. Curriculo oculto. Escola Municipal da

Urbis VI

Abstract

This paper reflects in school atmosphe-
re, one among several dimensions that
compose the hidden curriculum, through
a study case conducted at a Elementary
Municipal School in Urbis VI, located in
the city of Vitéria da Conquista, in the
state of Bahia. The research was carried
on the year 2000, a period distinguished
by a significant growth of registrations in
the elementary feaching due fo the imple-
mentation of the Fund for the Maintenance
and Development of Elementary Educa-
tion and Teacher Valorization — FUNDEF.
The paper fries to identify the inhibiting
factors of the gestation of a pleasant scho-
ol atmosphere that could be seen in the
compression of spaces, in the lack of pe-
dagogic resources and in the rigid control
of time.

Keywords: Education. School atmosphe-
re. Hidden curriculum. Municipal School

in Urbis VI.
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Para além dos curriculos oficiais, o ambiente escolar circunstancia
processos e condicdes que denotam um “curriculo oculto”, fonte de inume-
raveis aprendizagens para o aluno. Como destaca Gimeno Sacristén, ao
definir o “curriculo oculto” como sendo tudo aquilo que contribui para a
aquisi¢ao de saberes, competéncias, valores, sentimentos, sem constar nos
programas previamente elaborados:

A acepgdo do curriculo como conjunto de experiéncias plane-
jadas é insuficiente, pois os efeitos produzidos nos alunos por
um fratamento pedagdgico ou curriculo planejado e suas conse-
quéncias sdo tdo reais e efetivos quando podem ser os efeitos
provenientes das experiéncias vividas na realidade da escola sem
t&-as planejado, ds vezes nem sequer ser conscientes de sua exis-
t&ncia. £ o que se conhece como curriculo oculto. [SACRISTAN,

1998, p. 43).

Em consondncia com essa idéia, esfe relato de pesquisa contextuali-
za uma abordagem acerca da dimensdo ambiental da Escola Municipal de
1° Grau da Urbis VI refletindo sobre a arquitetura, os artefatos pedagégicos,
a relagdo tempo, trabalho e sociabilidade e sobre a perspectiva de constru-
¢do de um sauddavel ambiente escolar, que se apresenta como uma utopia
possivel. Para cumprir os obijetivos propostos na pesquisa, além da obser-
vagdo do ambiente escolar, realizada durante o primeiro semestre lefivo do
ano 2001, foram feitas entrevistas com a arquiteta da Empresa Municipal de
Urbanizacdo, com professores e professoras das diversas dreas do conheci-
mento, com alunas e alunos dos turnos matutino, vespertino e nofurno e com
o diretor da referida escola.

Arquitetura escolar e artefatos pedagégicos: compressées
e caréncias

Conforme afirmagdo proferida por Laurentino Heras Montoya (1997,
p. 15, na sua busca de compreensdo do espaco escolar, “la arquitetura
es soporte de los deseos simbdlicos, funcionales, técnicos y politicos que
caracteriza la cultura de uma época”. Para Montoya, porfanto, na arquite-
tura do edificio escolar, as condicdes da iluminacdo, os efeitos de ruidos, @
ventilacdo, o isolamento contra o frio e o calor, a estética, a distribuicdo do
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mobiliario e a existéncias de equipamentos podem influenciar de forma posi-
fiva ou negativa no processo de ensino-aprendizagem.

Assumindo o entendimento de que "o espago educa”, como expli-
citam Augustin Escolano e Antonio Vifico Frago (1998, p. /7), na pesquisa
realizada na Escola Municipal de 1° Grau da Urbis VI, logo no primeiro mo-
mento constafei que o projeto arquitetdénico da referida escola ¢ um projeto
padrdo, elaborado pela Empresa Municipal de Urbanizagdo de Vitéria da
Conquista (EMURC), nos anos de 1989 a 1990. Por ser um projeto padrao,
ao ser esfabelecida uma comparagdo entre o projeto figurado na planta e a
construcdo realmente existente, sdo evidenciadas algumas diferencas. Além
das formas arquiteténicas diferenciadas, hd contraste enfre o tamanho dos
espacos existentes no projeto e a drea efetivamente construida.

As salas de aula medem ¢,70m x 8,40m e possuem muitas carén-
cias no que se refere & iluminagdo, estética, mobilidrio e condicdes térmicas.
A média de alunos é de 41,3 alunos por sala de aula. No entanto, em razdo
das particularidades de cada série, existem turmas com 44 alunos. Nesta
circunstancia, dificilmente o professor pode dar uma afencdo individualizada
ao aluno. Ainda mais quando a excessiva quantidade de alunos fermina
dificultando o trénsito do professor na sala e inviabilizando atividades que
requerem a formagdo de equipes no interior da classe. Reflefindo sobre as
dificuldades enconfradas no ambiente da sala de aula, as professoras de
Inglés, Geografia e Histéria assim se expressam:

Elas sGo pequenas. Eu considero pequenas pra o nimero de alu-
nos. Hoje em dia aceitase quarenta e cinco alunos numa sala,
o que é muito dificil pra vocé trabalhar e também pra formar gru-
pos, fazer um trabalho diferente. O ideal seria que, pelo tamanho
das salas que nds temos hoje, fivéssemos no maximo frinta alunos
e nds temos quarenta e trés, quarenta e cinco alunos por sala.

(LA.P, 2001).
[.]

Eu acho que numa sala com quarenta alunos o professor sai e
ndo sabe nem o nimero de todos. (V.F.M., 2001).

(]

Tem salas que vocé fem que entrar no inicio do hordrio e vocé
ndo pode circular entre as carteiras porque a quantidade de alu-
no & muito grande. Entdo, pra vocé fazer um acompanhamento
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individual dificulta muito. Vocé ndo poder fazer o acompanha-
mento individual pra ver o desenvolvimento de cada aluno, tem
que fazer isso no geral. (TC.SR., 2001).

Nas salas de aulas, a distribuicdo dos assentos freqientemente ocor-
re sob a forma de fileiras, dada a impossibilidade de se implementar outro
fipo de arrumagdo. Nesses assentos, pouco confortéveis, os alunos perma-
necem por muito tempo sentados, sendo obrigados a se curvarem a todo o
momenfo para que possam escrever no cademo.

O Pétio € uma pequena drea retangular que mede 6,10m x 29,60m.
Entre o espago do pdtio e as salas de aula existe uma drea de circulagdo que
possui a largura de 1,85m. O espago do pdtio revelase como um espago
pouco afrativo para os alunos. Nele, existem apenas dois bebedouros, de
uso comum dos alunos, e dois murais afixados nas paredes para colocagdo
de informes referente s atividades da escola. Nesse lugar ndo existe qual-
quer equipamento que possa ser utilizado pelos alunos nos raros momentos
de tempo livre. Inexistem, inclusive, bancos para que os alunos possam sen-
tar. O pdtio revelase como um local inadequado & prdtica de atividades
ludicas e desportivas em razdo de ser uma drea por demais pequena. Sobre 195
a reduzida drea do pdtio, a professora de Educagao Artistica afirma:

O pdtio, eu acho que é apertado para os alunos, principalmen-
fe pra os alunos do diumo, que a faixa etaria é menor. Eles
se concentram na hora do infervalo no pdtio, entdo fica aquela
aglomeragdo. Seria inferessante que fivesse uma drea externa
pra eles utilizarem na hora do intervalo, para néo ficarem ali se
senfindo muito presos, proximos & sala de aula. (1L.G.B, 2001).

Confirmando a percepgdo da professora, os alunos emitem suas
opinides acerca do pdtio da escola:

Ele & por demais pequeno, pois no momento que vocé sai da
sala vocé dé de cara com o pdtio inteiro. (T.R.S, feminino, 8°
série matutino).

[.]

Ele & muito pequeno para tanfos alunos. Nos, alunos, andamos
durante o infervalo e saimos sempre no mesmo lugar, ficamos
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dando voltas e sempre saimos no mesmo lugar. (A.S.S, masculi-
no, /7 série noturno).

[.]

No pdtio deveria ter umas plantas para distrair mais a gente.
IMV.S, feminino, /° série noturno).

Os dois sanitarios dos alunos t#&m dimensdes razoavelmente gran-
des, pois medem 3,30m x 6,70m cada. No entanto, eles ndo oferecem
condi¢des higiénicas safisfatérias, dada a inexisténcia de sabonetes, toalhas,
papel higiénico e espelhos. Além disso, parte da drea dos sanitérios, tanto
do feminino quanto do masculino, é utilizada como depésito de materiais
diversos.

A sala de professores tem uma boa dimensdo para o famanho da
escola. S@o 3,35m x 6,70m. Porém, além de possuir a mesa e as cadeiras
necessdrias ao descanso do professor nos momentos de intervalo, esse espa-
¢o é ainda ocupado por cinco armdrios e um balcdo, que contribuem para
sensivel diminvicdo da drea disponivel & circulacdo. Refletindo sobre esse
importante espago, necessdrio ao frabalho do educador, a professora de
Histéria assim afirma:

A esfrutura da sala de professores ¢ inadequada. Assim como
o restante da escola, as paredes n&o sdo totalmente de ‘massa
fina’; o telhado ¢ de zinco, trazendo alfa temperatura; hd pouca
ventilagdo e,sobrefudo, o espago é pequeno. Na sala de pro-
fessores também sdo realizadas atividades tipicas da secrefaria
e da direcdo. Tal realidade tfermina refirando a privacidade dos

professores. [M.C.R.A, 2001).

Na sala de professores existe um Gnico sanitario para uso de homens
e mulheres. Diferentemente dos sanitdrios dos alunos, nele existe sabonete,
papel higiénico e espelho. Mas, em contrapartida, seu espago é muito pe-
queno, pois ele mede 1,65m x 1,70m. Além do sanitario, a secrefaria e a
sala do diretor possuem espagos bastante reduzidos. J& a cozinha possui um
bom espago e conta com os equipamentos necessarios para a producdo da
alimentag@o escolar, como geladeira, freezer e fogdo industrial.

No ambiente da Escola Municipal de 1° Grau da Urbis VI, professo-

res, alunos e servidores convivem com diversos problemas, que sGo comuns @
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todos. Em razao das salas de aula, sanitdrios, cozinha, sala de professores,
secretaria, depdsito e parte do pdtio serem cobertos com telhado metdlico,
nos momentos em que a femperatura aumenta, o calor forna-se fator bastante
incdmodo, pois o felhado ndo é refratério. Muito insatisfeitas com o calor,
resultante desse tipo de cobertura, as professoras de Histéria e de Geografia
fazem os seguintes comentdrios:

Existe um calor infenso em nossa sala de aula, em funcdo de
termos um felhado de zinco e além de tudo, baixo, muito baixo.
Esquenta muito e termina gerando reclamagdes generalizadas,
fanto por parte dos professores, quanto por parte de alunos.

(T.C.S.R, 2001).
(]

Quando a temperatura aumenta, a genfe parece um biscoifo as-

sando no forno. (V.FEM, 2001).

Além de ocasionar um grande desconforto térmico nos ambientes,

o telhado metdlico interfere de forma muito negativa na actstica daquela

escola. Tanfo & assim que os professores expressam as dificuldades na con-

finuidade das aulas nos momentos de chuvas. Como afirma a professora de
Histériar:

A telha de zinco, quando chove qualquer neblina, vocé pensa

que estd tendo uma tempestade, porque o barulho é tamanho,

por mais que vocé pega siléncio. Junta o barulho da chuva no

telhado com os meninos conversando, vocé ndo fem condicoes

de dar aula. E af, muitas vezes, quando a chuva é forte e grossa,

somos obrigados a soltar os alunos mais cedo, porque ndo tem

condigdes de dar aula; os alunos ndo escutam a gente e nem a
gente escufa a infervencdo do aluno. (T.C.R.S, 2001).

Os senfimentos dos professores e dos alunos, frente aos desconfor-
tos gerados pela existéncia do telhado metdlico, encontram correspondéncia
no conhecimento técnico explicitado por profissionais da drea de arquitefu-
ra. Como sintetiza a arquiteta da Empresa Municipal de Urbanizagdo de
Vitdria da Conquista (EMURC), ao expor seu entendimento sobre o telhado
metdlico:
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Ele ndo é térmico nem acuUstico. Normalmente, o telhado metdlico
é usado e muito bem usado quando a genfe consegue casar @
cobertura metdlica sobre uma estrutura com revestimento acUsti-
co. Entdo, abaixo dessa cobertura ou dessa estrutura vocé usa
um forro acUstico, porque af vocé consegue isolar o ruido do
ambiente de frabalho. Fora disso, para salas de aula, como pro-
fissional da drea, ndo aconselho o uso desse tipo de cobertura
para ambientes escolares. (A.M.L, 2001).

Esteticamente, a escola configura-se como um ambiente pouco apro-
zivel. As paredes internas dos diversos ambientes, pintadas com as cores
branca e camurga, o telhado mefdlico, janelas quebradas, fiagdes expostas
e a falla de decoragdo nos diversos espagos faz dessa escola um lugar
ainda carente do belo. No enfanto, os alunos daquela escola, preocupados
com a aquisicdo do conhecimento, projefado afravés dos curriculos formais,
concebem pouca importancia ¢ estética daquele espagco de aprendizagem.
Satisfeitos com a estética da escola, eles afirmam:

A minha escola é bonita porque foi nela que eu aprendi o que
sei. [M.S.L, masculino, 89 série noturno).

[.]

A escola n&o precisa ser bonita. O importante é aprender nela.
[IM.F.G.P, masculino, 7° série noturno).

[.]

linda igual a esfa, ndo existe. Apesar das cores serem um pouco
sem vida, eu, particularmente, acho-a muito bonita, pois & aqui
que eu estudo ha seis anos. [R.S.S, feminino, 7 série matutino).

A iluminagdo também possui sérias limitagdes. Em todas as salas
existem lampadas fluorescentes. Durante o dia os alunos ndo t&m maiores
aborrecimentos por causa da absor¢ao da luz solar que se soma & luz elétri-
ca para clarear o ambiente. No noturno, alunos e professores se queixam da
iluminagdo das salas, por julgéas néo satisfatérias ao bom andamento das
aulas. Como afirma um estudante “A iluminagdo ndo é muito boa, porque
tem muitas l&mpadas danificadas. E isso dificulta o aprendizado nas salas de
aula.” (LJ.S, masculino, 87 série noturno).

No entanto, a maior insafisfagdo diz respeito & escuriddo reinante
na drea externa da escola. Por ndo existir iluminacdo em frente & escola e na
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praca na qual ela estd situada, os alunos e alunas do turno noturno temem
serem assaltados quando, apds o término das aulas, deslocam-se para suas
casas. Como diz a professora de Matemdtica:

A escola estd centralizada numa praga. Numa praga ndo, num
campo. E a parte externa da escola no tem iluminagdo nenhu-
ma, nenhuma. Entdo, quando os alunos saem daqui da escola
dez e meia, estdo dirigindo pra casa, eles passam no meio da
escuriddo mesmo. Quando ndo estd chovendo, menos mal, mas
quando estd chovendo atola os pés, pois n&o tem como vocé ver
uma poga de lama. Eu acho que uma das coisas urgentes aqui
na escola é a iluminagdo externa, porque ela resolveria um boca-
do de problema que a gente j& tem. (D.S.S., 2001).

Os alunos do noturno consideram também que um dos grandes pro-
blemas da escola é a auséncia de iluminagdo na parte externa. Mostrando
descontentamento, eles falam:

Lamentavelmente, fora da escola ndo tem iluminacdo. (M.S.L,
masculino, 8% série noturno).

[.]

Deveria ter iluminacdo fora do colégio, porque quando saimos é
uma escuriddo enorme. Quase ndo enxergamos ninguém. (A.S.S,
masculino, /¢ série noturno).

No que diz respeito & vegetacdo, componente fundamental de uma
educacdo formadora de valores e atitudes consoantes com a construcdo de
uma sociedade sustentavel, praticamente inexiste. No espago existente entre
as paredes externas das salas de aulas e o muro que circunda a escola, exis-
fe uma drea livre, ocupada por algumas solitarias e maltratadas arvores, que
se configura como um ocioso espaco, pela inexisténcia de contafos tanfo por
parte dos professores, como por parte dos alunos. Essa situacdo é destacada
pela professora de Ciéncias, quando diz:

A falta de vegefagdo na escola dificulia o nosso trabalho. Além
de fornar o ambiente mais agraddvel, uma drea de vegetacdo
g g
poderia funcionar como um laboratério vivo, onde os alunos po-
deriam realizar observacdes, experimentos e desenvolver o gosto
P 9
pela natureza. Uma drea verde ainda poderia ser aproveitada
para a realizagdo de uma horta comunitaria, a qual, além de
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favorecer aos estudos cientificos, iria contribuir no enriquecimento
nutritivo da merenda escolar. (N.C., 2001).

As mdltiplas limitagdes existentes no ambiente escolar, no que diz
respeifo aos aspectos arquitetdnicos, sdo sinfetizadas respectivamente pela
professora de Histéria e pelo Direfor da escola, que afirmam:

Quando se consfréi uma escola, néo se pensa no ambiente es-
colar. As salas sGo pequenas, existem muitos alunos e o patio
é indevido. No caso do gindsio, que é onde eu trabalho, a
quantidade de alunos no pdtio é enorme. Os meninos se batem
o tempo todo no intervalo, porque ndo tem uma drea de lazer.
A iluminag@o é precdria, a ventilagéo é horrivel, a sala dos pro-
fessores & apertada e a felha confribui muito para o aumento do
aquecimento. E af, em virtude disso, os alunos ficam super agi-
fados e a gente fambém, o que dificulia o desenvolvimento das
atividades. Na verdade, a gente ndo fem um espago adequado

na escola. (T.C.R.S., 2001).
]

Boa parte do aluno, principalmente o aluno do noturno, a gente

200 senfe uma certa angustia, uma cerfa tortura em ele permanecer
na escola. Ele fica ansioso pra ir para a casa. Pra ele, a televisdo
& mais interessante, outras atividades s@o mais interessantes, por-
que nossas escolas ndo estdo sendo suficientemente agraddveis
para os nossos alunos. (R.P.S., 2001).

No que se refere aos arfefatos pedagdgicos, necessarios & imple-
mentagdo de um processo educativo capaz de confribuir com a formagdo
de sujeitos comprometidos com o exercicio da cidadania plena, a Escola
Municipal de 1° Grau da Urbis VI apresenta grandes caréncias. Uma
Biblioteca, algo fundamental para o processo ensino-aprendizagem, inexiste
na escola. Acerca dessa grande lacuna, a professora de Educag@o Arfistica
expressa sua opinido: “Nés ndo temos uma biblioteca na escola, temos um
armazém onde se guarda caixas, dlcool, matrizes, livios velhos e revistas

velhas.” (1.G.B., 2001).

Especialmente a drea de Ciéncias Naturais requer laboratérios
equipados nos quais os alunos possam vivenciar experiéncias efefivas que
superem a perspectiva de apreensdo do conhecimento afravés da pura abs-
tfracdo das aulas expositivas. No entanto, somada a outras caréncias, nesse
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espaco escolar ndo existe nenhum laboratério. Conforme nos informa a pro-
fessora de Ciéncias:

A falta de um laboratério na escola causa muitos transfornos no
ensino de Ciéncios. Dificulia a aprendizagem, uma vez que o
aluno fica impossibilitado de realizar afividades cientificas. Sem
a realizag@o de experimentos e demonsiragdes, o ensino de
Ciéncias fica muito distante da realidade, pois o aluno limita a
compreensdo de conceitos, ndo participando da sua construgdo.

(R.S.R., 2001).

O cuidado com o corpo, em sua plenitude, € vital & construcdo de
uma educagdo capaz de possibilitar a expressdo da inteireza do ser humano.
Daf porque atividades cénicas, lidicas e desportivas devem compor o cotidio-
no do fazer educagdo nos ambientes escolares. No enfanto, a compressdo
dos espacos, na Escola Municipal de 1° Grau da Urbis VI, age como blogue-
ador da expressdo da corporeidade de educandos e educadores. Além de
ndo dispor de espacos propicios ds apresentacdes featrais e as atividades
ludicas, visto que até mesmo o pdatio é inapropriado, a escola ndo possui
uma quadra poliesportiva capaz de atender aos desejos de movimento dos
seus alunos. Como afirma o professor de Educagéo Fisica: “Nés ndo temos
a nossa quadra prépria para trabalhar, por isso utilizamos a quadra situada
na praga que é da comunidade. Além de outros problemas, esta quadra nem
sempre estd disponivel para as afividades da escola.” (W.L.G.S., 2001).

201

Coerentes com as perspectivas projefadas pela modernidade fecno-
cientifica, os par@metros curriculares nacionais do Ensino Fundamental (5% a
8° séries) concebem as tecnologias da comunicacdo como fator importante
para aprendizagem. Elaborados por especialistas, que ndo vivenciam o co-
fidiano das escolas publicas espalhadas em todo o territério nacional, os
paradmetros fazem uma constatacdo acerca dessas fecnologias:

O maior problema n&o diz respeito & falta de acesso a informa-
¢do ou s proprias tecnologias que permitem o acesso, e sim
& pouca capacidade crifica e procedimental para lidar com a
variedade e quantidade de informagdes e recursos tecnoldgicos.
(BRASIL. PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p.
139).

Revista Educagéio em Questdo, Netal, v. 28, n. 14, p. 192-214, jan./jun. 2007



Relato de Pesquisa

202

Enfretanto, esta situag@o ndo encontra correspondéncia na realidade
da Escola Municipal de 1° Grau da Urbis VI, dada & existéncia de uma situ-
acdo completamente distinta daquela descrita pelos Parametros Curriculares
Nacionais [PCNs). Ainda que, ao enfrarem no colégio, professores, alunos,
servidores e visitantes vejam como uma das primeiras imagens a presenca
de um simbolo dessas tecnologias, que é a anfena parabdlica, o que se
verifica naquele estabelecimento escolar ¢ a complefa auséncia dos recursos
tecnoldgicos julgados importantes ao processo educativo. No ambiente da
escola ndo existe sequer um computador e o Unico felefone existente é o
telefone publico que fica localizado no pétio da escola. Os servidores da
secretaria dispdem apenas de uma antiga méaquina de datilografia para a
execucdo de suas atividades administrativas. Professores e alunos dispdem
apenas de um refroprojetor e de um mimedgrafo para utilizag@o nas ativi-
dades de ensino. Além disso, o videocassete e a televisGo existentes ndo
cumprem satisfatoriamente a fungdo para o qual foram destinados, em razdo
de estarem localizados em espacos inadequados & exibigdo de videos edu-
cativos. Expressando o seu descontentamento frente & situacdo, a professora
de Educacdo Artistica diz:

Temos um video que fica dentro de uma sala de aula. Quando
a gente precisa usar o video, a gente tem que deslocar fodos os
alunos pra uma outra sala. Isso acaba gerando transtorno, por-
que vocé fem uma aula de 50 minutos e acaba gastando 10 a
15 minutos para fozer esse deslocamento. (I.G.B., 2001).

Assim, convivendo com espagos comprimidos e possuindo como
principais arfefatos pedagégicos o quadro negro, o giz e os livios diddticos
distribuidos pelo Governo Federal, professores e alunos buscam implemen-
tar, da melhor maneira possivel, o processo ensino-aprendizagem naquela
escola.

Tempo, trabalho e sociabilidade: racionalizagdo no
ambiente escolar

Na Escola Municipal de 1° Grau da Urbis VI a racionalizagé@o do
processo educativo é reflefida no controle do tempo, na precisdo dos encon-
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fros, na sequenciacdo das atividades, na previsdo dos resultados e no mito
do progresso, que confribuem na consolidagdo de uma sociabilidade inibi-
dora da espontaneidade e da criatividade dos educandos e educadores.
Ao abordar acerca da relacdo dos educadores e educandos com o tempo,
naquele ambiente escolar, torna-se imprescindivel refletir sobre as relagdes
estabelecidas pelos seres humanos com o tempo co longo da histéria.

Na Europa Ocidental, antes do advento das préticas econdmico-
sociais de fipo capitalista, a relagdo dos seres humanos com o fempo diferiu
radicalmente da relogdo predominante na modernidade. Nas sociedades
camponesas do mundo medieval, por nGo existirem separacdes entre o fra-
balho e a vida, n&o havia a rigidez no controle do tempo que caracteriza a
época atual. O camponés, como nos informa o historiador Jacques Le Goff
(1993), em seu cldassico estudo sobre o tempo, o frabalho e a cultura no
ocidente medieval, estava submetido primeiramente ao tempo meterolédgico,
aos ciclos das estacdes e aos cataclismos naturais. Nessas sociedades, nas
quais predominava uma ética essencialmente religiosa, além da relagdo com
a dimensdo temporal estar ligada aos ritmos da natureza, a igreja propa-
gava que o fempo pertencia a Deus. Essa instituicdo, que prefendia ter um
cardter universalista, buscava exercer o controle sobre o tempo das pessoas,
esfabelecendo ritmos fundamentados nas afividades religiosas, nas quais os
sinos apareciam como um dos instrumentos emblemdticos.

Conforme esclarece o historiador Jacques le Goff, diferentemente
das sociedades surgidas no continente europeu apds o processo de desagre-
gacdo do mundo feudal, nas quais as relagdes entre tempo, trabalho e vida
passaram a ser profundamente controladas, nas sociedades camponesas do
medievo:

O tempo do trabalho é o tempo de uma economia ainda domi-
nada pelos ritmos agrdrios, sem pressas, sem preocupagdes de
exactid@o, sem inquietagdes de produtividade — e o de uma
sociedade & sua imagem, sébria e pudica, sem grandes apeti-
fes, pouco exigente, pouco capaz de esforgos quantitativos. (LE

GOFF, 1993, p. 63).
Com as fransformacées socioecondmicas anunciadoras de altera-

¢des na ordem feudal, ocorridas a partir do século X, que resultfaram no
surgimento de novos segmentos sociais distintos do clero, dos senhores feudais
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e dos servos, como eram os mercadores, a relacdo dos seres humanos com
a femporalidade sofreu significativas mudancas. A partir daguele momento
histérico, ao ser ampliodo o processo de monetarizacdo nas sociedades
européias, a nascente ética capifalista impunha a necessidade da mensura-
¢Go do tempo, dado que o seu controle passou a significar possibilidade de
obtenc@o de riqueza e poder.

Difundido na Europa Ocidental, a partir do século XIV, o relégio viria
se constituir no simbolo maior da nova relacd@o dos seres humanos com o tem-
po. Na medida em que as prdticas capitalistas expandiram-se com o processo
de industrializagdo, foi forjada a concepgdo de que tempo ¢ dinheiro e que,
sendo dinheiro, ndo podia ser desperdicado. Sendo concebido como algo
mensurdvel e considerada a existéncia do seu valor monetdrio, na moderni-
dade, o cultivo do tempo livre passou a ser visto como obstéculo ao pleno
desenvolvimento das prdticas econdmicas. Paralelamente & expansao das
atividades industriais, e dadas as exigéncias de assimilagdo e propagacdo
de comportamentos que esfivessem de acordo com o capifalismo friunfante no
século XIX, a escola difundiu-se primando também pela regulacdo do fempo.
Enquanto o espago fabril se configurava como local destinado & produgao
de bens materiais, a escola, através do rigido controle do tempo, objetivava
a propagacdo de um saber previamente definido.

No tempo presente, conforme constatagdo da realidade observada
no turno vespertino da Escola Municipal de 1° Grau da Urbis VI, o controle
do tempo e a racionalizag@o evidenciam a fragmentagdo do saber e do ser
e a légica quantificadora, ainda presente na educacdo. Vejamos: Por volia
das 12h 50min os alunos comegam a chegar na escola. Deparando com o
portdo fechado eles esperam, em frente ao mesmo, o momento da abertura
para enfrarem. Quase sempre estdo exposfos ao sol, ao frio ou & chuva. As
13h, aberto o port@o, os alunos adentram no ambiente escolar. Uns correm
depressa, outros deslocam-se compassadamente. Nesse mesmo hordrio o
sino foca, ordenando aos alunos que eles entrem nas suas salas. Boa parte
deles ndo afende ao chamado do sino e espera a entrada dos professores
para enfrarem juntos na sala de aula. Entre 13h e 13h 10min, os professores
entram na sala de aula e comegam mais uma jornada. A cada 50 minutos
sai um professor, responsavel por uma disciplina e enfra outro, que aborda o
assunto de outra disciplina diferente. Esse ritual é inferrompido no momento
do infervalo, as 15h 30min, quando o sino toca anunciando o recreio de 20
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minutos. Nesse momento, os alunos saem das suas salas, deslocam-se para o
pdtio e aproximam da drea da cozinha onde, em fila, receberdo a merenda
escolar. Desconfortavelmente, alimentam-se em pé, dada a auséncia de um
espaco adequado & refeicdo. Apds o breve tempo de infervalo, os alunos,
obedecendo mais uma vez ao sino, voltam para a sala de aula onde com-
pletam a jornada didria de estudo na escola. As 17h 30min, ao tocar o sino
o portdo se abre, para que os alunos saiom do ambiente escolar, retornando
ds suas casas.

Na Escola Municipal de 1° Grau da Urbis VI, segundo sua prépria
secrefaria, existem 33 professores efetivos e 15 servidores. Assim como os
alunos, os professores estdo submetidos ao rigido controle do fempo no coti-
diano escolar. No entanto, aos professores sdo reservadas particularidades.
Em razdo da irriséria remuneracdo percebida, os professores convivem com
exaustivas jornadas de trabalho. Vinte professores t&m uma carga hordria de
20 horas na escola, possuindo ainda outros vinculos, na prépria rede munici-
pal, ou em escolas da rede particular ou da rede estadual de ensino. Cinco
professores t&m uma carga hordria de 40 horas semanais na escola, que se
soma & outra carga hordria num outro tfrabalho. Oito professores frabalham
apenas na escola, fendo o vinculo de 40 horas semanais. Convivendo com
uma realidade recortada pela constante falta de tempo, as professoras de
Portugués e Geografia demonstram o descontentamento:

Nos dltimos anos, a carga hordria do professor sofreu uma enorme
alteragdo, pois devido aos baixos salérios este se viu obrigado a
dobrar suas horas na sala de aula, assumindo 40 e até 60 horas
por semana, sobrecarregando assim seu fempo. A conseqiiéncia
dessa dura jornada semanal é a falta de fempo livre para que o
professor descanse, esiude, leia se aperfeicoe e até mesmo pre-
pare suas aulas de forma mais criativa, atual e dinamica. O que
observamos no dia a dia é preocupante, j@ que os profissionais
de educacdo estdo cada vez mais cansados, estressados e até

mesmo doentes. [S.M.S.P., 2001).
]

A gente vive numa verdadeira escraviddo! No momento que
vocé trabalha sessenta horas, seu final de semana vocé tem pra
corrigir prova ou elaborar prova, vocé ndo deixa nenhum espago
pra o lazer, ndo tem como. (V.FM., 2001).
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Mantidas as significativas diferencas entre alunos e professores, nes-
se ambiente escolar, evidencia-se uma relacdo compartilhada com o tempo,
quando na convivéncia todos sGo submetidos & precisdo nos encontros,
seqUenciacdo das atfividades, & previsGo e ao sentido do progresso, que
fransformam o tempo na medida do valor do conhecimento.

A precis@o dos encontros conforma a base da organizagdo da jorna-
da, na Escola Municipal de 1° Grau da Urbis VI, porque o dic-a-dia daquele
ambiente é preenchido por uma rigida compartimentag@o do tempo. Essa
sitiagdo existente na escola confirma o entendimento explicitado pelo soci-
blogo espanhol Mariano Enguita que, ao explicitar o entendimento de que
a atividade escolar transcorre entre limites de tempos fixados com exatidao,
destacar:

H& um momento para cada atividade e uma atividade para cada
momento e eles ndo devem ser confundidos: ndo se deve abrir
o livio enquanto o professor expde, nem fixar a atengdo nes-
fe durante o tempo deferminado de estudo, nem se pode tentar
divertirse ou comer lanche fora das horas de recreio, mesmo que
essas afividades ndo inferfiram de fato com o desenvolvimento

das previstas. (ENGUITA, 1989, p. 177).

Acompanhada da negacdo da espontaneidade, essa precis@o nos
enconfros ocorre rofineiramente naquela escola. Tanfo & assim que, nos mo-
mentos nos quais, algum professor deixa de comparecer & escola por razdes
alheias a sua vontade, como s@o as auséncias motivadas por problemas de
saude, é gerado no inferior da escola um “verdadeiro caos”, em razdo da
quebra da ordem fundada na precisdo dos encontros. Como descreve o
diretor da escola:

Existindo uma turma com aula vaga, o barulho causado pelos alu-
nos fica preso no pdtio, atrapalhando muito os professores que
estdo nas outras aulas. Enquanto existe uma turma em aula vago,
existe outra em atividade e como nés ndo temos professores auxi-
liares, professores que possam substituir outro professor enquanto
ele falta, inevitavelmente os meninos t&m que ficar no patio. A
ndo ser que a aula possa ser adiantada por outro professor, ou
que uma atividade possa ser aplicada de maneira simulténea por
um professor nas duas furmas. (R.P.S., 2001).
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A seqienciagdo das atividodes manifesta-se com muita clareza nes-
sa escola, afravés da organizacdo em séries, que ¢ historicamente justificada
como uma necessidade pedagdgica para a aquisicdo do saber. A previsdo
é um outro componente da relagd@o estabelecida entre os educadores e os
educandos na Escola Municipal de 1° Grau da Urbis VI. Naqguele ambiente,
os professores elaboram planos anuais e de unidades, nos quais sGo estabe-
lecidos, a priori, os resultados esperados dos alunos ao final de cada ano
lefivo. J& os alunos incorporam a nogdo de previsdo como um fundamento
imporfante, por acreditfarem que a aquisicdo de um conhecimento, previo-
mente estabelecido, pode contribuir na obtengdo de uma boa posicao social.
Somarse a isso a incorporacdo, por parte da escola, da nogdo de progresso,
que aparece como algo cumulativo e se expressa nos anos de escolarida-
de, nas matérias cursadas e nos fitulos existentes. Como esclarece Mariano
Enguita ao abordar as relagdes existentes entre a educagdo e o trabalho no
capitalismo:

Nao é dificil associar & escola a convicgdo de que qualquer fu-
turo seré melhor: frente co cinza do presente escolar, o futuro de
trabalho pode parecer pintfado com todas as cores do arcoris;
e mesmo que se o anfeveja cinza, pelo menos serd remunerado.

([ENGUITA, 1989, p. 179).

A crenca no progresso, projefado afravés da escolarizagdo, fem cor-
respondéncia direfa na realidade da Escola Municipal de 1° Grau da Urbis
VI. Confiantes na possibilidade de garantia de um futuro promissor, através
da escolarizacdo, os alunos assim se expressam:

Criangas, jovens e adultos tem que aprender para no futuro
ferem um frabalho digno e honesfo. (A.V.S., feminino, 5° série
vespertino).

[.]

Estudando, eu ferei uma profisso no futuro e um trabalho garan-
tido. (K.P.M., feminino, 7° série matutino).

[.]

A escola ensina a gente as coisas essenciais para entrar no mer-
cado de trabalho. (W.S.S., masculino, 6° série vespertino).

[.]
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E importante vir para a escola para termos um futuro melhor, por-
que no Brasil é muito dificil conseguir um bom emprego sem um
bom estudo. (A.S.S., masculino, 7° série noturno).

Ainda que a arquitetura escolar e os artefatos pedagdgicos carac-
terizem-se pela existéncia de espacos comprimidos e por multiplas caréncias
e a racionalizacdo manifeste seu vigor, afravés da relacdo existente entre o
tempo, o trabalho e a sociabilidade, na Escola Municipal de 1° Grau da
Urbis VI existem indicios que apontam para a possibilidade de construgdo de
um saudavel ambiente escolar.

Uma utopia possivel: a construgéo de um sauddvel
ambiente escolar

A escola ¢ a insfituicéo com a qual a maioria das criancas, ado-
lescentes e jovens convive durante boa parte de suas vidas. Como afirma
Mariano Enguita (1989, p. 158), “[...] & nela onde criangas e jovens fazem
a primeira experiéncia do frafo regular com estranhos, do frafo com outras
pessoas fora dos lacos de parentesco ou da comunidade imediafa”. Assim
sendo, e dada a inexisténcia de possibilidades de instauragéo imediata do
processo de desescolarizacéo, como propde Ivan llich (1973), & impres-
cindivel que a escola venha a se configurar como um sauddavel ambiente,
propagador de valores que potencializem a busca da cidadania plena, visto
que a prépria realidade escolar revela indicios que apontam ser esta uma
utopia possivel.

De acordo com Laurentino Heras Montoya (1997), o ambiente esco-
lar deve favorecer a conexd@o entre a aprendizagem infelectual e a educagdo
da pessoa, com o atendimento das multiplas necessidades dos alunos: ne-
cessidades fisioldgicas, necessidades afefivas, necessidades de movimento,
[0go, diverséo, socializacdo, expressao, conhecimento interior, criacdo e
imaginacdo. No que diz respeito & arquitetura, o ambiente escolar precisa
experimentar profundas fransformagdes para que venha a ser um espaco de
plena expressdo do educando, dado que o meio fisico fala, emitindo men-
sagens explicita ou implicitamente. E imprescindivel que na escola existam
biblioteca, sala de video, quadra poliesportiva e espaco para atividades
ludicas e cénicas. Além disso, os edificios escolares precisam ser projefados
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como espagos de convivéncia asseguradores da inclusdo de pessoas com
necessidades especiais. Urge, também, a superagdo da ditadura da linha
refa com o florescimento da diversidade de formas que contribuam para @
fransformacdo do ambiente escolar num lugar prazeroso.

E preciso que a escola tenha adequacdo no tamanho, seja constru-
ida em lugares de facil acesso e no seu interior haja verdadeira harmonia
de cores. Os espagos da escola devem ser espacos flexiveis, capazes de
servirem a multiplos propésitos. Como diz Montoya (1997), uma sala deve
servir para reunir alunos e alunas, para projecdo de videos, para apresentar
um espetéculo e para exposicéo de trabalhos diversos, pois o espago deve
atender s exigéncias de cada dia e de cada circunstancia.

Manifestando esperanga nas fransformagdes necessérias ao ambien-
fe escolar, a professora de Geografia, da Escola Municipal de 1° Grau da
Urbis VI, expressa sua vontade de trabalhar numa escola aberta:

Eu acho que a escola devia ser um espago aberto, onde o aluno
ndo se sentisse preso, onde ndo fivesse um portdo com correntes.
Que o aluno entrasse e safsse a hora que quisesse.Deveria ter
algo mais que chamasse a atengdo do aluno, que o motivas-
se pra vir pra escola, para quando eles tivessem que embora
mais cedo eles nGo comemorassem como eles comemoram hoje.

(V.EM., 2001).

Sobre o tamanho da escola e a relacdo com o nimero de alunos
existentes na sala de aula, professores e alunos partilham o mesmo entendi-
mento. Ambos acreditam que espacos maiores e salas com nimero menor de
alunos fariam da escola um ambiente melhor. Assim afirma uma aluna: “Eu
acho que uma escola maior fornaria bem mais agradavel.” (E.V.S., feminino,
6% série matutino).

J& a professora de Matemdtica, concebendo o aluno com um ser
singular e preocupada com o processo ensino-aprendizagem, assim se ex-
pressa: "Quanto menor o nimero de alunos, melhor o trabalho que vocé vai

fazer, que poderd ser individualizado.” (D.S.S., 2001).

No que se refere aos aspectos arquitetdnicos e aos artefatos pe-
dagdgicos, uma aluna sintetiza como seria uma escola ideal, segundo sua
compreensdo:
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A escola dos meus sonhos teria um laboratério, uma sala de
computacdo, uma biblioteca, uma quadra, uma linda canting,
Stimas salas, sala de video, cadeiras confortéveis, um armario
para cada aluno, drea verde, uma piscina para aulas de na-
fagdo ou jogos de pélo aqudtico e uma sala sé para aula de
xadrez. Também deveria ter aulas de latim, alemao, espanhal,
francés, italiano e outras linguas. Com isso ndo esfou querendo
dizer que estou insatisfeifa com a minha escola, mas sonhar ndo
paga nada a ninguém. (R.S.S., feminino, 7 série matufino).

Em relogdo ao controle do tempo nos espagos escolares, a rigidez
hoje existente deveria ser superada através da implementacdo de relagdes
mais flexiveis. Para tanto, além do resgate da valorizacéo dos educadores,
materializada no estabelecimento de politicas publicas garantidoras de remu-
nera¢éo digna e de adequadas condigdes de trabalho, é indispensavel que
hoja a negagdo da idéia de que o saber pode ser realmente quantificado.

Por desejar que a carga hordria de trabalho possa ser alterada, para
que os professores disponham de maior tempo livre em suas vidas, as profes-
soras de Inglés e de Portugués expressam suas compreensdes:

Quanto & jornada de frabalho, eu acharia que o professor deve-
ria trabalhar vinte horas e fer uma carga hordria de vinfe horas
pra realizar outras atividades. (LA.P., 2001).

[.]

A jornada ideal para o professor, sem duvida, é aquela que
proporcione ao seu frabalho um tempo dedicado ao estudo, &
pesquisa, & experimentagdo, & leitura, a interagdo com o seu
aluno, com suas perspectivas, pois sé assim ele poderd inferagir
com seus alunos, com seu ambiente de trabalho, com a comuni-

dade de forma efetiva. (S.M.S.P., 2001).

Assim, no momento em que a escola se abre para que o controle do
fempo possa ser questionado, ela estard contribuindo de forma decisiva no
processo de construgdo de uma nova sociabilidade, substancialmente distin-
ta da sociabilidade prometida pela racionalidode moderna. Pois, conforme
salienta Edward Paul Thompson ao refletir sobre o tempo, a disciplina do
frabalho e o capitalismo industrial:
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Se a nogdo de tempo Util se tornar menos compulsiva, os homens
ferdo de voltar a aprender algo da arfe de viver que perderam
com a revolug@o industrial: o modo de preencher os intersticios
dos seus dias com relagdes mais ricas, mais repousantes; o modo
de quebrar uma vez mais as barreiras entre o trabalho e a vida
pessoal. THOMPSON, 1991, p. 82).

Na construcdo de uma sociabilidade distinta da sociabilidade
projetada pela modernidade capitalista, a concorréncia e o individualismo
precisam ser superados. A solidariedade aparece, entdo, com um valor fun-
damental a ser cultivado. Ainda que na Escola Municipal de 1° Grau da
Urbis VI os espagos comprimidos, o tempo cronometrado rigidamente, dentre
outros fatores, confribuam sobremaneira para a perpetuacdo de uma socia-
bilidade inibidora da expansdo das infinitas pofencialidades do ser humano,
existem indicios que demonstram ser possivel & consolidagdo de relagdes
baseadas no principio da solidariedade. Isso se comprova na observagdo do
relacionamento existente entfre professores e alunos. Resistindo & competicdo
largamente propagandeada no mundo globalizado, os professores conside-
ram ser a cooperagdo uma dimensdo vital & convivéncia humana. Mesmo
com as inimeras dificuldades existentes no cotidiano escolar, as professoras M
de Matemdtica e de Histéria expressam a satisfacdo de integrarem o corpo
docente daquela escola, dizendo:

Eu gosto de trabalhar aqui, principalmente pelos colegas que a
gente tem, porque a gente ndo tem aqui a competitividade que
acontece em algumas escolas. Nés formamos uma equipe em
prol da educagéo, do aluno. Tudo que a gente faz, a gente faz

em equipe. (D.S.S., 2001).
[...]

O nosso cofidiano é marcado por lagos de unido, amizade e
companheirismo, como também por momentos de importantes

discussdes politicas e pedagdgicas. (M.C.R.A., 2001).

Os alunos confirmam a opiniGo da professora, expressando a satis-
facdo com a convivéncia existente na escola:

Fu me dou super bem com os meus colegas. (FA.S.S., feminino,
5 série vespertino).
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[.]

Acho bem legal a minha relagdo com os colegas, porque sou ami-
ga de muitas pessoas aqui na escola. Eu acho muito imporfante
fer um bom relacionamento com pessoas que convivo, mais ou
menos, cinco horas por dia. [P.M., feminino, 7 série matutino).

(]

A relagdo com os professores & étima, muito construtiva. (L).S.,
masculino, 5% série noturno).

[.]

Alguns professores a furma ama demais, outros a furma ndo se dé
bem. Mas hé respeito de ambas as parfes. (M.S.L., masculino,
87 série noturno).

[.]

Eu acho que a relacdo com os professores & muito boa. Néo
fenho do que reclamar. (W.R.P., masculino, 5% série noturno).

Consideracaes finais

Inserido num processo educativo fundamentado, ainda, na padroni-
zacdo, na busca da eficécia, na disciplinarizagdo e na fragmentacdo do ser
saber, o ambiente da Escola Municipal de 1° Grau da Urbis VI é fradutor de
uma “forma silenciosa de ensino” ndo consoante com uma educagdo poten-
cializadora da inteireza dos seres humanos. Entrefanto, mesmo preenchida
pela compressdo dos espacos, pelo desconforfo térmico e acistico e por
uma esfética pouco aprazivel, na propria realidade vivenciada na Escola
Municipal de 1° Grau da Urbis VI sGo enconfradas idéias e praticas, alicer-
cadas na amizade e na solidariedade, anunciadoras da possibilidade de
gestac@o de um sauddvel ambiente escolar, sintonizado com a construgdo de
uma sociedade democrdtica, sustentével e soliddria.

Enfim, afirmando a impossibilidade de generalizagdo dos resultados
desse trabalho para além da realidade pesquisada, fica a sugestdo do sur-
gimento de novas pesquisas acerca dessa dimensdo tdo importante para a
educacdo, mas ainda tGo ausente em nossas reflexdes pedagodgicas, que é
o curriculo oculfo.
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Historia e escritas da histéria

History and writings of the history

Peter Burke
Universidade de Cambridge

Tradug@o Affonso Henriques da Silva Real Nunes

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Com elegancia e simpatia o historiador inglés Pefer Burke aceitou o
nosso convite de conceder uma Entrevista para Revista Educacdo em Questdo.
Esse foi feito logo depois de sua conferéncia de abertura do VI Congresso
Luso-Brasileiro de Histéria da Educacdo, na cidade de Uberlandia, de 17 a
20 de abril 2006. As perguntas da entrevista foram elaboradas pela Profa.
Dra. Marta Maria de Aratjo foram imediatamente respondidas pelo professor

Dr. Peter Burke.

Hé cerca de doze anos um dos grandes filésofos brasileiros Renato Janine
escreve o seguinte: “A Nova Histéria é o nome que se difundiu, como ras-
tilho de pélvora, desde que no comeco dos anos de 1970 Le Goff e Pierre
Nora organizaram trés volumes decisivos em que discutiam novos objetos,
novos métodos, novas abordagens do fazer histéria; mas, e esse respeito,
o melhor livro é o do Peter Burke, A Escola dos Annales.” O que hoje re-
presenta esse reconhecimento para o historiador Peter Burke?

Peter Burke: Ndo soube deste comentdario, foi gentil Renafo Janine ter des-
crifo o meu frabalho desta maneira. Fico feliz que meu trabalho seja tao
amplamente comentado no Brasil por estudiosos que trabalham em diferentes
disciplinas.

Como pensa as suas investigagoes?

Peter Burke: De certa forma, tenho executado um projeto de longo prazo
desde que comecei a estudar histéria na universidade (entrei para Oxford
em 1957). J& sabia que queria ser um historiador da cultura, meu interes-
se no passado foi parcialmente inspirado por um entusiasmo de estudante
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pela arte e arquitetura. Também sabia que queria trabalhar com a Europa.
Inicialmente, me senti mais afraido pela Idade Média, mas na época que fre-
quentava Oxford, estava voltado para os séculos XVI e XVII, o Renascimento
e o Barroco.

Quais sdo as etapas propriamente dita de suas investigagoes?

Peter Burke: Para safisfazer meus muitos interesses, deliberadamente pulo
de um assunto para outro. Depois de fer escrifo um livio amplo sobre o
Renascimento italiano baseado em dados impressos, quis ter uma experiéncia
trabalhando com arquivos e assim optei por uma base de dados bem mais
restrita, sobre as elites do século XVIl em Veneza e Amsterda, cerca de 600
pessoas no total. Depois de ter publicado dois livios sobre as elites culturais
e politicas, quis estudar a cultura de todas as outras pessoas, daf o meu am-
plo estudo sobre a cultura popular, que também foi a primeira tenfativa de
escrever sobre a Europa como um todo. A politica ainda néo tinha ocupado
o centro de nenhum de meus estudos, ent@o eu decidi escrever sobre um go-
vernante Louis XIV, abordé-lo como um historiador da cultura faria através de
sua imagem publica. Quando eu esfive no Brasil por um ano como professor
visitante no Instituto de Estudo Avancados da Universidade de Séo Paulo
(USP), tive a oportunidade de trabalhar no Brasil (até ent@o eu sé havia pu-
blicado dois artigos no Brasil, sobre romances de cavalaria e o outro sobre
carnaval]. J& que estava pulando de um continente para outro, pensei que
poderia pular entre os séculos também e comecei um trabalho sobre Gilberto
Freyre, além de compilar uma colecdo de frases escritas na fraseira (paro-
choque) de caminhdes e publicé-las com um comentério nos Estados Unidos
no Journal of Popular Culture.

O que diz do rigor cientifico da operacdo historiografica?

Peter Burke: Na minha visdo, embora n&o apenas na minha, em um sentido
a prdtica histérica é cientifica e em outro ndo. Acho que foi um erro de alguns
historiadores do século XIX comparar seus métodos de pesquisa com aqueles
das ciéncias naturais e proclamar serem objetivos e imparciais. Toda pesqui-
sa histérica envolve encontros pessoais com o passado e todos os estudos do
passado s@o necessariamente escritos de uma posicdo particular, parcialmen-
te individual, e parcialmente coletiva, expressando atitudes comuns de uma
nagdo, classe, género, geragdo, etc. Tanto a pesquisa histérica e quanto a
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andlise podem ser sistemdticas e rigorosas. Por exemplo, durante séculos os
historiadores coletivamente desenvolveram rigorosos métodos e principio cri-
fico. Os historiadores da economia em particular usam sofisticadas técnicas
de andlise estatistica de dados. A histéria escrita é entdo uma combinacdo
— em diferentes proporcdes e em diferentes estudos — de elementos “cien-
fificos” e nd@o cientificos, as vezes um complementando o outro, as vezes os
dois em tens@o. Cada historiador tende para um lado ou outro, mas eles pre-
cisam combinar ambos os elementos em alguma proporg@o com o objetivo
de produzir algo de valor.

O senhor acompanha a proficua interlocu¢do da Histéria da Educagdo
com a Nova Histéria Cultural? Como avalia a confluéncia entre Histéria e
Educagdo, entre prdticas culturais e praticas educacionais e entre cultura
popular e movimentos educacionais?

Peter Burke: Né&o |i muito da histéria da educacdo, mas um historiador da
cultura como eu ndo posso ignoréla. Quando comecei a pesquisar o século
XVI admiti passar um ou dois anos estudando a educag@o renascentista, len-
do fextos das escolas e universidades do perfodo — mas ndo havia como
conseguir financiamento para tal. Na ocasiGo publiquei um arfigo sobre a
Historia da Educag@o, e porém o que me inferessa em particular que espero,
minha palestra em Uberlandia fenha demonstrado, é a educagdo no sentido
mais amplo do termo, aquela aprendida na familia, na hora do recreio, na
rua, na oficina, no bar ou no café, lendo jornais e assistindo & televisdo, as-
sim como nas salas de aula ou bibliotecas das escolas ou universidades.

Segundo Maria Licia Pallares-Burke, uma das suas paixées historiogra-
ficas é construir pontes entre culturas, disciplinas, linguas, lugares — e
entdo atravessa-las, com vistas largas, para conhecer o que existe do ou-
tro lado. Que investigacdo hoje faria de Histéria da Educagdo?

Peter Burke: Por esta razdo, ndo fenho planos de escrever sobre a edu-
cagdo, no sentido preciso do termo. Meu livio sobre a histéria social do
conhecimento, inspirado parcialmente por Karl Mannheim, centra-se no co-
nhecimento académico porque era o que eu mais conhecia, mas tentar situar
esse fipo de conhecimento num contexto mais amplo, de “conhecimentos”
alternativos, e dizer algo a respeito dos encontros entre eles, as tais “pontas”
mencionadas.
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Como um historiador da recepgao cultural, qual é a ressonéncia da produ-
¢do de Gilberto Freyre nas investigacées de um historiador do quilate de
um Peter Burke?

Peter Burke: Descobri o frabalho de Gilberto Freyre no inicio dos anos de
1960 através das notas de rodapé do conhecido livio de Fernand Braudel
sobre o mediterrneo, que me levaram a Casa Grande e Senzala. Assim, G
conhecida algo do trabalho de Gilberto Freyre quando ele veio em 1965
para a Universidade de Sussex, onde eu era professor assistente, para falar
a respeito do “Fator Racial na Politica Contemporénea”. N&o o conheci
pessoalmente, mas nunca me esquecerei da palestra, especialmente, o enal-
fecimento & miscigenag@o. O que especialmente me chamou a atengdo no
frabalho de Gilberto Freyre, além da magia de seu estilo de prosa, foi o
mesmo que encontrei em Braudel e Marc Bloch e Lucien Febvre e outros
historiadores associados a revista dos Annales, é o conceito de um estudo,
o mais amplo possivel da Histéria, incluindo as pessoas comuns e as elites,
mulheres e criancas, assim como os homens adultos; descobrindo novos té-
picos como a histéria do corpo, da linguagem, da habitacdo, da comida,
das roupas; utilizando novas fontes (fotografia, folclore, antncios em jomnais,
efc.); aproveitar conhecimentos de outras disciplinas (como Antropologia e
Sociologia); combinar saberes como literatura, arte e um tom individual de
voz. Assim, depois de saltar por continentes e séculos, vi me trabalhando em
problemas familiares! E claro que para estudar Gilberto Freyre é preciso um
intimo conhecimento do Brasil que um estrangeiro como eu ndo pode alcan-
¢ar, e eu ndo ousaria embarcar em um estudo para um grande livio de Freyre,
como eu fiz, que ndo fosse um livro escrifo em conjunfo com minha esposa
Maria Lucia. Nés esperamos que a combinacdo de um estrangeiro (até hoje
interessado na cultura brasileira) e uma brasileira possa produzir um resultado
inferessante!

Que obras historiogrdficas recomendaria para leitura dos historiadores da
educacao?

Peter Burke: Nco sei quais historiadores da educacdo [mais especificamente
historiadores brasileiros da educagao] j¢ sao lidas, assim, minhas sugestdes
correm o duplo risco de parecerem ébvias ou ininteligiveis. Nos anos de
1960, um estudo de historiadores da educagdo por historiadores ndo es-
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pecializados neste campo me impressionou com a sugest@o de que o fema
ndo poderia ser confinado nas instituicdes formais de ensino — o estudo era
Education in the Forming of American Society (Educagdo na Formagdo da
Sociedade Americana), 1960, de Bernard Bailyn. Assim, quando fui con-
vidado para lecionar na Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao
Paulo, em 1986, ndo fiquei surpreso em descobrir que Maria lucia estava
estudando o papel educacional do jornal inglés The Spectator. Seguindo esta
linha de raciocinio, acredito que os historiadores da educacdo deveriam ler
sobre Sociologia, a Histéria em diferentes midias da comunicacdo, e sobre
debates a respeito da natureza da cultura, tradicdo e inovacdo (Geertz,
Sahlins, Kuhn etc.).

Entrevista concedida por escrito &
Profa. Dra. Marta Maria de Aratjo
E-mail | martavjo@digi.com.br
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O aparecimento da escola

The school appearance

Marta Maria de Aradjo
Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Pensar o fitulo de uma exposicdo, destrinchdo, matizédo é uma
operagdo investigativa tanto complexa quanto apaixonante. Por que essa
exposicdo fem o ftitulo O aparecimento da escolare O ponto de partida
dessa idéia situa-se nas minhas préprias investigacdes acerca da histéria da
educacdo escolar no Rio Grande do Norte na época colonial, imperial e
republicana. As conclusdes de cada pesquisa levaram-me a inferrogar sobre
as possiveis razdes pelas quais autoridades politicas e pais de familia, de
alguma forma, (até com certa insisténcia em alguns momentos) pleiteavam a
difuséo da educacdo escolar coletiva e sobre a intencdo educadora de cada
época histérica.

Préxima de um entendimento histérico, social e politico das razdes
da escolarizacdo coletiva e da intencdo educadora nos séculos XVI, XVII e
XVIIl, na Capitania do Rio Grande, ndo me sentia satisfeita com as conclusdes
a que chegara. A minha insatisfacdo estava no qudo pouco sabia a respeito
da histéria da escola e da escolarizacdo coletiva e também individual através
dos tempos e dos lugares. Aos poucos, comecei a adquirir uma bibliografia
que me possibilitasse um quadro histérico de mudangas sociais. Com isso,
pretendia abrir vasos de comunicagdo entre mudangas sociais e mudangas
educacionais, quigé no periodo histérico denominado Idade Média.

Por que a Idade Média® Recentemente, alguns hisforiadores tém co-
locado a Idade Média (do século V ao século XV ou ao século XVIII, como
defende o historiador francés Jérdme Baschet] no centro da Modernidade.
Em outras palavras, a sociedade ocidental, na Idade Média, especialmente
na virada do século Xl (1101) para o Xl (1201), experimentou profundas
mutagdes sociais e criativas, cuja base material foi o desenvolvimento agrico-
la, em face do progresso das técnicas agrdrias e da irrigacdo, a ampliagdo
das terras cultivadas, a diversificagdo da produgdo, o impulso para a ex-
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pansd@o comercial transcontinental e os mecanismos mercantis progressivos,
além do primado da atfividode mercantil sobre as manufatureiras, em geral
artesanais.

O certo é que o aperfeicoamento agricola impulsionou as mudan-
¢as sociais dos burgos e das cidades para além de centros de producdo de
artesanato, de pontos de trocas comerciais, de empréstimos monetdrios (so-
bretudo por parte Igreja Catdlica) e de concentragdo das forgas fradicionais
feudais. Ao mesmo tempo em que comegou a levar ao declinio do pensamen-
to e da servidao medievais, impulsionou a propuls@o de um pensamento e de
relacdes sociais modernas.

Os estratos em franca ascensdo era uma burguesia empresarial (que
portava de uma mentalidade verdadeiramente empresarial por se preocupar
com o aumento do seu capital circulante); uma burguesia mercadora (que
comercializava para a sua sobrevivéncia imediata e mediata); uma classe
média (que investia em terras, em obras de arfes, em conforto das residéncias
e em obras sociais relacionadas com orfanatos e escolas comunitdrias); e os
artesdos (construtores de catedrais, tintureiros, ourives, vidraceiros, alfaiates,
copistas de manuscritos raros para uso de professores e alunos). Todos esses
esfrafos alfos e médios tornaram-se dvidos por educagdo escolar e pela for
macdo intelectual dos seus filhos e também de suas filhas.

Atualmente j& ndo mais surpreende a mobilidade social repercutir
infensamente na evocacdo de mais e melhores escolas e de uma educacdo
escolar substantivamente sélida. Na virada do século Xl para o século X,
foi essa a desenvolucdo cultural efefivada sob os auspicios da renovacdo dos
saberes ensinado do ler e do escrever em latim e na lingua verndcula, dos sa-
beres do frivium (gramdtica, retérica e légica) e do quadrivium (astronomia ou
meteorologia, geometria, matemdtica, musica), da renovagdo dos métodos
de ensino, bem como da valorizacdo das técnicas de escrita. A educacdo
escolar tinha o papel fundamental em contribuir para o refinamento dos dotes
inatos e de instaurar fantos outros dotes e virtudes.

No século XII, assistese & passagem das escolas mondsticas (latim,
leitura da sagrada escritura, canto, cdlculo e peniténcia) para o surto de
distintas modalidades de escolas, destas as universidades (século X}, num
progresso continuo, culturalmente irresistivel até ent@o. As escolas urbanas se
multiplicaram, e com elas os alunos (scolares) e os mestres (magistri).
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Quais foram as escolas em evidéncia naquele distante século XII,
base pedagdgica do ensino grupal e germe das escolas modernas As
escolas catedrais (funcionando no interior das catedrais, geralmente pagas|
as escolas capitulares (ligadas a um cabido local, um cénego), as escolas
canonicais (destinadas aos jovens cénegos), as escolas de paldcio (com
seus bem preparados preceptores) e as escolas privadas abertas (de grama-
fica, de dialética, de sagrada escritura) a cargo de mestres independente
ou mestre-livie-ambulante. Ainda havia as escolas de preceptoria (mantidas
pelas familias aristocrdticas) e as escolas das corporages [juizes, escri-
v@es e nofdrios], [barbeiroscirurgides], [mercadores], [pintores, escultores,
ourives), [pedra e madeira], [seda e 1], [construtores de edificios e cate-
drois], [pescodores, agougueiros, sapateiros e carpinteiros], dentre outras.
O aprenderfazendo era o procedimento formativo dessas escolas ligadas a
uma corporacdo de oficio.

E as escolas de Medicina e Direito? A Medicina antiga foi essen-
cialmente grega, com Hipécrates (460 a 375a ¢). Nos séculos X e XI, no
mundo islamico (Bagdd), as escolas de Medicina levaram médicos e hospi-
fais a cresceram e a expandirem-se. No século X, por exemplo, as escolas
de Medicina de Salerno atrafram ouvintes de todo o ocidente e tornaram-se
centros de formacdo de mestres e médicos e de caros tratamentos de saide
e diefas. Posteriormente, Bolonha, Padua, Montpellier e Paris passaram a ser
os verdadeiros cenfros universitérios de ciéncia médica do ocidente. E as
escolas de Direito? Emergiam para as escolas de Direito de cidades como
Bolonha, Parma, Piacenza, Pavia, Paris e Colénia, estudantes homens e mu-
Iheres interessados em direito canénico, romano, privado, publico, comercial
e civil; em instituicoes judicidrias e administrativas e leis em geral.

No século Xlll, por iniciativa de principes e papas foram criadas as
universidades ocidentais de Artes, de Direito, de Filosofia, de Medicina e de
Teologia. Em fins do século Xlll, j& era expressivo o nimero de universida-
des funcionando na Bolonha, em Napoles, Paris, Monipellier, Salamanca,
Oxford, Padua, Provenca, lisboa, Praga, Cracévia, dentre outras cidades.

Porém, para que modalidades escolares aparecam, propaguem-se,
é consistente averiguar sobre outras modalidades escolares que antecederam
aquelas dos séculos Xl e Xlll. H& ainda de cerfificar se escolas e escola-
rizagdes primordialmente singulares se estabeleceram a partir de antigos
costumes, fradicdes e hdbitos conservados de ensinar e aprender. Mas, a
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histéria, ensinam os grandes historiadores, é portadora de duas essenciais
dimensdes — o tempo e o espaco.

Ha algum tempo que procuro reunir fonfes documentais diversas,
matérias e materiais, para buscar indicios-chave acerca do aparecimento da
escola no universo de uma vida comunitaria. Esse recuo no tempo e no espa-
¢o é impensavel sem algumas paragens pelos conhecimentos cientificos da
Antropologia, da Arqueologia, da Astronomia, da Biologia, da Paleontologia,
da Paleoantropologia, da Histéria e da Histéria da Educagao.

Um primeiro indicio enconfrado foi referente ao periodo de tempo
em que a linhagem do Homo sapiens (com comportamentos especificos dos
humanos: linguagem, raciocinio e consciéncia) se separou da linhagem dos
chimpanzés: provavelmente hd mais de & milhdes de anos. Esse primeiro
indicio levou-me a investigar acerca da idade aproximada da existéncia do
Universo. As ltimas pesquisas de um grupo de astrénomos americanos reve-
lam que o Universo tem hoje aproximadamente 15,8 bilhées de anos.

Sem qualquer pretens@o de estabelecer uma continuidade linear entre
a idade da existéncia do universo e a de segmentos humanos pésseparacéo
da linhagem dos chimpanzés, gostaria de frazer evidéncias que representam
uma prova cientifica valiosa de vida humana inteligente, ou mesmo de ho-
mens e mulheres culturalmente modernos.

Resultados de montagens abstratas complexas sdo conchinhas fu-
radas no mesmo lugar para colares hd 100 mil anos. Portanto, as jdias
mais antigas da histéria da humanidade podem ter justamente 100 mil anos,
pertencendo a homens e mulheres que viveram em cavernas da hoje Africa.
Esses homens e mulheres antigos, tanto vulnerdveis & extingdo quanto & adap-
facdo relativamente rapida para sobreviverem, tendiam a muito pouco ou a
quase nenhuma preservacdo de suas invencdes inovadoras.

Mas existem algumas conexdes culturais inovadoras de procedéncia
do Homo sapiens que foram preservadas, aperfeicoadas e transmitidas. E o
exemplo do fogo e de algumas ferramentas de pedra que existem entre 40
mil anos e 18 mil anos de idade, pelos menos.

Os livros e os silabdrios, tendo como suporte tableta de argila, de
fijolos, de casco de tartaruga, de tabua de madeira, de papiro e de perga-
minho, tfem existéncia desde o surgimento dos primeiros escritos na Suméria,
anfigo centro avangado da Mesopotdmia (atual Iraque), por volta de 5000
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anos antes de Crisfo, posteriormente adotados por toda a Mesopotamia e
povos vizinhos.

A escrita suméria, grafada em cuneiforme, € a mais antiga lingua
humana escrita conhecida. Ao lado da escrita cuneiforme, hieroglifica, alfo-
bética, dentre outras, aparecem os instrumentos para escrever, como o estilete
de bambu, o carvéo, a tinfa, a pena, o lapis, a pintura. A pintura rupestre,
por exemplo, foi praticada ao longo de mais de 12 mil anos.

Na atual América Central, a civilizagdo Maia reservava para os seus
reis e nobres a perpetuagd@o de suas narrativas na forma escrita em murais
de pedra, em monumentos, em vasos cerémicos e em papiros, que datam
todos do ano 300 antes de Cristo a 100 depois de Cristo. A palavra escrita
ligava-se ao exercicio do poder politico, as simbologias, & perpetuagéo das
narrativas e ao adestramento da meméria para lembrar e evocar o que era
ensinado e transmitido.

Entretanto, a civilizagdo Olmeca (fundadores do “Estado” da
Mesoamérica, que hoje engloba o México e a América Central), que
prosperou entre 1300 a 400 antes de Cristo, aparece, para arquedlogos
americanos e mexicanos, como 0s primevos na regido a usarem e escrita
hieroglifica em bloco de pedra, por volta do ano 1000 antes de Ciristo.

Por essas intermiténcias foi que aos poucos chegamos ao leito
ancestral da escola moderna, em complefo repouso. Néao por acaso, a
ancestralidade por exceléncia da escola moderna acha-se na Suméria, que
data do terceiro milénio anfes de Cristo ou 3000 anos antes de Cristo. Na
longinqua e antigiissima Suméria (onde justamente apareceram os primitivos
livios, o primeiro silabdrio e a invencdo da escrita), existiu, nesse Il milé-
nio antes de Cristo, uma “rede de escolas” cujo desejo principal dos seus
fundadores era, por meio do ensino da leitura e da escrita, proporcionar o
dominio da lingua e da cultura suméria a um nimero razodvel e diversificado
de escribas, incluindo o “escriba de rua”.

A invencdo da escrita cuneiforme levou aos sumérios a sua preserva-
¢@o como a expressdo de pensar e de falar. Portanto, a escrita cuneiforme foi
consegientemente o que proporcionou a criacdo de escolas instaladas nos
templos e a oficializacdo da aprendizagem escolar.

As lefras, as silabas e a palavra escrita em cuneiforme tinham como
suporte o tijolo de barro mole. A aprendizagem das lefras, das silabas e da
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narrativa escrita servia de base para a aprendizagem da leitura sonora na
lingua materna da suméria. A aprendizagem progressiva da escrita e da
leitura era combinada com a memorizacdo da listas de nomes de deuses, de
herdis e reis, de pessoas especificas, de animais, de plantas, de localidades
e de algarismos. Na escrita cuneiforme, como espécie de um sistema picto-
gréfico, o objeto escrito (ou desenhado] expressava obrigatoriamente uma
idéia: a escrita de um pé representava a idéia de andar ou pérse de pé; a
da boca juntada com a da dgua, significava a idéia de “beber dgua”; um
barco, com determinados sinais, denotava que estava carregado ou mesmo
vazio. A visualizag@o infensa do objeto escrito/idéia era para facilitar a sua
rapida aprendizagem.

Para o prazer de ensaiar e de memorizar narrativas, os alunos fo-
ziam o uso correnfe do diciondrio. Igualmente para o prazer de aprender e
memorizar algarismos e cdlculos matemdticos (notadamente contas de multi-
plicagdo, horas, minutos, segundos e o calenddrio de 12 meses, atualmente
usado), existia as tabuas matemdticas, com figuras de cones, esferas, bilhas
(bolas) e nimeros.

Ancestral da escola moderna, a rede escolar da Suméria era razo-
avelmente complexa. Por ser o trabalho de ensino e aprendizagem bastante
lente e laborioso, a escola era de tempo integral: do nascer do-sol ao pérdo
sol. Cada “estabelecimento” de ensino tinha um “direfor” (que era o "pai” da
escola). ([FERNANDES, 2005). Os professores dividiam-se pelos saberes que
dominavam: professor de lingua suméria, de leitura, de cédpia, de desenho,
da aritmética, de religido.

A rica e diversificada literatura suméria era cerfomente estudada nas
escolas: hinos, poemas, provérbios e epopéias. Todos os professores faziam
uso intensivo de materiais diddticos visuais, incluindo mdos e dedos. A esco-
larizacdo devia incutir nos alunos a adesdo aos hdbitos, as atitudes e aos
gostos literarios proprios da cultura que a envolvia.

Em face desse compromisso educativo, ao professor encarregado do
portdo da escola cabia velar pela pontualidade e pela permanéncia infegral
dos alunos no inferior do estabelecimento de ensino. Entretanto, um erro de
escrita, de sonoridade, de aritmética, de um atraso na chegada as aulas era
motivo de aplicacdo de vergastadas, de varadas.
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Na anfiga Suméria, a sociedade era formada por uma aristocracia
realeza, por um grupo de nobres latifundidarios e lideres militares; por funcio-
ndrios reais, por comerciantes, por escreventes, por arfistas, por artesdos,
por camponeses livres, que compunham a maioria da populacdo, e por
esCravos.

ligada com o passado, a histdria e a histéria da educagdo notabili-
zam-se pela incessante angustia de reviver os vestigios da histéria de homem
e mulheres e da sua educacdo escolar. Nesse incessante trabalho histérico,
surpreendemo-nos com a riqueza, a intensidade e a diversidade cultural de
cada povo, a exemplo do povo sumeriano hé mais de 5 (cinco) mil anos.
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Pesquisa em histéria da educagdo no Brasil

The education history research in Brazil

GONDRA, José¢ Gongalves. (Org.). Pesquisa em histéria da educagéo no Brasil. Rio de
Janeiro: DP&A, 2005.

Adriana Rodrigues Gomes
Andreza Karla de Souza Ribeiro
Mariana Nogueira Pereira

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

O livro Pesquisa em histéria da educagéo no Brasil, organizado pelo
historiador da educagdo José Gongalves Gondra, tornou-se piblico a partir
do Semindrio “A Producdo da Pesquisa em Histéria da Educagdo no Brasil”,
promovido pelo Grupo de Trabalho de Histéria da Educagdo da Associagdo
Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educacao [ANPEd), que foi reo-
lizado na Universidade do Estado do Rio de Janeiro, no periodo de 16 a 17

de agosto de 2004.

Esse livro retne artigos voltados para reflefir acerca da produgdo
em Histéria da Educag@o no Brasil, segundo uma base empirica de levanta-
mentos e andlises realizadas por pesquisadores de universidades das regides
Norte e Nordeste, Sudeste e Centro-Oeste do pais, e ainda no Rio de janei-
ro, Espirito Santo e Sdo Paulo. Intfegrando o conjunto de artigos encontra-se
aqueles que discutem as infersecdes entre historiografia da educagdo, fontes
e histéria cultural, e aqueles que apresentaom um exame da produgdo cientifi-
ca divulgado no ambito do GTHistéria da Educagdo da ANPEd, no periodo
de 1985 a 2000.

Numa visdo de conjunto, os artigos situam-se no quadro de con-
tinuidades e descontinuidades da histéria da educacdo no Brasil, das
singularidades de cada Estado, regido e, também, da produgdo académica
dos Programas de Pos-Graduacdo em Educagdo.
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Como exemplo, o texto da historiadora Marta Maria de Aradjo
dedicouse a fazer o estado do conhecimento da producdo académica e
cientifica relativa & Histéria da Educacdo no Brasil, com base em 133 dis-
serfacdes de mestrado e de 23 teses de doutorado, provenientes de doze
Programas de Pos-Graduagdo em Educagd@o das Regides Nordeste e Norte
do Brasil. O raio de abrangéncia compreende o ano de 1982 (data da mais
anfiga dissertacdo defendida no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo
da UFRN] e de 2003 (ano em que foi concluido o levantamento).

O livro, em sua leitura, nos faz compreender o crescente interesse
na pesquisa em Historia da Educagdo no Brasil trazendo as perspectivas
das diferentes regides a cerca do estado da arfe da historiografia da edu-
cagdo brasileira. A publicagdo como mostram os organizadores do livro
cumpriu pelo menos duas finalidades: a constitvicdo da meméria da histéria
da histéria da educagdo e a critica do conhecimento produzido, a partir da
andlise do objeto de estudo, objetivo, periodicidade, mefodologia, fontes
documentais.
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Normas gerais para publicagdo
na Revista Educacdo em Questdo

General rules for publications in the Education in Question Magazine normas

A Revista Educagdo em Questéo publica trabalhos relacionados & area
de educagdo e ciéncias humanas, sob a forma de artigo, relato de pes-
quisa, enfrevista, resenha de livio, documento histérico, apds apreciagdo
pelo Comité Cientifico a quem cabe a decisdo final sobre a publicagdo.

Os trabalhos submetidos & Revista Educacdo em Questdo devem ser
entregues em disquete (constando autoria) e em 02 vias impressas (sem
autoria) configurados para papel A4, observando as seguintes indica-
¢des: digitacdo em word for windows; margem direita/superior/inferior
2,5 cm; margem esquerda 3,0 cm; fonte times new roman no corpo 12,
com espacamento entre linhas 1,5 cm.

Os artigos originais (portugués ou espanhol) enfre 20 e 25 laudas con-
fém os seguintes itens: resumo e abstract, em torno de 10 linhas ou 130
palavras, aproximadamente, com indicagdo de trés palavraschave e
keywords. As resenhas de livios ndo podem ultrapassar 04 laudas. O
material enviado para a segdo documentos deverd ser acompanhado de
uma breve apresentagdo em tomo de 05 linhas ou 120 palavras.

Na primeira pagina figurard o fitulo do trabalho em portugués e inglés
(negrito e caixa baixa), autoria (somente no CDROM), instituicdo, resu-
mo, abstrat, palavraschave e keywords.

Os textos devem ser enfregues com a devida revisGo linguistico-textual.

As notas devem ter cardfer unicamente explicativo e ndo bibliografico, e
constarem no final do fexto, antes da referéncia bibliografica.

O enderego complefo e o elefrénico do autor, instituigdo e grupo de pes-
quisa que perfence devem constar no final do fexio, depois da referéncia
bibliogrdfica.

Revista Educagéio em Questdo, Netal, v. 28, n. 14, p. 229-231, jan./jun. 2007

Normas

229



Normas

230

8. Caso necessdrio, os artigos serdo submetidos a pequenas alteragdes pelo
Conselho Editorial visando & melhoria do fexto. O Conselho Editorial nGo
se obriga a devolver os originais das colaboragdes enviadas.

9. As mencdes de autores no texto subordinarse-do as Normas Técnicas
da ABNT — NBR 10520, agosto 2002. Exemplos: Teixeira (1952, p.
70); (TEIXERA, 1952) e (TEIXERA, 1952, p. 71]. Para obras sem auto-
ria: (DISCURSO DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA NO INSTITUTO
NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS, 1952, p. 69) ou (DISCURSO
DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA..., 1952, p. 69). Aos dife-
rentes titulos de um autor publicados no mesmo ano, adiciona-se uma lefra
depois da data. Exemplo: (TEIXEIRA, 1952al, (TEIXEIRA, 1952b, p. 10).

10. A referéncia bibliografica no final do fexto precisa seguir as Normas
Técnicas da ABNT, NBR 6023, agosto 2002. Deve-se escrever o nome
completo dol(s) autor(es] e dols) tradutor(es).

Exemplos:

Livros

AIMEIDA, José Ricardo Pires de. Histéria da instrugéo publica no Brasil (1500-1889).
Traducdo Antonio Chizzotti. SGo Paulo: EDUC: Brasilia: MEC/INEP, 1989.

AZEVEDO, Fernando de. A cultura brasileira. 6. ed. Rio de Janeiro: Editora UFR]; Brasilia:
Editora UNB, 1996.

Periédicos

DISCURSO DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA NO INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS PEDAGOGICOS. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v.
17, n.46, p. 6979, abr./jun. 1952.

LOURENCO FILHO, Manuel Bergstrédm. Anfecedentes e primeiros tempos do INEP. Revista
Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. 42, n. 95, p. 8-17, jul./sef. 1964.

Teses e Dissertacoes

AIMEIDA, Stela Borges de. Educacéo, histéria e imagem: um estudo do colégio Anténio
Vieira através de uma colecdo de negativos em vidro dos anos 20-30. 1999. 284f. Tese
(Doutorado em Educacdo) — Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Universidade
Federal da Bahia, Salvador, 1999.
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SOUZA, José Nicolau de. As liderancas comunitdrias nos movimentos de educacéo po-
pular em dreas rurais: uma “questGo” desvendada. 1988. 317f. Dissertacdo (Mestrado
em Educagdo) — Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo, Universidade Federal do Rio

Grande do Norte, Natal, 1988.

11. A cada autor(a) do artigo serdo oferecidos 02 exemplares. O(A) autor(a)
de resenha ser@o contemplados com O1 exemplar.

12. Os artigos deverdo ser enviados para Revista Educagdo em Questdo.
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Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Campus Universitario. Bairro | Lagoa Nova
Natal | Rio Grande do Norte | Brasil

CEP | 59078970

E-mail | eduquestao@ccsa.ufm. br
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